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КАРАКТЕРИСТИКЕ  И  РАЗВОЈ  КОМУНИКАЦИЈЕ  МЕЂУ  ДЕЦОМ  

ЈАСЛИЧКОГ  УЗРАСТА У  УСЛОВИМА ДВОЈЕЗИЧНОСТИ 

 
Резиме: Схватања о деци раног (јасличког) узраста у новије време битно се разликују од рани-
јих по којима су деца овог узраста асоцијална и довољна им је само правилна нега и заштита. 
Новија истраживања указују на то да деца јасличког узраста нису асоцијална, да могу веома 
успешно да комуницирају и са децом и са одраслима, као и да им је потребно пружити много 
више од саме неге и заштите. У нашој средини као један од посебних услова у васпитању деце 
овог узраста јавља се двојезичност (двокултуралност).  
Кроз својеврсну студију случаја, у оквиру које је систематски праћена комуникација међу 
децом јасличког узраста у условима двојезичности, утврђено је да услови двојезичности 
сами по себи нису препрека за комуникацију међу децом у јаслицама. Напротив, захваљу-
јући особеностима ове деце, која претежно комуницирају невербално и у условима двојези-
чности комуникација међу њима се успешно одвија. 
Резултати нашег истраживања указују на то да постоје статистички значајне разлике само 
међу  резултатима у погледу узраста (млађи и старији), што је било могуће очекивати, по-
што у овом узрасту (раном) долази до значајних промена у развоју способности за комуни-
кацију о чему говоре и други аутори. 
Поредећи резултате овог истраживања са резултатима истраживања других аутора, који су 
проучавали комуникацију међу једнојезичном децом, могуће је закључити да нема значај-
нијих разлика између комуникације међу децом јасличког узраста у условима једнојезично-
сти и двојезичности, тј. да услови двојезичности сами по себи не представљају препреку за 
комуникацију међу децом у јаслицама. 
Кључне  речи: комуникација, деца јасличког узраста, двојезичност, услови двојезичности. 
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УВОДНА РАЗМАТРАЊА 
 

Више аутора који су се бавили феноменом институционалног васпитања 

деце раног узраста (1-3 год.) констатују да су истраживања ове врсте у светским 

размерима, дефицитарна (Лисина, 1974; Штамбак,1986; Миљак,1991). 

Kада је реч о институционалном васпитању деце раног узраста у усло-

вима двојезичности, можемо закључити да је на том пољу ситуација још непо-

вољнија. Мотивација за ово истраживање потиче из сазнања да је ово питање 

недовољно проучено. 

Једно од основних питања које се наметне сваком истраживачу феномена 

двојезичности управо је оно које стоји у наслову књиге Т. С. Кангас: Билингви-

зам - да или не?! На основу извора до којих смо дошли и које смо проучили, 

можемо са великом сигурношћу закључити да већина њих на то питање одго-

вара углавном потврдно. Питање којим смо се ми бавили у нашем истраживању 

је специфично и према нашем сазнању оно није довољно проучено ни код нас 

нити у свету, а то је: како заједничко одрастање деце раног узраста (до три го-

дине), у институцији (јаслице) у условима двојезичности, утиче на њихову ко-

муникацију? Мада је комуникација основни предмет нашег интересовања, не 

могу се занемарити ни остали ефекти које двојезична комуникација има на уку-

пни развој деце (говорни развој, когнитивни развој, бикултурализам и др.). Ро-

дитељи који уписују своје дете у двојезичну васпитно-образовну установу нај-

чешће се питају: да ли то може имати штетне ефекте по развој њиховог детета? 

Питање на које треба да одговори научник који истражује феномен двојезично-

сти могло би да гласи: уколико постоје негативни ефекти како их превазићи и 

учинити да одрастање деце у двојезичним условима има више позитивне ефе-

кте. То је био и један од основних мотива нашег истраживања. 

Деценијама уназад, у многим двојезичним срединама (каква је и суботи-

чка у којој је вршено истраживање), деца раног узраста смештена су у тзв: дво-

језичне васпитно-образовне групе, пошто се све до скора сматрало да је за ову 

децу најважнија правилна нега и осећај сигурности. Ни практични разлози често 

нису дозвољавали (а и сада је тако) да се деца раног узраста одвајају у посебне 

језичке групе, за разлику од старије деце (од три до седам година), код које то 

углавном чини. Последње две-три деценије и у свету и код нас бројна истражи-

вања указала су на то да се деци раног узраста мора прићи на другачији начин. 
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Пре свега, доказано је да им није довољна само правилна нега  и осећај сигур-

ности, већ много више од тога. У нашим условима, конкретно, деца се укључују 

у колектив (јаслице) у периоду који је најкритичнији за одвајање од родитеља, а 

то је око прве дететове године. Добро је познато да је страх од одвајања код 

деце најизраженији у периоду од 7-8 месеци, па до око 18 месеци. Ако се углу 

теме нашег истраживања, дода и чињеница да бригу о детету преузима неко ко 

не зна његов матерњи језик, па тако и не може да разуме његове поруке, ситуа-

ција постаје још сложенија. Због тога се у пракси већ дуже време води брига о 

томе да овај услов буде задовољен тј. да у групи са децом увек буду две особе, 

од којих једна говори један језик (нпр. српски), а друга други језик (нпр. мађар-

ски) или да је особа која ради са децом двојезична.  

Следећа важна чињеница која је и научно доказана је да деца раног узра-

ста, за разлику од ранијег схватања да су асоцијална, могу веома успешно међу-

собно да комуницирају (Лисина,1986; Штамбак, 1986; Миљак,1991.). Интересо-

вало нас је како фактор двојезичности утиче на њихову комуникацију? Познато 

је да деца раног узраста комуницирају претежно невербално (Штамбак,1986; 

Миљак,1991). То би у старту могло значити да за ову децу не мора бити велика 

препрека то што су им матерњи језици различити. Исто тако треба истаћи и то 

да је на овом узрасту улога одраслог и у развоју комуникације, пре свега вер-

балне, изузетно значајна. Одрасли, као посредник и активни учесник у комуни-

кацији, може да учини много на успостављању и развоју квалитетне комуника-

ције међу децом. При томе се не смеју занемарити ни неки други битни фактори 

важни за квалитетну комуникацију као што су: број деце у групама, квалитетно 

опремљен простор јаслица, добро обучен кадар, квалитетан програм рада и др. 

 

 

МЕТОДОЛОГИЈА ИСТРАЖИВАЊА 

 

ПРОБЛЕМ  ИСТРАЖИВАЊА 
 
У Војводини вековима живе народи који говоре различитим језицима и 

имају различите културе и обичаје. Све то није препрека заједничком животу, 

напротив, прилика је за садржајнији и богатији заједички живот. Деца су у так-

вој средини од најранијег узраста у прилици да чују и виде раличите обрасце 

понашања па и да учествују у њима. Васпитање деце у условима двојезичности 
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(у институцији) било је често предмет истраживања, али на многа питања није у 

потпуности одговорено. Једно од тих питања је свакако оно које се односи на 

васпитање деце раног узраста у условима двојезичности у институцији (јасли-

цама). Према нашем сазнању, овим проблемом се у нашој средини до сада нико 

није бавио. Вршена су истраживања двојезичног васпитно–образовног рада са 

децом узраста од три до седам година (Генц, 1981, Микеш, 1961, 1974, 1991, 

1996; Клеменовић, 1999), па су тако за ову област усвојене и Основе програма 

(Ивић, Микеш, 1996). Деца узраста од три до седам година одрастају у језички 

"чистим" групама или у двојезичним које раде по посебним програмима. За раз-

лику од њих, деца раног узраста су увек у мешовитим (језичким) групама, јер је 

често из практичних разлога неизводљиво формирање језички "чистих" група. Сама 

по себи ова појава не мора бити негативна, али је свакако неопходно истражити 

њене ефекте. Управо је то био мотив нашег опредељења за овакво истраживање. 

Ако бисмо желели јасније да одредимо проблем  нашег истраживања 

онда можемо рећи да је то откривање карактеристика и развоја комуникације 

међу децом јасличког узраста која одрастају у условима двојезичности (српско-

мађарске). Пошто је комуникација сложен феномен који зависи од бројних фак-

тора у њеном проучавању је неопходно сагледати све аспекте те појаве. Основу 

овог истраживања чинило је праћење спонтаних интеракција деце у јаслицама 

током игре и са децом и са одраслима. Иако у наслову истраживања стоји "ко-

муникација међу децом" неопходно је било пратити и комуникацију деце са од-

раслима, јер је у овом узрасту одрасли неизоставни актер комуникације. Заним-

љиво је било открити врсту социјалних контаката који се остварују у јаслицама 

(социјални кôд), тачније, колико су деца усамљена, и у којој мери успостављају 

контакте са другим особама, колико ти контакти трају, ко је иницијатор кому-

никације (одрасли или дете), помоћу којих знакова се одвија комуникација (вер-

бални или невербални), ако је комуникација вербална на ком језику се одвија 

(српски или мађарски, Л1 или Л2). При свему томе вођено је рачуна о битним 

карактеристикама актера комуникације као што су узраст и пол детета, језик који 

користи у породичном окружењу, ниво двојезичности, дужина боравка у установи. 

 

ЦИЉ  И  ЗАДАЦИ  ИСТРАЖИВАЊА 
 
Основу истраживања комуникације међу децом јасличког узраста у усло-

вима двојезичности чини систематско праћење дечје игре. Овај облик рада је 
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одабран за посматрање зато што се у току  игре остварују природни контакти 

међу децом и између деце и одраслих.  

Циљ истраживања је био да се открије које су карактеристике и како 

тече развој комуникације међу децом јасличког узраста у условима двојезично-

сти. Поред систематског посматрања деце (појединачно) праћен је рад на нивоу 

групе у оквиру чега је вршено својеврсно вредновање реализације Основа про-

грама (1994), са посебним освртом на оне елементе програма који се односе на 

комуникацију. Истраживање је дало и доста података који могу послужити пре-

испитивању примедаба на рачун заједничког одрастања деце јасличког узраста 

у условима двојезичности. Посебну погодност код деце овог узраста чини то 

што се њихова комуникација са другима (и децом и одраслима) одвија претежно 

невербално,  па је отуда разумевање лакше него да је у питању превасходно 

вербална комуникација.  

Полазећи од циља истраживања изведени су следећи истраживачки задаци: 

1. Утврдити услове у којима се  остварује комуникација у двојезичним јаслич-

ким групама; у оквиру овог задатка  потребно је проверити у којој мери се 

остварују постављени  програмски задаци и садржаји, нарочито они везани 

за комуникацију.  

2. Утврдити колико су деца јасличког узраста спремна да комуницирају са дру-

гом децом и одраслима у условима двојезичности. У оквиру овог задатка насто-

јали смо да утврдимо које облике комуникације деца остварују (социјални кôд), 

колико трају ти контакти, које знаковне системе користе (вербалне или невер-

балне), ко је иницијатор комуникације (дете или одрасли), на ком језику се од-

вија комуникација и које типове активности остварују.  

Приликом реализације овако постављених задатака вршено је испити-

вање међусобног односа следећих варијабли: 

а) независне варијабле: узраст деце, пол, језик породичне средине и језичка 

компетенција деце; 

б) зависне варијабле: облици комуникације (социјални кôд), број контаката 

(колико од тога на Л1 и Л2), врста знаковног система (вербално или невер-

бално), акције васпитача – реакције деце и обратно. 

3. Истражити утицај различитих фактора  на комуникацију међу децом јаслич-

ког узраста у условима двојезичности: језичка компетенција, пол, узраст и 

дужина боравка у јаслицама, као и њихову међусобну зависност. 
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ХИПOТЕЗЕ ИСТРАЖИВАЊА 
 
Комуникација међу децом јасличког узраста у условима двојезичности је 

веома комплексна појава, па је у истраживању било неопходно поћи од више 

различитих хипотеза.  

Формулисана је једна основна хипотеза и више помоћних (радних) хипо-

теза. Све хипотезе су формулисане као нулте. 

Главна претпоставка од које смо пошли је да међу децом јасличког узра-

ста нема разлике у погледу спремности да комуницирају са другима, без обзира 

на језичку компетенцију детета и језик породичне средине, пол, узраст, као и 

дужину боравка у установи. Претпоставили смо да нема значајније разлике из-

међу комуникације деце јасличког узраста у једнојезичним и онима у двојезичним 

условима (што је било могуће проверити поређењем резултата овог истраживања 

са онима до којих су дошли други аутори, истражујући комуникацију међу једно-

језичном децом јасличког узраста).  

 
УЗОРАК ИСТРАЖИВАЊА 
 
Истраживање је обављено на делу популације која живи у двојезичном 

окружењу, на деци јасличког узраста која су укључена у мешовите језичке 

групе. Узорак за ово истраживање је намерно одабран, а чини га пет васпитних 

група јасличког узраста ДВ "Шумице" у Суботици (ПУ "Наша радост"). За овај 

узорак определили смо се зато што није лако наћи групе које су двојезичне (а 

групе из нашег узорка су такве), а био је битан и субјективни фактор условљен 

спремношћу на сарадњу (медицинске сестре - васпитачи). Многи аутори истичу 

предности овако одабраног узорка под условом да просуђивање истраживача 

при одабирању узорка буде ваљано (Миљак, 1984, Ристић, 1995, стр. 402).   

У почетној фази истраживања, у узорку је било 74-оро деце, а у завршној 

фази их је било 75-оро, али је због промена у саставу група (нека деца су се то-

ком године исписала, а нека нова уписала) у обзир узето 66-оро деце, која су то-

ком целе године била у групи. Детаљнији подаци о узорку дати су у табелама (1, 

2  и 3).  
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Табела 1. Језичка структура група: 

Језик 
детета 

група 
1+2 

м ж гр. 3. м ж гр. 4. м ж гр. 5. м ж Укупно 

Једнојезични 
(српски) 

10 4 6 12 5 7 11 4 7 11 3 8 44 

Двојезични 5 2 3 _ _ _ 3 2 1 3 1 2 11 

Једнојезични 
(мађарски) 

5 5 0 2 1 1 2 1 1 2 0 2 11 

Укупно 20 11 9 14 6 8 16 7 9 16 4 12 66 

 

Табела 2. Прва фаза систематског посматрања (подаци о узорку): 

Група 
Број 
упис. 

Прос. При-
сутне 

Деце у групи 

Просечан  број 
дана у 

јаслицама 

Трајање 
снимака 
(мин.) 

Прос. старост деце у 
групи (мес.) 

1+2 21 13 (8-15) 14 (3-22) 630’ 17 (12-21) 

3. 17 14 (10-16) 16 (2-22) 510’ 26 (21-32) 

4. 18 15 (12-18) 17 (8-22) 540’ 28 (25-33) 

5. 18 12 (7-14) 16 (5-22) 540’ 30 (27-34) 

Укупно 74   2220’  

 

Табела 3. Друга фаза систематског посматрања (подаци о узорку):  

Група 
Број 

уписаних 
Прос. Присутне 
деце у групи 

Просечан бр. 
дана у 

јаслицама 

Трајање снимка 
(мин.) 

Прос. старост 
деце у гр. (мес) 

1+2 22 20 (15-22) 17 (0-20) 660’ 23 (18-27) 

3. 18 15 (10-18) 16 (1-21) 540’ 32 (27-38) 

4. 19 13 (10-16) 15 (5-20) 570’ 34 (31-39) 

5. 16 12 (7-15) 14 (4-22) 480’ 36 (33-40) 

Укупно 75   2250’  

 

 

 

 15 



НОРМА, VIII, 3/2001 

РЕЗИМЕ РЕЗУЛТАТА ИСТРАЖИВАЊА 
 
У истраживању комуникације међу децом јасличког узраста у условима 

двојезичности пошло се од два основна става: 

– да је двојезичност и двокултуралност (или вишејезичност и више--култу-

ралност) наша реалност која се мора имати у виду и уважавати; 

– да деца јасличког узраста комуницирају претежно невербално, па зато 

чињеница да имају различите матерње језике не мора бити препрека за 

њихову успешну комуникацију. 

Мора се имати у виду и чињеница да је овај период (до три године), као и 

цео период предшколског детињства (до седам година), критичан период из-

међу осталог и за успостављање и развој комуникације детета са његовим окру-

жењем. Једна од теоријских поставки која је све више прихваћена од стране ис-

траживача који се баве феноменом учења језика је да "...дете не учи језик, већ 

како да се њиме служи да би успешно комуницирало." (Гера - Дотлић, 1989/5-6, 

302). 

Полазећи од свих ових поставки циљ истраживања је дефинисан као от-

кривање карактеристика и развоја комуникације међу децом јасличког узраста у 

условима двојезичности. У оквиру наведеног циља остваривани су следећи за-

даци: 

1. утврђивање  услова двојезичности у којима се остварује комуникација 

међу децом у јаслицама и процена остваривања постављених про-

грамских задатака и садржаја; 

2. испитивање постојања комуникације међу децом јасличког узраста, 

као и квантитета и квалитета те комуникације, и улоге одраслог (сес-

тре-васпитача) у тој комуникацији; 

3. истраживање тока развоја комуникације међу децом јасличког узраста 

у условима двојезичности (зависност комуникације од језичке компе-

тенције, узраста и дужине боравка деце у јаслицама, пола детета). 

Истраживање је имало форму студије случаја, мада у извесном смислу 

представља и неку врсту "ex post facto" поступак (пошто је током истраживања 

деловао фактор двојезичности, који није увео сам истраживач). Тачније, вршено 

је систематско посматрање јасличких група као и деце индивидуално на почетку 

и крају школске године са намером да се види да ли је и до каквих промена до-

шло у комуникацији међу децом јасличког узраста у условима двојезичности. 
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Деца у узорку су била различитог узраста (млађа од 1-2 године и старија 

од 2-3 године), различитог пола и различите језичке компетенције (једнојезични 

у српском и мађарском језику и двојезични). Систематско посматрање је обав-

љано у оквиру игре (у периоду од доручка до ручка), када и има највише услова 

за комуникацију међу децом.  

У истраживању је проверавана (нулта) хипотеза да међу децом јасличког 

узраста нема разлике у погледу спремности за комуникацију са другима, без об-

зира на језичку компетенцију, пол, узраст и дужину боравка у установи, као и да 

нема значајнијих разлика између комуникације деце јасличког узраста у усло-

вима једнојезичности и двојезичности.      

У односу на први истраживачки задатак, оцењено је да су услови двоје-

зичности у којима се одвијала комуникације међу децом јасличког узраста у по-

сматраном узорку били повољни тј. да је у њима била могућа квалитетна кому-

никације. Процена остваривања постављених програмских задатака и садржаја 

је показала да се они остварују углавном са релативно добрим индексом реали-

зације, нарочито они који се односе на социјалне активности и говор. Могуће је 

да је овоме донекле допринело сазнање сестара-васпитача у посматраним јасли-

чким групама, о томе да је у оваквим условима (двојезичним) неопходно веће 

ангажовање на том плану. 

У оквиру другог истраживачког задатка установљено је да међу децом ја-

сличког узраста која одрастају у условима двојезичности постоји комуникација 

која се ни по квантитету ни по квалитету значајније не разликује од комуника-

ције коју други аутори описују у једнојезичним условима. 

Остваривање трећег истраживачког задатка показало је да у погледу фак-

тора од којих зависи комуникација, једино код узраста детета и времена прове-

деног у јаслицама, постоје статистички значајне разлике у квантитету и квали-

тету комуникације, што је и очекивано, пошто у овом узрасту долази до значај-

них развојних промена на том плану. Код фактора “језичка компетенција” и 

“пол детета” појавиле су се извесне разлике, али је статистичка обрада добије-

них подататка показала да опажене разлике нису статистички значајне. То значи 

да се међу децом јасличког узраста у условима двојезичности одвија квалитетна 

комуникација без обзира на њихову језичку компетенцију и пол детета. Запа-

жено је да ова комуникација обилује невербалним знацима и порукама, што до-

приноси бољем споразумевању међу децом. 
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Од комуникативних образаца  доминира онај у коме се користи Л1 (први 

језик) посматраног детета, нарочито на почетку боравка у јаслицама. Само поје-

дина деца (углавном она која су већ двојезична), након извесног времена кори-

сте и друге комуникативне обрасце о којима је било речи у овом раду, а у ко-

јима се користи и Л2 (други језик). Констатовано је да већи број деце показује, 

након извесног времена проведеног у јаслицама, да разуме један број општих 

појмова и израза на Л2, као и да учествује у активностима на другом језику. 

Из наведеног проистиче битан закључак да се двојезична средина под од-

ређеним условима не може сматрати неповољним фактором за успостављање и 

развој комуникације међу децом. Овај закључак има далекосежне импликације 

за васпитање и образовање деце раног узраста у вишекултурним срединама, с 

обзиром да доказује нетачност предрасуде по којој  мешање деце са различитих 

матерњих језика отежава комуникацију, а тиме и развој говора.    

Услови под којима двојезична средина не делује неповољно на комуни-

кацију могу се остварити уколико се задовоље следећи захтеви: 

– један од основних захтева за рад са децом јасличког узраста у условима 

двојезичности свакако је онај који се односи на комуникативне обрасце, а 

то је да се са овом децом на почетку мора искључиво комуницирати на 

Л1 детета, при чему се наравно мисли на одрасле саговорнике, а током 

даљег рада треба омогућити да у спонтаној комуникацији, без притисака, 

деца уче и Л2 у оној мери у којој је то могуће; то подразумева да особље 

које ради са децом треба да је двојезично или да у пару раде две особе од 

којих једна говори један, а друга други језик деце у групи; 

– у раду са децом овог узраста неопходно је користити што више пома-

гала,која доприносе бољој и јаснијој комуникацији (играчке, слике, пред-

мети и сл.)  

– реченице које одрасли упућују деци треба да буду кратке, јасне и више 

пута поновљене; 

– вербалну комуникацију треба допунити са што више невербалних порука, 

које ће олакшати споразумевање; 

– јасличке групе треба да буду мешовите по узрасту, јер то олакшава 

комуникацију и рад са децом; 

– корисно би било свакодневно организовати дружење деце јасличког узра-

ста са старијом децом (3-7 година) из вртића, што би такође допринело 

квалитетнијој комуникацији међу децом.  
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Summary: Nowadays ideas about nursery children (early childhood) significantly differ from 
remote ideas, which classified children of this age as asocial, in need of care and protection only. 
Recent researches show that nursery children are not asocial. They can communicate successfully 
both with older children and adults, and need more than care and protection. Bilingualism 
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(biculturalism) appears to be one of the special conditions in education of nursery children here. 
Throughout a specific case study, we have supervised communication between nursery children in 
bilingual environment. Our conclusion is that bilingualism itself is not an obstacle for 
communication in nurseries. On the contrary, due to specific characteristics of these children, who 
practice non-verbal communication in bilingual environment, they communicate with each other 
quite well.   
The research results indicate expected statistically significant differences regarding age only 
(younger and older children), since in the early childhood children show significant changes in 
development of their abilities, what has been proved by several other authors, too.  
When we compare our results with the results of other authors who studied communication among 
bilingual children, we cannot prove significant differences between nursery children 
communication in bilingual environment and bilingualism, which means that bilingualism itself 
dos not prevent nursery children to communicate with each other.  
Key Words: communication, nursery children, bilingualism, bilingual conditions. 

 

 

Резюме: Понятия о детях рaннего (ясельного) возрaстa в последнее время весьмa 

отличaются от прежних, по которым дети этого возрaстa считaлись необщительными и 

нуждaющимися только в уходе и зaщите. Последние исследовaния покaзывaют что дети 

ясельного возрaстa общительные, что они могут очень успешно общaться с детьми и с 

взрослыми, и что им необходимо горaздо больше чем только уход и зaботa. В нaшой среде 

одним из особых  условий в воспитaнии детей является двуязычие (двукультурность). 

Используя форму исследовaния случaя, в котором системaтически нaблюдaлaсь 

коммуникaция между детьми ясельного возрaстa в условиях двуязычия, устaновлено что 

сaми условия двуязычия не являются препятствием к общительности между детьми в яслях. 

Нaоборот, блaгодaря особенностям этих детей, в основном общaющихся инaче чем устной 

речью, и в условиях двуязычности, коммуникaция протекaет успешно. Результaты нaшего 

исследовaния покaзывaют что стaтистически знaчительные отличия существуют только в 

результaтaх кaсaющихся рaзного возрaстa (млaдшего и стaршего), что вполне соответствует 

ожидaниям, тaк кaк в этом (млaдшем) возрaсте нaступaют знaчительные изменения в 

рaзвитии способностях в общении, о чем говорят и другие aвторы. 

Сопостaвляя результaты этого исследовaния с результaтaми исследовaний других aвторов, 

изучaвших коммуникaцию между одноязычными детьми, можно сделaть вывод что не 

существуют особенные отличия между общением детей ясельного возрaстa в условиях 

одноязычия и двуязычия, т.е. что сaми условия двуязычия не являются препятствием для 

коммуникaции между детьми в яслях. 

Стержневые словa: коммуникaция, дети ясельного возрaстa, двуязычие, условия 

двуязычия. 
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ВРЕМЕ ЈЕ ЗА НАСТАВУ У КОЈОЈ УЧЕНИК МИСЛИ 1 

 
Резиме: У раду се потенцира мисаона активност и самостални рад ученика  у наставном 
процесу. Указује се на предност неговања мисаоних активности и оспособљавања ученика 
за самостални интелектуални рад. При томе се  наглашава значај очигледности, мисаоности 
и праксе, као међусобно испреплетаних процеса сазнања у настави, без којих нема активног 
односа ученика и њиховог личног доприноса сопственом развоју у свим компонентама  је-
дне личности. Посебно се потенцира развој стваралачког мишљења ученика, говори о кара-
ктеристикама овог мишљења и о могућностима његовог развоја у настави. Наведени су 
бројни примери из различитих наставних предмета и за различите узрасте ученика о томе 
како неговати мисаоне активности ученика и њихов самостални рад.  
Кључне речи: настава, ученици, мисаоне активности, самостални рад ученика, модерна на-
става. 

 

 

Бројна емпиријска истраживања  показала су да мисаоно активирање 

ученика и самостални рад у наставном процесу, посебно при решавању проб-

лема, доприноси:  повећању квантума знања; трајности  стечених знања; већој 

применљивости знања; успешнијем учењу помоћу трансфера; умањивању гре-

шака у мишљењу; бољем схватању суштине и законитости - узрока и после-

дица; већој оспособљености за самостални рад и учење; развоју критичког ми-

                                                           
1 Детаљније о овим проблемима у књизи Стипан Јукић, Настава у којој ученик мисли, Виша школа 
за образовање васпитача, Вршац, 2001. 
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шљења; развоју стваралачког мишљења и делања; флексибилности и флуентно-

сти мишљења; развоју истраживачког духа; могућностима самосталне интер-

претације књижевних дела; мотивисаност ученика; живахности наставне атмо-

сфере; упорности у трагању за рационалним путевима решења; стању опуште-

ности и задовољству због успешног решења проблема; усмерености ка циљу 

(решењу проблема); жељу за сарадњом са другима...2  

 Да би се неговала мисаона активност ученика у наставном процесу 

неопходно је радикално реформисати наставни процес и прилагодити га модер-

ним токовима дидактичке теорије и наставне праксе. У модерној настави уче-

ницу често треба да буду  у ситуацији да самостално посматрају, упоређују, да 

користе аналогију, да анализирају, синтезирају, апстрахују, синтезирају, мењају, 

преиначавају, постављају и проверавају хипотезе, да решавају проблеме, да 

конкретизују и наводе нове проблеме и да сазнато примењују у пракси. 

 

ЧУЛНОСТ – МИСАОНОСТ - ПРАКСА  ОСНОВЕ 

САЗНАЈНОГ ПРОЦЕСА У МОДЕРНОЈ НАСТАВИ 
   

Три су основна гносеолошка правца: сензуализам чији представници пре-

наглашавају улогу чулног сазнања, рационализам, у коме се пренаглашава улога 

разума у процесу сазнавања и прагматизам у коме доминантну улогу има пра-

кса у процесу сазнања. Савремена учења о процесу сазнања обједињују позити-

вне стране наведених праваца, занемарују њихове једностраности и истичу да 

значајну улогу у процесу сазнања има чулно опажање, али и разум и пракса. То 

значи да су  чулни, когнитивни и практично искуствени елементи подједнако 

важни у процесу сазнања, па и оног који се остварује у наставном процесу.  

 Упоредо са чулним опажањем у процесу сазнавања у настави, у којој се 

формирају перцепције и представе, треба да тече и процес мишљење, јер ће тек 

тада очигледност бити успешна и у функцији апстрактног мишљења. У актив-

ној очигледности  треба омогућити ученицима да сами упоређују, анализирају, 

синтезирају, суде и закључују. Што су ученици при томе самосталнији то је 

очигледност боља. Наставник треба да им помаже само онда кад ученици нису у 

стању да на адекватан начин користе сопствена чула и мисаоне активности у 

решавању постављених проблема и задатака. Мисаоне операције  као што су: 

анализа и синтеза, индукција и дедукција, апстракција и генерализација, дефи-
                                                           
2 Др Радисав Ницковић , Проблемска настава као комплексни дидактички систем, Проблемско учење 
у настави , Први Југословенски симпозијум о проблемској настави , Бања Ковиљача, 1984. 
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нисање, класификација, суђење и закључивање и др. основа су за формирање 

појмова, уочавање, тумачење и разумевање  закона и законитости, схватање  те-

орија, теорема, образаца и слично. Док су у првој етапи првенствено ангажована 

чула (што их је више истовремено ангажовано то боље), у другој, претежну 

улогу имају мисаоне операције. Ове две операције у наставном процесу тешко 

је одвојити једну од друге, јер се међусобно преплићу. Зато и не треба трагати 

за границама између ове две етапе у наставном процесу, јер ју је тешко утвр-

дити.  

Остваривањем у настави чулности и мисаоне преаде сазнатог путем чула, 

процес сазнања у настави није завршен. Формиране појмове, сазнате дефини-

ције, обрасце, законе, законитости  и слично треба проверавати у пракси, чиме 

ће квалитет знања и вештина ученика бити бољи. То је етапа провере  стечених 

знања у пракси, али често и као основа за стицање нових знања. И у овој етапи 

поново долазе до изражаја и чулна опажања и мисаоне активности ученика. 

У практичној примени стечених знања оснажују се уверења, формирају ставови, 

вежбају способности примене стечених сазнања и формирају неопходне веш-

тине и навике ученика. Зато је значајно да се у наставном процесу сва сазнања, 

која су применљива, стечена чулним искуством и мисаоним путем, вежбају 

примењивањем у пракси. Примена сазнатог у настави треба да подстиче уче-

нике на активан однос - чулни и мисаони. Без активних перцепција (намерног и 

са циљем усмереног опажања) и без мисаоне активности ученика свака практи-

чна делатност била би рутинска и водила би у формализам знања. Није могуће 

ни замислити да ученик успешно примењује обрасце при решавању неког  зада-

тка из математике или из физике, да успешно примењује одређени закон, да из-

води експеримент и слично, а да при томе није и чулно и мисаоно ангажован. 

Истина, да се при дужим вежбањима, у намери да се формира нека вештина или 

навика, смањује учешће свести, али у почетном вежбању и практичној примени 

сазнатог, свест мора бити максимално ангажована. У наставном процесу практи-

чна делатност ученика често може бити и извор нових сазнања. Ако ученик, 

нпр. прави мрежу модела коцке, квадра, купе, пирамиде и сл. он ће лакше схва-

тити карактеристике ових геометријских тела, лакше схватити поједине обрасце 

за израчунавање површине и њихове запремине. Ако кроз практичну делатност 

ових активности успешно водимо ученике, постоји могућност да сами ученици 

дођу до формулације појединих образаца, што ће бити далеко боље него да их 

презентира  наставник у готовом виду.  Низом огледа, које ће извести ученици, 
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могуће је нпр. да сами  закључе о особинама ваздуха, да утврде законитост кру-

жења воде у природ, да сазнају и доказују неке друге природне законитости. У 

тим случајевима, практичне активности ученика су у функцији  активног сти-

цања нових знања. 

Чулно опажање - мисао - пракса  требају да буду  присутне у свим ета-

пама наставног процеса, кад год је то могуће. Међутим, оне не морају ићи увек 

тим редоследом. У примени индукције, углавном се полази од чулног опажања 

ка мишљену и од њега ка пракси. Тако, нпр. при формирању појма геометриј-

ских тела, ученицима треба дати могућност да посматрају различите геометриј-

ске фигуре (квадар, коцка, купа, пирамида, ваљак, лопта), да их анализирају - 

мисаоно  разлажу на саставне елементе, да компарирају и уочавају сличности и 

разлике међу њима, да оно што је различито апстрахују или занемарују, а оно 

што је међу њима заједничко (битно,нужно и константно) да синтезирају у је-

динствену целину, што чини основне одреднице (појам) геометријских фигура. 

Генерализација значи, да било које тело са таквим ознакама можемо назвати ге-

ометријским телом. Из тога следи и формулација одредбе, коју могу и сами 

ученици извести, ако им наставник у томе помаже, али не давањем готове одре-

дбе. У практичном раду ученик ће бити у стању да разликује геометријска тела 

од било којих других тела која не припадају тој скупини. Као што се види, при 

формирању појма геометријских тела процес је текао од непосредног опажања, 

ка апстрактном мишљењу и од овог ка пракси. Међутим, применом дедукције 

полази се од апстрактног мишљења ка чулном опажању и пракси. Давањем од-

редбе управног говора, потом уочавање управног говора у појединим тексто-

вима и на крају самостално формулисање примера управног говора је процес у 

коме се полази од апстрактног мишљења (одредбе), ка чулном опажању (тра-

гање за примерима у текстовима) и примена у пракси (навођење сопствених 

примера). Понекад се полази и од праксе, посебно ако је она у функцији извора 

знања, истовременим  чулним опажањем и апстрактним мишљењем. Тако, нпр. 

извођењем одређених огледа (практична активност ученика) којима се доказују 

особине ваздуха (заузима простор, врши притисак, топлији ваздух је лакши од 

хладнијег), ученици могу, на основу посматрања и мисаоне анализе узрока и 

последица појава огледом намерно изазваних, закључивати о ветру и његовим 

особинама, о ваздушном притиску и сл. 

Наведени примери нам показују да су ове три етапе нераздвојне и да, 

мање или више, прате једна другу и међусобно се преплићу. Намерно организо-
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вано и свесно усмерено опажање (очигледност) у настави има свог смисла само 

онда ако се у процесу посматрања размишља и користе мисаоне операције. На-

ведене етапе процеса сазнања у настави не морају бити заступљене на сваком 

наставном часу. Понекад ће доминирати једна, а понекад друга етапа. Пошто се 

нека знања не могу проверавати у пракси , понекад ће ова етапа бити изостав-

љена. Има потребе да се понекад непосебно опажање изостави, да се користе 

представе и искуство ученика и сл. и на тај начин оствари очигледност. Све за-

виси од карактера наставних садржаја, расположивих наставних медија и сред-

става, узраста ученика и сл. Битно је да не доминира давање готових знања, које 

ће ученици само памтити и некритички репродуковати. Навикавајмо ученике да 

сами постављају питања, да у различитим изворима знања трагају за одгово-

рима, да нова сазнања проверавају у практичним активностима, да самос-

тално суде и закључују и сл., јер ће само тако активно  стицати нова знања! 

 

ИСТРАЖИВАЧКА НАСТАВА И СТВАРАЛАЧКО 

МИШЉЕЊЕ  
  

Експериментална истраживања су потврдила предност истраживачке на-

ставе. У њој се успешније развија стваралачко мишљење које се карактерише: 

оригиналношћу (проналажење нових и необичних одговора), флексибил-

ношћу (способност мењања усмерености, насупрот ригидности - крутости), 

флуентношћу  (способност предлагања нових идеја), способношћу редефини-

рања (на нов начин прилажења познатом), осетљивошћу за проблем, самос-

талношћу у решавању проблема, лакшом сналажљивости у новим ситуаци-

јама, већом мотивисаношћу у раду,  радозналошћу и задовољством због пос-

тигнутог решења, квалитетнијом припремом за живот, отвореношћу духа, 

емоционалном стабилношћу, храброшћу, дисциплинованошћу,  критич-

ношћу, маштовитошћу итд. 

Према корисности продуката мишљења говори се о продуктивном или 

стваралачком мишљењу и непродуктивном мишљењу. Највиши ступањ миш-

љења, као менталне активности, је стваралачко мишљење. Основна његова 

карактеристика  је оригиналност, долажење до нечег новог, необично, ретког и 

особитог. Стваралачко мишљење подразумева  утврђивање оригиналног пута, 

метода, поступка којим се  долази до решења. Оно подразумева и стварање 

нових идеја, решења и одговора. Оригиналост при решавању неког проблема је 

могућа само онда ако постављени проблем даје могућности различитих начина 
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решавања. Стваралачко мишљење карактерише и способност ученика  да тран-

сформише полазне елементе - другачије организује градиво, на нов начин тумачи 

податке, мења значења и смисао, увиђа нове функције постојећих елемената за 

решење проблема.  

На основу циљева, којима је мишљење усмерено, три су типа стваралач-

ког решавања проблема код ученика: 

1. Објашњавање: Ученик одговара на питање зашто се нешто десило или  

ревидира постојеће објашњење неке појаве или догађаја.  

2. Предвиђања : Ученик прогнозира могуће последице неких догађаја 

или одређене услове који делују на посматрану појаву. 

3. Инвенције: Ученик проналази и ствара нове резултате. 

Наведене типове стваралачког мишљења  ученика могуће је неговати у 

свим наставним предметима. Оно зависи од инвенције и способности настав-

ника да анимира ученике у наставном процесу, да им поставља такве задатке - 

проблем задатке, које ће моћи решавати само путем стваралачког мишљења. 

Проблем задатке треба давати свим ученицима, а не само обдаренима. При 

томе, наставник треба да води рачуна о тежини проблема. Теже проблеме ће да-

вати најбољим ученицима, лакше просечним, а најлакше проблеме ученицима 

који су испод просека. Битно је да сви буду мисаоно ангажовани при решавању 

постављеног проблема.  

У наставном процесу је веома важно неговати мишљење ученика, па и 

стваралачко. "Човек који  стваралачки мисли ствара нова и оригинална решења. 

При томе није важно да ли је неко други пре њега дошао до истих решења, ва-

жно је да се оно први пут јавило у животу појединца. Исто тако није важно да се 

ново решење  примени, решење може бити погрешно, а да још увек буде ново и 

оригинално"3. Овакво схватање стваралачког мишљења даје широке 

могућности неговања стваралачког мишљења у настави. Често смо у прилици да 

од ученика тражимо што више разноврсних решења или одговора на постављени 

задатак или питање. Тако негујемо дивергентно мишљење, које је у основи 

стваралачког мишљења. Развој стваралачких способности ученика важан је 

услов, али и последица добро организоване наставе. Без таквих задатака  у 

наставном процесу, при чијој реализацији ће доћи до изражаја мисаоне 

активности ученика, није могуће развијати и стваралачке способности 

ученика. “Умјесто да се уче готове спознаје, интерпретације  и чињенице, те да 

                                                           
3 Дејвид Креч и Ричард Крачфилд, Елементи психологије.Научна књига, Београд, 1978, стр. 381. 
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се на исти начин репродуцирају, карактеристика је стваралачке  наставе да 

помаже ученицима да сами истражују и стјечу нове спознаје и да се тако 

интензивније мисаоно активирају. Тако знање стјечу властитим радом и 

залагањем, а учење запамћивањем  замјењује се учењем размишљањем.”4 Да би 

се то остварило у настави свих предмета потребно је неговати самостално 

коришћење разноврсних извора знања (књиге, природа, друштвени живот, 

компјутерски образовни и други софтвери, Интернет, ТВ емисије и друго), 

самостално прављење теза о битним одредницама неких наставних садржаја, 

самостално трагање-истраживање и проналажење  нових (бар за ученике) 

одговора, самостално критичко оцењивање књижевних и других уметничких 

дела, особина ликова у њима и сл.  Све то треба да омогући развој 

самосталности, оригиналности, радозналости, критичности, иниција-

тивности ученика. То значи, да наставни процес треба да све више поприма ка-

рактеристике истраживачког процеса. Ученике треба доводити у ситуацију да 

пролазе кроз поједине фазе истраживања, као што то чини истраживач у науци. 

Подразумева се, да наставник ученике у овом процесу води наставник, те нема 

лутања као код научника. Они откривају оно што је већ познато у науци, прола-

зећи кроз исте фазе кроз које је прошао и научник (препарација, инкубација, 

илуминација, верификација). 

 НА 

АСОВИМА НИКАДА НИЈЕ МНОГО 

                                                          

 

МИСАОНЕ АКТИВНОСТИ УЧЕНИКА

Ч

 

Једна од основних карактеристика модерне и активне наставе је да ученик 

што је могуће чешће самостално ради и учи у наставном процесу. Онај ко учи, 

а то је ученик, мора бити интелектуално, физички и емоционално активан и че-

сто у ситуацији да самостално користи различите изворе знања, да самостално  

посматра, анализира, компарира, синтезира, закључује и уопштава. Недово-

љни самостални рад ученика у наставном процесу неминовно условљава успо-

рени развој ученика у свим компонентама његове личности. У традиционалној 

настави, углавном доминира активност наставника, а  изразита пасивност уче-

ника. То је стил старе дидактике у којој се потенцира поучавање  ученика од 

стране наставника у наставном процесу, а самостално учење ученика код куће. 

Међутим, модерна дидактика наставу схвата као организовани процес поуча-

 
4 Педагошка енциклопедија , 2, Београд, Загреб, Сарајево... 1989. Стр. 405 
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вања и учења. Потенцира се самостални рад ученика и максимална ангажова-

ност у процесу учења и савладавања предвиђених наставних садржаја. Зато 

модерна настава треба да буде вешта комбинација поучавања од стране настав-

ника и самосталног учења од стране ученика. Што је степен  оспособљености 

ученика за самостално учење већи, тиме ће потреба за поучавањем  бити 

мања, али поучавање никада из наставе неће бити елиминисано. Наставник и у 

најмодернијој настави, са најмодернијим наставним медијима, мора бити ор-

ганизатор наставног процеса и онај који има значајну (у модерној настави 

смањену) улогу и у процесу поучавања ученика. У великој мери од наставника, 

од његове оспособљености за организацију наставе према захтевима модерне 

дидактике зависи  у којој ће мери ученици бити у подређеном положају и да у 

настави  само слушају, памте  и верно репродукују оно што су чули од настав-

ника, а у којој мери ће мисаоно  бити ангажовани у  самосталном раду и учењу  

при са

ено. Такву наставу треба превазилазити, јер је у њој 

учени

владавању наставног градива.  

Да би се избегао формализам у знању ученика, неопходно је у наставном 

процесу максимално ангажовати све врсте активности ученика ( сензорне или 

чулне, интелектуалне,  изражајне, мануелне...). У наставном процесу ученици с 

напором морају успешно савладавати постављене препреке (питања,задаци), 

што је  основни услов да би се нешто сазнало, разумело, запамтило, да се може 

успешно интерпретирати и практично примењивати. Свега овог нема ако у 

настави доминира давање готових знања од стране наставника, ако наставник 

сам анализира, синтезира, суди и закључује, ако сам изводи обрасце и 

дефиниције а од ученика тражи да све то памте и што верније интерпрети-

рају онда кад проверава науч

к превише пасиван.  

Истина, у настави има потребе да ученик прима знања и од наставника, 

да памти и репродукује оно што је од њега сазнао, али модерна настава инсис-

тира  да те активности не буду доминантне. У модерној настави треба да до-

минирају самостални рад ученика  у стицању нових знања из различитих из-

вора, интелектуални напор у трагању и откривању, бар за ученике, новог, ре-

шавање проблема и практична примена сазнатог. Само ће тако настава и учење 

предњачити развоју и подстицати укупни развој ученика. У свему томе улога 

наставника је да ствара проблемске ситуације, формулише питања и задатке и 

прилагођава их могућностима и способностима појединих ученика, усмерава, 

помаже, прати и верификује напредовање сваког појединца. При томе треба 

имати у виду да настава и учење треба да буду испред степена развијености по-
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јединих ученика и да тај развој подстичу и убрзавају. У пракси то није једноста-

вно применити, али и у припреми и у реализацији наставног процеса на томе 

треба  инсистирати. У условима такве наставе биће могуће оспособљавати уче-

нике у коришћењу разноврсних извора знања у наставном процесу, савладавању  

рационалних и ефикасних метода учења  и активног учења на наставним часо-

вима. То је значајно, посебно ако се има у виду да ни најбољи планови и про-

грами, ни најбоље организоване школе са најбољим наставницима не могу уче-

ницима  дати сва знања која ће им требати током целог радног века. Они им, 

на разноврсним научним садржајима, могу развити интелектуалне способно-

сти и оспособити их за перманентан процес успешног учења. 

Ако ученици само слушају и гледају у наставном процесу онда су они па-

сивни примаоци нових знања. Њихова активност је минимална, посебно миса-

она активност. Истраживања у педагошкој психологији су потврдила да је 

учење у настави ефикасније уколико су ученици на адекватан начин активи-

рани. Наставник мора одабрати такве активности ученика које ће бити у функ-

цији најпродуктивнијег учења конкретних наставних садржаја. Активности 

могу бити на различитим нивоима. Њих бисмо могли поређати по следећем ре-

доследу, полазећи од најнижег ка највишем нивоу:  слушање, читање подцрта-

вање, бележење, прављење извода и графичког представљања, самостално ре-

продуковање, дискутовање - супротстављање мишљења, рад на истраживач-

ким задацима, решавање проблема.  Само слушање је најнижи ниво активности 

ученика. Ако се нешто само чита, без неких других активности, посебно без 

циља и да се нешто научи је исто тако веома ниска активност ученика, али на 

нешто вишем нивоу него само слушање. Ако ученик при читању подвлачи би-

тно, извлачи тезе, поставља питања и трага за одговорима, онда је такво читање 

на доста високом нивоу активности ученика. Ако ученик покушава самостално, 

уз помоћ урађених теза, постављених питања  да репродукује прочитано, или 

саслушано, онда је његова активност на још вишем ниво. Активност ученика ће 

бити врло висока ако ученик покушава да самостално графички представи де-

лове ученог текста. Вођење дискусије и супротстављање мишљења је веома ви-

соки ступањ активности ученика. Зато у настави често треба користити диску-

сију, али уз добру претходну припрему и наставника и ученика. Истраживачки 

задаци, добро одабрани и одмерени могу бити подстицајни за врло високу акти-

вност ученика при учењу. Истраживачки задаци могу бити усмерени на текст, 

слику, филм, оглед или експеримент, ТВ емисију, природу, друштвени живот и 

слично. Највиши ступањ активности ученика је при решавању проблема. Они се 
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не могу решавати без коришћења претходних активности  у различитом сте-

пену. Понекад ће то бити решавање проблема уз коришћење текстова, други пут 

уз коришћење огледа и других истраживачких задатака, трећи пут уз дискусију 

и сл. Зато можемо рећи да ученици који се активно односе према ученом тексту 

(бележе, питају...), који репродукују, истражују, активно учествују у дискуси-

јама и решавају проблеме - они који мисле и самостално анализирају, компари-

рају, закључују и сл. активно и успешно уче. Избор активности ученика у наста-

вном процесу зависи од наставника. Према Фурлану: “Учење ваља организи-

рати тако да  ученик мора бити активан, да му ништа друго не преостаје већ да 

активно учи“.5 Неко би могао помислити да се овим захтевом гуши слобода 

ученика, али није тако. У наставном процесу ученик треба да учи. То је његов 

основни задатак. Како ће најбоље учити на часу, он то не зна. То би требало да 

зна  његов наставник и у томе га треба поучавати. Зато, врсту активности на 

часу т

и и способности самосталног стицања знања. 

Оно јача мотивацију за учење.  

НГАЖОВАЊА УЧЕНИКА У НАСТАВИ 

                                                          

реба да наметне наставник.  

Уважавајући идеје Давидова и Леонтијева могли бисмо рећи да активно 

усвајање знања ученика у настави подразумева мотиве, циљеве, услове и сред-

ства, деловање и операције, специфичан садржај и свесну стваралачку (преобра-

зујућу) активност,  усмерену ка томе да се нешто научи - добије нови матери-

јални или духовни продукт, уз ангажовање потребних психофизичких снага 

ученика (чула, мишљење, машта, памћење, мануелне активности, изражајне 

способности и сл.). Према томе, активно усвајање знања претпоставља увек ми-

саону активност ученика, па и онда кад доминира нека моторна активност (веж-

бање с намером да се формира моторна вештина - свирање на неком инстру-

менту, гимнастичка вежба, вежба у писању, цртању, вајању...). При активном 

учењу тражи се мисаона активност, флексибилност у мишљењу, креативност 

ученика. Активним учењем убрзава се укупни развој личности ученика, посебно 

развој когнитивних способност

 

НЕКЕ ОД МОГУЋНОСТИ МИСАОНОГ  

А

 

У оваквом раду није ни могуће навести све могућности мисаоног ангажо-

вања ученика у  процесу наставе из различитих наставних предмета и на разли-

 
5 Иван Фурлан, Основе процес учења ,Школска књига, Загреб, 1969, стр. 8 
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читим ступњевима школовања. Наводимо само неке примере, а сваки наставник 

у свом предмету може смишљати веома различите ситуације у којима ће његови 

учени

ета.У оваквом раду треба да буде доминантна 

истраж

и сличности и разлике међу њима,  самостално судити и за-

кључи

уочавају кара-

ктерис

самостално примени аналогију и да сасвим успешно савлада појам множења тро-

                                                          

ци бити мисаоно активни.  

Учење путем открића подразумева да ученици до нових знања долазе 

самосталним откривањем. Суштина је да се ученик стави у ситуацију да сам 

нешто открије ( нпр. да површина квадрата зависи од дужине странице; да еко- 

-систем зависи од климе, конфигурације земљишта; да је борба за опстанак при-

родна законитост у биљном и животињском свету...). Овако стечено знање омо-

гућује успешнији трансфер тог знања на нове ситуације. Учење путем открића 

применљиво је посебно у настави математике, биологије, физике, хемије и дру-

гих егзактних наставних предм

ивачка настава метода.6 

Упоређивање (компарација) је једна од чулних и мисаоних или само ми-

саоних активности  које треба користити при активном процесу стицања знања. 

Ученику треба давати такве задатке да упоређује два или више предмета, бића, 

две или више појава и да при томе уочава сличности и разлике међу њима. Уче-

ник може упоређивати два књижевна дела, две историјске епохе, два историјска 

догађаја, две природне појаве, два лика у књижевном делу, два хемијска еле-

мента,  два закона у физици, два еко–система, две врсте климе  и сл. На основу 

тога може утврђиват

вати о њима.  

Описивање је процес који је често присутан у настави. Ученике треба 

оспособљавати да самостално користе опис (научни – опис, у коме се дају по-

даци о чињеницама дела објективне стварности онаквој каква она јесте или уме-

тнички – опис, у коме доминира лична импресија, субјективни доживљај, те се 

он, најчешће, не поклапа са стварношћу) у наставном процесу, да 

тике посматраних предмета, живих бића или неких појава. 

Аналогија  је један од видова активног учења. Она подразумева да уче-

ник, на основу већ наученог или сазнатог од стране наставника или из уџбеника, 

сам трага за аналогним решењима. Тако нпр. ако је ученик успешно савладао 

поимање множења троцифреног броја са чистом десетицом, неће му бити тешко да 

 
6 Опширније о истраживачкој методи у настави у књизи : Стипан Јукић, Настава у којој ученик 
мисли, Виша школа за образовање васпитача, Вршац 2001. 
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цифреног броја са стотином, па онда и са хиљадом. Математичка законитост је 

иста. Боље је да је открију ученици, него да им је саопшти наставник. 

Идентификовање – одређивање, нпр. захтев да ученици самостално    

идентификују све биљке на одређеном подручју које спадају у фамилију усна-

тица. Слично томе могу идентификовати и одабрати оне карактеристике које 

припадају рибама, птицама или сисарима, да утврде ком књижевном роду при-

падају поједина књижевна дела и сл.  

Синтетизовање је значајан вид активног учења. Користи се посебно при 

активном понављању градива. У наставном процесу ученици савладавају наста-

вне садржаје испарцелисане по наставним јединицама. Тако, нпр. уче једно, 

друго, па треће дело неког књижевног правца. Општи суд о том правцу, о карак-

теристикама књижевног стваралаштва, имаће тек онда кад појединачна дела 

обједине у  јединствену целину и уоче њихове заједничке и битне  карактери-

стике. Бројне историјске догађаје, који се парцијално изучавају, треба обједи-

нити - синтетизовати да би се формирао општи поглед на историјска збивања у 

одређеном времену и на одређеном простору… 

Систематизација је у тесној вези са синтетизовањем, али она подразу-

мева и друге видове активног учења. Углавном се примењује при понављању и 

утврђивању ученог градива. Од ученика се тражи да успоставе нове структуре 

синтетизованих садржаја. При томе треба да трагају за новим упоришним тач-

кама (узрок-последица, књижевни правац, историјска епоха, мера и сл.), а онда 

за појединостима које се односе на одређене упоришне тачке и које их образ-

лажу, тумаче. Тако, нпр. ако је упоришна тачка “бара”, као одређени еко– систем, 

ученици имају задатак да је анализирају са аспекта биљног и животињског света 

у њој, међусобне односе и условљености. Ако је упоришна тачка “1938 - 1945”, 

са историјског аспекта, могуће је груписати садржаје који се односе на збивања 

у свету, Европи или Југославији у том временском периоду и сл. Тиме се прева-

зилази неповезаност садржаја унутар једног наставног предмета и њихова изо-

лованост у односу на садржаје сродних наставних предмета. 

Тврдња, коју заступа ученик, мора бити поткрепљена чињеницама  ко-

јима се она оправдавају. Без чињеница тврдња не значи много. Ученик може из-

ражавати неку тврдњу о догађају, о књижевном лику, о уметничком делу и слично.   

Мењање ( супституција) - додавање, одузимање и преструктуирање је 

вид активног учења. Може се користити при обради нових садржаја, али и при 

понављању. Суштина је у томе да ученици уносе неке новине у учене садржаје. 
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Тако нпр. у постављеном математичком  задатку могу се мењати задане  вред-

ности, познати или непознати елементи. Ученици могу трагати за  другачијим - 

неуобичајеним начином његовог решавања. При обради књижевног текста уче-

ници могу додавати или одузимати поједине моралне особине  ликова и трагати 

за новим начинима њиховог понашања у датој ситуацији,  мењати околности,  

уносити нове ликове,  завршавати причу или роман другачије него што је то пи-

сац дао и сл. У настави историје могу претпостављати другачије услове у одре-

ђеним историјским околностима  и на основу њих предвиђати  развој догађаја 

(Нпр. шта би се десило да је атентат на Хитлера успео? Каква би клима била у 

нашој земљи ако би нестао Динарски ситем планина?).  

Учење путем решавања проблема - проблемска настава омогућује раз-

вој мишљења у целини, а посебно дивергентног мишљења (трагање за разновр-

сним идејама), које је у основи стваралачких способности. Суштина решавања 

проблема у настави је стварање услова у којима ће ученици релативно самос-

тално истраживати и откривати нешто што је за њих сасвим или само делими-

чно непознато. Ученик препреку не може савладати на основу само претходних 

знања. Он мора сазнати нешто ново да би решио задани проблем или претходна 

знања и искуства мора користити на сасвим нови начин у познатим околнос-

тима. При томе се користе све мисаоне операције. Једино тако ученици могу 

схватити проблем, могу успешно радити на његовом разлагању, постављању 

хипотеза за могуће начине његовог решавања и бирати начине за проверу пос-

тављених хипотеза. Замислимо да смо пре обраде новог градива поставили уче-

ницима проблем у виду питања: Зашто грми и сева? Зашто пада киша? Зашто 

тако тешки бродови могу пловити? Зашто вода кружи у природи? Зашто Земља 

кружи око Сунца и око своје осе? Који су узроци великог напретка у обради зе-

мље - од рала и бране од прућа, воловске и коњске запреге до савремених ма-

шина?  

Ученици би имали бројне одговоре, неки тачне, други делимично тачне, 

али неки и веома удаљене од правог одговора. Основно је да сви размишљају и 

покушавају решити постављени проблем. Можемо само замислити колико би 

било различитих мишљења и одговора на следећи проблем: У песми “Искрена 

песма“ Милана Ракића дати су и следећи искази: “да ја у теби волим себе сама“  

и “ал не волим те, драга!”. Размислите о овим стиховима  и тумачите их онако 

како сте их схватили. При томе будите критични и немојте се либити од разли-

читих мишљења... Битно је да наставник мотивише све ученике да размишљају 
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и да учествују у образлагању сопствених ставова.  Постављање и решавање хи-

потеза од стране ученика подразумева висок ступањ интелектуалне активности 

при учењу. Ученике треба навикавати и подстицати да при учењу формулишу 

одређене претпоставке, нпр. о начинима решавања одређеног проблема и да 

трагају за потврдом свог становишта - постављене хипотезе. Нпр. наведите што 

више претпоставки за коришћење природних закона слагања и разлагања силе. 

Наведите бројне претпоставке за коришћење баре као еко–система. Наведите 

бројне претпоставке шта би се десило да Земља добије убрзање при кружењу 

око Сунца... На наставном часу, током учења новог градива или при понављању 

обрађеног, наставник може поставити хипотезу и од ученика тражити да је про-

вере - потврде или одбаце. 

Извештавањем ученици треба да овладавају током школовања. Извеш-

тај се може односити на неки догађај у коме је ученик учествовао, или био све-

док. Извештај може бити и на основу прикупљеног мишљења очевидаца. У нас-

тави се користи и измишљени извештај.  Битно је одговорити на питања : Шта? 

Кад? Како? Ко? Где? Зашто?  

Конкретизовање је значајан вид активног учења градива. Од ученика 

тражимо да неко правило, дефиницију, закон и сл. конкретизују примерима, 

које није дао наставник, или које није сазнао из уџбеника. Тако се може прове-

рити да ли је ученик неку генерализацију и разумео.  

Примењивање у процесу учења, понављања и вежбања омогућује да 

знања ученика буду боља и трајнија. Ако ученик учено успешно примењује, ако 

је оно применљиво,  онда је то знак да је тим знањима и овладао. 

Рецептивно учење може бити и активно учење под условом да је ученик 

мисаоно ангажован да би садржаје схватио, разумео, ако обавља њихову реор-

ганизацију, ако их систематизује, ако овлада њима до те мере да их уме пра-

вилно тумачити  и примењивати у адекватној пракси. Према томе, ради се о  ло-

гичком, у коме доминирају мисаони процеси, а не  о механичком  памћењу. 

Проналажење нових идеја је начин да се ученици подстичу и да самос-

тално и мисаоним путем активно стичу нова знања. Оригинална идеја при ре-

шавању математичког задатка, или било ког другог задатка, снажи мотивацију 

ученика и изазива задовољство. При томе се негује стваралачко мишљење. Мо-

жемо само претпоставити колико би било идеја ако бисмо ученицима поставили 

следећа питања: За чега се све може користити сунчева енергија? Чему све може 
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служити вода? На које све начине можемо искористити електрицитет? Чему све 

може служити ватра ? и сл. 

Трагање за везама између узрока и последице (закључивање)  је један 

од начина активног стицања знања. У бројним наставним предметима могуће је 

постављати таква питања  на која ће ученици, користећи различите изворе 

знања, самостално трагати за одговорима да би утврдили међусобне односе из-

међу узрока и последица. Нпр. образложи узроке и последице кретања ваздуха. 

Образложи узроке и последице кретања Земље око Сунца и око своје осе... 

Дефинисање је активно стицање знања под условом да то чине сами 

ученици. Дефиниције које даје наставник се памте, често и без разумевања. 

Спретан наставник може водити ученике тако да и сами, мање или више, успе-

шно формулишу одредбу или дефиницију. Нпр. применом индукције и анали-

зом текста у коме је заступљен управни говор, на бројним примерима реченица, 

које даје наставник  или ученици, наставник може тражити од ученика да сами 

формулишу одредбу управног говора. Према томе, и поред тога што се ради о 

сложеној логичкој операцији, ученици је могу користити под условом да се ос-

пособљавају у самосталном мисаоном раду. Правилним вођењем ученика они 

могу релативно самостално доћи до било које  дефиниције. Нека самостално 

покушају забележите дефиницију онако како су проблем  разумели. Добро је да 

сопствену одредбу проверавају са одредбом која је дата у уџбенику, да их ком-

парирају и уочавају сличности и разлике. Тако ће ученици активно учити далеко 

више него ако им наставник саопшти, понекад и издиктира, дефиницију.  

Самостално закључивање је један од примарних начина активног сти-

цања знања. Са аспекта квалитета и ефикасности наставног процеса  боље је да 

ученици сами закључују, него да им наставници нуде готове закључке. Нпр. 

анализирај правоугаоник и правоугли троугао, уочи њихове сличности и раз-

лике и на основу тих сазнања покушај записати образац за површину правоу-

глог троугла. При томе користи постојећа знања о површини правоугаоника. 

Према упутствима из уџбеника изведи експерименте са прибором на твојој 

клупи и закључи о особинама ваздуха… 

Класификовање као вид активног стицања знања се може примењивати 

у бројним наставним предметима. Битно је да то раде ученици самостално и по 

унапред утврђеним критеријумима. Нпр. на слици су различите биљке и живо-

тиње. Твој је задатак да направиш табелу и разврсташ их по еко–системима ко-

јима припадају. Уради табелу и из наведеног текста издвој поједине врсте речи ... 
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Oбјашњење је саставни део активног учења у настави.  У каузалном 

објашњењу од ученика тражимо да разматра - објасни  узрок и последицу неке 

појаве ( испаравање воде у природи и падавине). У процедуралном објашњењу 

од ученика тражимо да  опише кораке или операције неопходне за постизање 

одређеног циља. Ако тражимо од ученика да оправдава неку акцију, стање или 

вредности у односу на циљ, сврху или функцији, ради се о телеолошком обја-

шњењу.   

Мисаона анализа и синтеза могу бити основа за активно стицање знања, 

ако се правилно користе у наставном процесу. Нпр. анализирај схематски при-

каз кружења воде у природи и објасни овај природни феномен. Посматрај и 

анализирај бару и утврди њене основне карактеристике као еко–система. Анали-

зирај геометријска тела и утврди њихове битне карактеристике... Обједини ос-

новне карактеристике водоземаца… 

Процењивање, вредновање и заузимање става  су значајни начини ак-

тивног стицања знања ученика. Нека ученици самостално процењују, вреднују и 

заузимају ставове о неком књижевном или било ком другом уметничком делу, 

историјском догађају и сл. Тиме ће ученици мисаоно бити активнији, него ако 

се од њих тражи да само памте и репродукују ставове и оцене наставника или 

неког критичара. Нпр. вреднујте и оцените резултате Берлинског уговора о 

миру! Формулишите свој став према Ван Гоговој слици “ Сунцокрети”! Изра-

зите сопствено мишљење о лику Мионе из приповетке “Прва бразда”! Процени, 

вреднуј и заузми став према лику Ђуке у “Глави шећера” Милована Глишића… 

Тако се негује критичко  мишљење ученика. 

Корелација  са садржајима других наставних предмета је од значаја за 

активно стицање знања. Те везе треба да утврде сами ученици. Ученици ће неке 

садржаје из једног наставног предмета лакше разумевати на основу повезивања 

са познатим садржајима из неког другог. Нпр. саслушајте арије из опере “Еро с 

онога свијета“ и доведите их у везу са народном причом! Илуструјте Оливера 

Твиста онако како га ви замишљате  и како сте га доживели при проучавању 

књижевног дела! Упоредите данашњу географску карту Европе са историјском 

картом Европе у XIX веку и уочите сличности и разлике међу њима!  

Графичко представљање садржаја  је један од видова активног стицања 

знања. Кад год је то могуће од ученика треба тражити да делове текста, одређе-

ног задатака, проблема и графички представе. Тако ће лакше разумети садржаје 

и  успешније решавати постављене задатке. Нпр. графички представи кружење 
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воде у природи. Скицирај слику тростране и четворостране призме! Графички 

представи поделу живе природе… 

Опредељивање “за” и “против”  је један од начина активног стицања 

знања. У бројим наставним предметима, посебно у настави књижевности и ис-

торији могуће је од ученика тражити да се аргументовано опредељују за или 

против одређених одлука, понашања итд. Данас је, нпр. све присутнија расправа 

о оправданости или неоправданости одржавања зоолошких вртова. Какво је 

ваше становиште о томе? Постоје различита мишљења о очувању природе, с је-

дне стране да је треба у потпуности очувати и оставити нетакнутом, а, с друге 

стране, да је треба експлоатисати  и прилагођавати људским потребама. Какво 

је ваше мишљење о томе? Аргументујте своје ставове! 

Лабораторијски рад, огледи или експерименти  у настави природних 

наука могу послужити за активно стицање знања. Њиховом применом могуће је  

проверавати теоријска знања, трагати за  узроцима и последицама појединих 

појава, уочавати  или потврђивати законитости, проверавати  хипотезе, стварати 

основе за суђење и закључивање, уверења... 

Постављање питања од стране ученика један је од видова активног 

учења у наставном процесу. Природно је да онај који учи, онај који не зна пита. 

Питањима у настави ученици испољавају сопствену активност. Међутим, у на-

шој настави ученици веома ретко питају. Према нашим сазнањима на 120 сни-

мљених наставних часова, на којима је обрађивано ново, дакле, непознато гра-

диво, од око 3600 ученика само су четири ученика поставила по једно питање 

наставнику. То значи да се у нашој настави не негују питања ученика, што, у 

великој мери, условљава њихову пасивност у наставном процесу. Ученике од 

првог разреда основне школе треба навикавати да  постављају питања настав-

нику и другим ученицима у одељењу.  

Увиђање се односи на опажање и схватање битних односа у проблемској 

ситуацији. Обично се користи при решавању проблема у настави (увиђа се од-

нос између две природне појаве, однос између узрока и последице, природе и 

човека...). Увиђање подразумева и одређено понашање ученика у том процесу: 

непрекидно испитивање проблемске ситуације; колебање; застајање; усредсре-

ђеност пажње; покушаји одговарајућег начина реаговања; примена других на-

чина приступа проблему - прелазак са једне на другу методу и сл. 

Учење из различитих извора знања је од посебне важности за активно 

стицање знања. Коришћењем различитих извора знања (природа, друштвена 
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средина, уџбеници, приручници, енциклопедије, литература, наставна средства 

и медији, компјутери-образовни и други софтвери, интернет и други) ученици 

су у прилици да трагају за новим знањима, да се навикавају и уче како издвајати 

битно и повезивати га са битностима из других извора, да од више датих струк-

тура стварају једну, сопствену структуру. Кад год је то могуће треба од ученика 

тражити да користе и друге изворе знања сем уџбеника, посебно од оних који 

могу више од осталих. У почетку ће то за ученике причињавати потешкоће, те-

шко ће се сналазити у обједињавању садржаја из различитих извора, често ће 

лутати, али упорним захтевима и свестраном помоћи наставника временом ће се 

те потешкоће савладати. Са ученицима треба доста вежбати у овом подручју. 

Тако ће се постепено искорењивати навика ученика, па и студената, да им бе-

лешке са предавања наставника буду основни извор знања. Предвиђа се да ће 

већ у првој деценији XXI века ученици имати “компјутерске свеске” са којима 

ће сваког тренутка моћи имати приступ неисцрпним мултимедијалним инфор-

мацијама  у интернету. То ће  допринети превазилажењу појединих наставних 

метода, а тиме и традиционалне наставе. 

Проверавање знања примењивањем може бити значајан вид активног 

учења у настави. Добро је ако наставници у завршном делу часа, после обраде 

наставног градива, проверавају како су ученици разумели обрађено градиво и 

примењивањем. У зависности од тога какви су задаци, ученици могу мање или 

више бити мисаоно активни. Боље је ако се дају такви задаци којима се прове-

рава способност ученика да самостално закључују, него само задаци којима ће 

се увежбавати одређена вештина. Тако нпр. у настави матерњег језика, после 

обраде независних реченица, наставник може ученицима задати да на одређе-

ном тексту препознају и означе независне реченице. То јесте један вид провере 

примењивањем, али се таквим задатком остварује низак ступањ мисаоне актив-

ности ученика. Било би боље да се ученицима да задатак да самостално форму-

лишу и запишу  неколико независних реченица. За боље ученике може се дати 

задатак да саставе кратак састав у коме ће бити и независних реченица. То је за-

датак у коме ће мисаона активност ученика бити на знатно вишем нивоу.  

Ако је на часу математике обрађена запремина пирамиде, наставници 

обично вежбају задатке, којима се вештином израчунавања запремине пира-

миде. Ако су ученици добро разумели образац запремине пирамиде, а схватиће 

је ако је наставник не да у готовом виду, него хеуристичким разговором води 

ученике ка томе да је  сами  формулишу, онда ученицима неће бити тешко да 
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било који задатак из ове области реше. Разуме се, задатке треба вежбати све до-

тле док ученици не почну те операције да раде механички, кад се мисаона акти-

вност ученика своди на минимум. Међутим, ученици  ће мисаоно бити актив-

нији ако се од њих тражи да, аналогно решавању задатака запремине правилне 

четворостране пирамиде, самостално решавају задатке  запремине правилне 

тростране пирамиде или запремину правилне шестостране пирамиде. Решавање 

задатака на примерима последње две пирамиде, по аналогији решавања задатака 

правилне четворостране пирамиде, у пуној мери ће показати колико су ученици 

разумели и схватили овај проблем. При томе ће доћи до изражаја њихова миса-

она активност. Сваки задатак новог типа ће мобилисати мисаону активност уче-

ника. Решавање истих типова задатака прераста у монотонију и рутину, што 

смањује мисаону активност ученика. Зато задаци морају бити разноврсни и 

формулисани у виду проблема. 

У настави познавања природе, у процесу сазнања о особинама ваздуха, 

ученици могу радити по групама. Свака група на свом столу треба да има одре-

ђени прибор за доказивање неке од особина ваздуха (балони, вага, свеће, чаша 

са водом и папир и сл.). Наставник им може саопштити да се ваздух креће, да 

топлији ваздух постаје лакши, да ваздух заузима простор, да врши притисак, да 

има тежину итд. Свака група може добити задатак да доказује неку од тих  твр-

дњи. У овом случају наставник примењује дедукцију. Мисаона активност уче-

ника ће бити у процесу доказивања постављених теза. Што су самосталнији у 

том раду, то ће бити мисаоно активнији. Према томе, ученике смо ставили у 

проблемску ситуацију, саопштили им одређену природну законитост - истину и 

од њих тражимо да то самостално докажу. Овакав начин рада ће бити много 

бољи него да је наставник сам саопштавао чињенице и сам све то доказивао 

огледима. Ученици би, у великој  мери, били пасивни.  

У настави географије  обраду градива “ Оријентација у простору “ треба 

обавити у природи. Ученицима треба саопштити само основне појмове (оријен-

тација, стојиште, хоризонт или видик, видикова линија, зенит, главне и споре-

дне стране света, начин коришћења бусоле). Све остало ученици треба да раде 

самостално. Самостално ће закључивати како се оријентисати према Сунцу, 

како у шуми на основу маховине (зашто је маховина на северној страни др-

већа?), на основу годова дрвета (зашто су на северној страни мањи размаци из-

међу годова посеченог дрвета ?), на основу часовника, на основу бусоле. 
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Наведени  и други облици активног учења омогућиће да ученици буду више 

мотивисани у наставном процесу, да до већег изражаја дође њихова досетљивост и 

стваралаштво. У таквој настави ће доминирати мисаони процеси и њихов развој, 

али упоредо са њима и памћење ће бити олакшано, а не у потпуности елиминисано. 

Наведени облици су међусобно повезани те их је тешко изоловано посматрати, па и 

реализовати. Они су у наставном процесу међусобно испреплетени. 

Овакав настава подразумева и обучавање ученика у ефикасним и рацио-

налним методама и техникама учења. Овладаност рационалним и ефикасним ме-

тодама и техникама учења  подразумева и оспособљеност  ученика за активно 

усвајање знања у настави и ван ње. Ако ученика оспособимо да при учењу кори-

сти различите изворе знања, поставља питања и трага за одговорима, изражава 

сумњу, поставља и проверава хипотезе, анализира чињенице, компарира их са 

другим чињеницама, открива узрочно-последичне везе и однос, доказује, суди и 

закључује, синтезира, апстрахује и генерализује, онда смо га оспособили за акти-

вно стицање знања. Међутим, све је то могуће само онда ако се у наставном 

процесу ученик ставља у позицију да све ово самостално покушава и ради - са-

мостално посматра, мисли и дела. За такав рад са ученицима неопходна је ос-

пособљеност наставника7 за учење учења ученика 8 и родитеља9. 

На наставницима је да у својој настави покушају применити бар неку од 

наведених идеја, да трагају за сопственим идејама о могућим варијантама миса-

оне активности ученика у наставном процесу, јер ће само тако унапредити сопс-

твену наставу, омогућити успешнији развој својих ученика, из чега ће произићи 

сопствено задовољство и снажна мотивација за нова теоријска сазнања и нове 

моделе модерне наставне праксе. Треба покушати, јер је то један од услова соп-

ственог успеха у раду са ученицима. 

 
 
Summary: In this paper, we underline intellectual activity and independent work of students in the 
teaching process. We indicate the advantages of intellectual activities and training students for in-
dependent intellectual work. We stress out the importance of  visual, abstractness, and practice, as 
mutually entangled cognitive processes in instruction, without which, an active relationship of stu-
dents and their personal contribution to full development do not exist. Particularly, we stress the 

                                                           
7 Детaљније о учењу учења у настави види у књизи: Стипан Јукић, Учење учења у настави, Савез 
педагошких друштава Војводине, Нови Сад, 1997. 
8 Детаљније у књизи: Стипан Јукић - Татјана Вујковић, Учење учења - Едукативна радионица за 
наставнике, Савез педагошких друштава Војводине, Нови Сад 1998. 
9 Детаљније у књизи: Т.Вујковић – С.Јукић , Учење учења - Едукативне радионице за родитеље, 
Савез педагошких дрштава Војводине,Нови Сад , 1999. 
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development of students’ creative thinking, and discuss the characteristics of thinking and possibi-
lities of its development in teaching. In addition, we give several examples from different teaching 
subjects for different children age, regarding cherishing of intellectual activities of students and 
their independent work. 
Key Words: instruction, students, intellectual activities, independent work of students, 
contemporary teaching. 

 
Резюме: В работе упор делается на мыслительный процесс и самостоятельную работу  

ученика в процессе обучении. Укaзывaется нa преимущество развития мыслительного 

процесса и подготовки учеников к самостоятельному умственному труду. Одновременно 

подчеркивается важность наглядности, вдумчивости и практики, как связными между собой 

процессами познания в обучении;  без этих процессов нет активного поведения ученика и 

его личного вклaдa собственному, всестороннему развитию его личности. Особенно  

подчеркивается развитие творческого мышления ученика, говорится о хaрaктеристикaх 

этого мышления и о возможностях его развития в обучении. Дано множество примеров из 

разных учебных предметов и рaзличных возрастов учащихся, о том как рaзвивaть умствен-

ные активности ученика и их труд. 

Стержневые слова: обучение, ученики, умственные активности, самостоятельный труд 

учaщихся, современное обучение. 
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ФЛЕКСИБИЛНА НАСТАВНА ДИФЕРЕНЦИЈАЦИЈА 

У НИЖИМ РАЗРЕДИМА ОСНОВНЕ ШКОЛЕ 

 
Резиме: Овде се, уствари, нуди један од могућих приступа у идејном пројектовању истра-
живања флексибилне наставне диференцијације у нижим разредима основне школе. Теориј-
ско и емпиријско проучавање наведеног модела школске диференцијације представља, зап-
раво, продубљено истраживање те проблематике. Методолошким конструктом истражи-
вања настојала се, пре свега, осигурати потпуна кохерентност свих истраживачких активно-
сти. Ту је, наиме, реч о дизајнирању експерименталног истраживања делотворности флек-
сибилне диференцијације које је, и са становишта предстојеће реформе основног васпитања 
и образовања, веома актуелно и друштвено оправдано. Пројектом су, уз остало, обухваћени 
сви релевантни методолошки аспекти истраживања. 
Кључне речи: истраживачка проблематика, експериментално истраживање, генерална хи-
потеза, научноистраживачке методе, варијабле у истраживању, истраживачке технике и по-
ступци, мерни инструменти, узорак истраживања, статистичко-математичка обрада прику-
пљених података, анализа и интерпретација налаза истраживања. 

 

 
1. ПРОБЛЕМ ИСТРАЖИВАЊА 
 

Имајући у виду значај који образовање има у свеопштем друштвеном ра-

звоју, постоји оправдана потреба сталног повећања квалитета људских знања. 

То се, пре свега, настоји постићи добро осмишљеним и научно утемељеним ре-

формисањем васпитно-образовних система. Притом, нагласак се, у првом реду, 

ставља на такве промене којима се, а у складу са растућом демократизацијом и 
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хуманизацијом образовања, настоји остварити формирање аутентичне, аутоно-

мне и стваралачке личности. А, то је могуће постићи у образовању које је дово-

љно еластично и флексибилно, алтернативно и поливалентно усмерено. У сре-

дишту интересовања, дакле, није више индивидуа која учи већ појединац који 

конструктивно размишља. 

Квалитет образовања је, про примо, условљен квалитетом наставе. То се 

односи на наставу у којој се снажно подстиче развој сензитивности на проб-

леме, мобилности и оригиналности дечјег мишљења, интелектуалне покретљи-

вости и варијабилности идеја. Надаље, реч је о настави у којој преовлађује са-

мостално решавање проблема, трагање и откривање, увиђање и самозарађивање 

знања, а све то у функцији унапређивања симболичке интелигенције, креативно-

-дивергентног понашања, вреднујућег мишљења, продуктивног и антиципатив-

ног учења. 

Наша постојећа школа, поред одређених промена које су у њој извршене 

у последњих неколико десетлећа, оптерећена је и даље многим слабостима. Оне 

се, пре свега, тичу спорог напуштања крутих и окошталих оквира традицио-

налне школе. У школским институцијама, наиме, и данас доминира предавачко- 

-приказивачка настава и фронтално поучавање, пасивно и рецептивно усвајање 

знања, учење кондиционирањем и имитирањем, просто меморисање и репроду-

ковање чињеница и генерализација. У школи се, заправо, поклања довољна 

пажња развоју конвергентног или вертикалног мишљења, које је, истина, важно 

за академски успех, а запоставља развој дивергентног или латералног пона-

шања. 

И многа иновацијска настојања су, нажалост, само помодарски прихва-

тана у школама. Мање се то тиче законских и програмских промена, а више ор-

ганизационих и дидактичко-методичких. Неке атрактивне иновације су брзо 

ушле у школе, али су, исто тако, брзо и напуштене. 

Међу недостатке школе, сем већ наведених, спадају и следећи: тврдо-

корно задржавање вишевековног разредно-предметно-сатног система наставе, 

застарелост и преживелост важећег модела програмирања садржаја васпитно- 

-образовног рада, редундантност програмских захтева, недопустиво низак педа-

гошки стандард школа, прекапацитираност разредних оделења, недовољна ор-

ганизованост усавршавања учитеља, негативна селекција при упису студената 

на наставничке студије, ет цетера. 
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Међутим, најкрупнија слабост наше школе је, без сумње, њена унифор-

мност. То, наиме, значи да сви ученици, без обзира на индивидуалне разлике 

међу њима, треба да савладају исте програмске садржаје, да усвоје подједнак 

екстензитет и интензитет знања, да се баве задацима једнаке тежине, да напре-

дују приближно истим темпом. Школа је, дакле, изразито оријентисана према 

такозваном "просечном" ученику, имагинарном. 

Школа се, иначе, крајње исцрпљује у раду са слабијим ученицима. Бу-

дући да они теже савлађују унифицирано прописани програм, највише настав-

ног времена се утроши баш на пружање помоћи тим ученицима. Истовремено, у 

васпитно-образовним институцијама су запостављени даровити ученици. То је, 

у ствари, последица дуго важећег односа према елитизму уопште, па и према 

елитизму у образовању. Најмање је, доиста, разложно тај елитизам проглаша-

вати "табу темом". Јер, данас је, у време садашње научно-технолошке револу-

ције, добро познато да су управо обдарени појединци неограничен људски ре-

сурс, највреднији креативни потенцијал који је у стању да повуче, да акцеле-

рише економски, техничко-технолошки, културно-цивилизацијски и опште-

друштвени прогрес. 

У корпус релевантних карактеристика савремене школе може се, уз ос-

тало, уврстити следеће: наглашена пермисивност у васпитању, социјално-ситу-

ацијски приступ у програмирању, усвајање искуства у оквиру ширих комплекса, 

активно учење, деблокирање хијерархијских односа и успостављање партнерске 

комуникације у наставним ситуацијама, извођење васпитно-образовног процеса 

у флексибилним групама, испитивање хипотеза, одвијање активности у дужим 

временским блоковима и друго. 

Претходно наведене слабости наше школе могле би се, вероватно, у мно-

гоме ублажити или, пак, превазићи увођењем и применом наставне диферен-

цијације. А, полазишта за диференцијацију научно су познате и признате инди-

видуалне разлике, које постоје међу ученицима. Те диференције су: узрасне, 

полне, физичко-здравствене и психичке, а ове последње, опет, јесу: информати-

вне, радно-темпоралне и емоционално-мотивационе. Уважавајући поменуте ра-

злике, обавеза је школа да их респектују те да учење, у што већој мери, индиви-

дуализују и персонализују. 

Иначе, диференцијација наставе се узима као организациона мера која 
укључује груписање ученика у повремено или трајно профилисане наставне 
групе, мање или више хомогене које се формирају према критеријуму интере-
совања, способности за учење, темпу напредовања и слично. Постоје три мо-
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дела школске диференцијације: спољашња или продуктивна, унутрашња или 
дидактичка те, напокон, флексибилна. Ти модели, најчешће, нису посве чи-
сти, јер се у њима, поред типичних обележја, јављају и нетипични елементи. 

У средишту пажње овог истраживања налази се ФЛЕКСИБИЛНА НАС-
ТАВНА ДИФЕРЕНЦИЈАЦИЈА. Она обухвата све видове диференцијације који 
се налазе између продуктивног и дидактичког модела. Флексибилну диферен-
цијацију карактерише "преплитање хетерогених и хомогених, већих или мањих 
наставних група и базичне и степеноване наставе... Главни модели флексибилне 
диференцијације су: сукцесивно комбиновање базичне и степеноване нас-
таве, при чему се већи део наставе одвија у хетерогеним наставним групама, а у 
преосталом времену настава тече у хомогенијим групама". 

У флексибилну диференцијацију, уз остало, спадају: настава по пројект-
методи, тимска настава, школа без разреда те и други модели наставе, као што 
су: програмирана настава, настава помоћу рачунара, изборна наставна диферен-
цијација, интересне активности, допунска настава, додатна настава, и тако даље. 

Неутемељено би, дакако, било тврдити како флексибилна наставна дифе-
ренцијација код ученика млађег школског доба појачава мотивацију за учење, 
подстиче на разноврснију и интензивнију активност, доприноси бољем и потпу-
нијем схватању и разумевању програмских садржаја. То су, у најбољем случају, 
обичне здраворазумске претпоставке. Неприхватљиво је, такође, флексибилној 
наставној диференцијацији, наспрам традиционалне наставе, давати сигнифи-
кантну предност. Неопходно је, стога, остварити научно истраживање, теориј-
ско и емпиријско, одабране проблематике. А, научни приступ се, искључиво, 
темељи на свестраној квантитативној и квалитативној анализи прикупљених те-
ренских података, на поузданим и валидним доказима. Тако се, заправо, долази 
до научних сазнања уопште па, наравно, и до сазнања у педагогији. 

Експериментална примена флексибилне диференцијације у наставној 
пракси се, без сумње, не може сматрати ситном дидактичко-методичком попра-
вком постојећег васпитно-образовног система. То је, у ствари, истраживачки 
изазов од големе педагошке, али и друштвене важности. 

 
2. MЕТОДОЛОШКИ ОКВИР ЕМПИРИЈСКОГ 

ИСТРАЖИВАЊА 
 
Настава је веома динамичан процес. Најчешће, њезино истраживање је 

екипно и интердисциплинарно. Методолошким дизајнирањем истраживања је, 

сем осталог, неопходно постићи потпуну кохерентност свих истраживачких ак-
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тивности. Остваривање тог захтева је, разуме се, тим сложеније и слојевитије 

што је настава сложенија. Посебно место у тој категорији припада диференци-

раној настави те, унутар тога, примени модела флексибилне наставне диферен-

цијације. 

 

2.1. Предмет истраживања 

Интензивно теоријско и емпиријско проучавање школске диференција-

ције, посебно флексибилне наставне диференцијације, предмет је овог истражи-

вања. Његови резултати се, првенствено, посматрају на когнитивном подручју, 

са становишта остваривања материјалних или образовних задатака наставе. 

Делотворност флексибилне наставне диференцијације се, према томе, ут-

врђује на основу постигнутог квантитета знања, тј. с обзиром на количину 

стечених чињеница и генерализација те, исто тако, са гледишта оствареног ква-

литета знања. Притом, полази се од петорочлане скале квалитета знања. Она 

хијерархијски укључује: знање присећања, знање препознавања, знање репроду-

кције, оперативно знање (активно, продуктивно, функционално) и, на крају, 

стваралачко или креативно знање. Прва три степена у наведеној скали, која је 

довољно диференцирана и у потребној мери дискриминаторна, означавају се 

као нижи, а преостала два као виши нивои знања. 

 

2.2. Циљ и задаци истраживања 

Истраживање флексибилне наставне диференцијације, чији је циљ дес-

криптиван, структуралан и експликативан, има своје теоријско и практично оп-

равдање. Теоријски циљ истраживања укључује знатно повећање обима нових 

сазнања о одабраној проблематици. Извори тих сазнања су, уз остало, научне 

монографије и студије, научни и стручни радови из новије стране и домаће ли-

тературе. То се, пре свега, односи на педагошка, дидактичко-методичка, психо-

лошка и друга сазнања о оправданости диференцијације, о потреби прилагођа-

вања образовних захтева могућностима ученика, њиховим снагама и способнос-

тима. 

Практични циљ истраживања, а у оквиру свеобухватног теренског рада, 

укључује експерименталну проверу ефикасности примене флексибилне наста-

вне диференцијације. Истраживање је, у суштини, наглашено оријентисано 

према мењању, осавремењивању и унапређивању васпитно-образовне праксе у 

основним школама. 
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Задаци истраживања су следећи: 

– прикупити податке о општем успеху ученика, као и о успеху из поједи-

них наставних предмета, 

– конструисати у прелиминарној форми инструменте за испитивање знања 

ученика, 

– постићи задовољавајуће мерне карактеристике инструмената и, на тај на-
чин, извршити њихову стандардизацију, 

– обавити иницијално испитивање усвојености програмских садржаја у кон-
тролним и експерименталним групама, 

– припремити учитеље експерименталних школа за извођење наставе на на-
чин и уз примену флексибилне диференцијације, 

– сачинити критеријуме и формирати приближно еквивалентне васпитне 
групе ученика у експерименталним школама (А, Б, Ц), 

– изводити васпитно-образовни рад по моделу флексибилне наставне 
диференцијације, 

– обавити финално испитивање знања ученика у контролним и 
експерименталним групама, 

– анализирати и интерпретирати налазе истраживања делотворности при-
мене флексибилне наставне диференцијације, 

– омогућити ширу примену резултата истраживања у педагошкој пракси 
школа, од првог до четвртог разреда основне школе. 

 
2.3. Генерална истраживачка хипотеза и подхипотезе 

У истраживање се улази са општом претпоставком да се флексибилном 

наставном диференцијацијом, у поређењу са уобичајеним васпитно-образовним 

радом, постиже значајно боље школско постигнуће, тј. бољи резултати у по-

гледу стеченог знања ученика. 

 

Подхипотезе су следеће: 

а) Флексибилном наставном диференцијацијом се остварује већа успеш-

ност васпитно-образовног рада која се огледа у количини усвојених чињеница и 

генерализација. 

б) Флексибилном наставном диференцијацијом се постиже виши квалитет 

знања ученика, посебно продуктивног и стваралачког. 
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в) У флексибилној наставној диференцијацији највећи напредак остварују 

исподпросечних, затим изнадпросечних те, напокон, ученици просечних способно-

сти. 

 
2.4. Врста истраживања 

Пројектовано истраживање је оперативно и развојно. Њиме се жели 

доћи до одговора на питање да ли се применом флексибилне наставне диферен-

цијације постиже напредак у знању респондената и колики је тај напредак. Ис-

траживање је усмерено на мењање и унапређивање непосредне васпитно-обра-

зовне праксе у прва четири разреда основне школе. 

Приступ истраживању је трансверзалан, јер се одабрани феномен проу-

чава у временском пресеку, на разним местима и у различитим околностима. С 

обзиром на временску усмереност, истраживање је окренуто према проучавању 

садашњости те, такође, и према сагледавању школе будућности. 

 
2.5. Научно-истраживачке методе 

Методолошки конструкт свеобухватног и интензивног истраживања фле-

ксибилне наставне диференцијације темељи се, уз остало, на примени више на-

учно-истраживачких метода, попут: методе теоријске анализе, дескриптивно-

аналитичке методе (анализа, синтеза, индукција, дедукција, генерализација, кау-

залне методе и компаративне методе. У истраживању се, поред набројаних нау-

чно-истраживачких метода, користе и друге методе, као што су: сервеј метода, 

генетичка метода, системска метода, евалуативна метода, конструктивна ме-

тода, метода стохастичких случајева, и тако даље. 

 
2.6. Варијабле у истраживању 

У овом експерименталном истраживању улогу независне варијабле има 

флексибилна наставна диференцијација, а улогу зависне варијабле образовни 

резултати који се том наставом остварују. Остале релевантне варијабле у ис-

траживању су: хронолошки узраст ученика, општи успех ученика у настави, ус-

пех из појединих наставних предмета, услови рада школе, опремљеност школе 

дидактичким средствима и помагалима, образовни статус учитеља, социо-еко-

номски статус ученичких родитеља и друго. 
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2.7. Истраживачке технике и поступци 

У истраживању се користе разноврсне технике и поступци за прикуп-

љање емпиријских података. То су: анализа педагошке документације, систе-

матско опсервирање, анкетирање, интервјуисање, тестирање (почетно и завр-

шно) и скалирање (процењивање и просуђивање). 

 
2.8. Мерни инструменти 

Међу припадајуће мерне инструменте који се, уз претходно наведене те-

хнике и поступке, примењују у истраживању, спадају: аутентична школска до-

кументација, протоколи систематског посматрања, упитници, тестови те, на 

крају, скале судова. 

У испитивању се користе стандардизовани инструменти. Међутим, ако 

такви инструменти не постоје, приступа се њиховој конструкцији. Прелими-

нарна форма тих инструмената подвргава се сондажној примени и ревизији. То 

се чини све док се не добију задовољавајуће мерне карактеристике инструме-

ната, као што су: валидност, релијабилност, објективност, осетљивост, дискри-

минаторна вредност и баждареност. 

 

2.9. Квантитативна обрада прикупљених података 

Након сређивања и елаборације прикупљених теренских података, њи-

хова обрада се врши на нивоу дескриптивне статистике и методе узорка (па-

раметријске и непараметријске процене, корелативне анализе и сл.). Примена 

статистичко-математичких поступака детаљно се, за сваки истраживачки зада-

так, разрађује у изведбеним пројектима. 

 

3. КАРАКТЕРИСТИКЕ УЗОРКА ИСТРАЖИВАЊА 
 

Основни скуп у истраживању чине ученици разредне наставе у основним 

школама на територији АП Војводине. У узорак се, понајприје, укључују школе 

које, у потребној мери, испољавају беневолентност према истраживању. 

У генерални узорак истраживања улази осам насумце одабраних основ-

них школа, од којих су четири експерименталне и четири контролне. Истражи-

вање се, ради оправданости генерализација њихових налаза, остварује на репре-

зентативном узорку. Када то другачије није могуће, истраживање се спроводи и 

на хотимичном узорку. На пример, реч је о флексибилној диференцијацији која 
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се остварује у настави помоћу рачунара. Та настава се, наравно, може изводити 

једино у комплетно опремљеној компјутерској учионици. У истраживању се, 

заправо, примењује комбиновани узорак. Он је, у већини, једноставни случајни 

и систематски, али су, једним делом, пробанди и хотимично изабрани. С обзи-

ром на број обухваћених испитаника, узорак се налази на граници између сред-

њег и великог узорка. 

 
4. МАТЕРИЈАЛНА ОСНОВА ИСТРАЖИВАЊА 
 

Спровођење истраживања у оквиру овог пројекта претпоставља, сем ос-

талог, одговарајућу материјалну опрему. Она, као најнеопходније, укључује: 

опрему за једну рачунарску учионицу, комлетно опремљену методичку лабора-

торију (кабинет) за ученике нижих разреда основне школе, рачунарску опрему 

за истраживачку јединицу Факултета те, на послетку, страну литературу о ди-

ференцираној настави и, у склопу тога, о флексибилној наставној диференци-

јацији (монографије, студије, часописи и др.). 

 

5. КЉУЧНИ ПОЈМОВИ У ИСТРАЖИВАЊУ 
 

У теоријском и емпиријском истраживању одабране проблематике нај-

фреквентније се користе стручни термини (синтагме): 

– активна метода (настава, учење), 

– алтернативно образовање, 

– антиципативно учење, 

– аутономна личност, 

– генетски потенцијал, 

– демократизација образовања, 

– дивергентно или латерарно мишљење, 

– диференцијација наставе (спољашња или продуктивна, унутрашња 
или дидактичка и флексибилна), 

– додатна настава, 

– допунска настава, 

– експериментално истраживање, 

– екстензитет знања, 

– елитизам у образовању, 
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– изборна настава, 

– индивидуалне разлике (узрасне, полне, физичко-здравствене, психи-
чке: информативне, формативне, радно-темпоралне и емоционално-
мотивационе), 

– интензитет знања, 

– интерактивна настава, 

– квалитет образовања, 

– квантитет чињеница и генерализација, 

– когнитивни стил, 

– конвергентно или вертикално мишљење, 

– креативне способности, 

– медијални захтеви, 

– минимални програм, 

– мобилност мишљења, 

– наставна диференцијација, 

– настава помоћу рачунара, 

– обдарени ученици, 

– образовна технологија, 

– оптимални програм, 

– персонализација учења, 

– поливалентно образовање, 

– проблемска настава, 

– програмирана настава и учење, 

– продуктивно понављање, 

– рецептивно усвајање знања, 

– самозарађивање знања, 

– симболичка интелигенција, 

– синкретизам у дечјем мишљењу, 

– стваралачке способности, 

– субгрупе ученика (изнадпросечни, просечни, исподпросечни; јаки, 
средњи, слаби; супериорни, медијални, инфериорни), 

– тимска настава, 

– флексибилна наставна диференцијација, 
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– функционално знање, 

– хеуристичка настава, 

– хомогене и хетерогене наставне групе, 

– хуманизација образовања, 

– школска диференцијација, 

– школско постигнуће. 
 

6. САСТАВ ИСТРАЖИВАЧКЕ ЕКИПЕ 
 

Истраживачку екипу сачињава 14 научника из различитих области. Ту 

је, пре свега, реч о педагозима, психолозима, методичарима, информатичарима 

и другима. Самосталне пројектне задатке преузимају истраживачи у научним 

звањима: 4 научна саветника, 2 виша научна сарадника и 3 научна сарад-

ника, те и 5 истраживача са академским степеном магистра наука. У фази 

спровођења теренских истраживања ангажова.ће се и студенти завршних година 

студија. Заједничка сарадња у истраживању биће понуђена учитељским факул-

тетима у Београду, Јагодини, Ужицу и Врању. 

Истраживачки пројекат има свог координатора, методолога и секретара 

пројекта. Координатор утврђује пројектне задатке за истраживање, врши избор 

истраживача и сарадника, остварује сарадњу са институцијама које су укључене 

у истраживање, прати реализацију теоријских и емпиријских истраживања, ана-

лизира извештаје истраживача, организује презентацију етапних и завршних ре-

зултата истраживања, брине се о осигурању средстава за финансирање истра-

живачких активности, настоји остварити имплементацију налаза истраживања у 

непосредној васпитно-образовној пракси. 

 
7. ОКВИРНИ КАЛЕНДАР ИСТРАЖИВАЊА 
 

Истраживање се планира остварити у трогодишњем периоду (2002-2004). 

Оно се распоређује по годинама: 

2002. година 

– Израда идејног и изведбених пројеката за сваки истраживачки задатак, 

– Прибављање постојећих стандардизованих инструмената за истраживање, 

– Набавка релевантне домаће и стране литературе о школској диференција-
цији и о флексибилној наставној диференцијацији, 
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– Израда експерименталног програма истраживања, 

– Избор генералног узорка истраживања и подузорака, 

– Конструкција истраживачких инструмената у прелиминарној форми, 

– Сондажна примена, ревизија и стандардизација мерних инструмената. 
 

2003. година 

– Спровођење иницијалног испитивања знања ученика, 

– Увођење и примена експерименталног програма истраживања, 

– Праћење остваривања васпитно-образовног рада у експерименталним и 
контролним групама, 

– Презентација првих резултата истраживања флексибилне наставне дифе-
ренцијације (округли сто), 

– Финално испитивање знања ученика, 

– Сређивање и статистичко-математичка обрада резултата иницијалног и 
финалног испитивања. 

 

2004. година 

– Испитивање ставова и мишљења ученика и наставника о флексибилној 
наставној диференцијацији (анкета и интервју), 

– Процењивање и просуђивање ефикасности флексибилне наставне 
диференцијације, 

– Друга презентација налаза истраживања (округли сто), 

– Израда завршног извештаја о обављаном истраживању, 

– Публиковање резултата истраживања у два зборника радова, у форми 
научних и стручних чланака, 

– Примена налаза истраживања у педагошкој пракси, од I до IV разреда 
основне школе. 

 

8. ФИНАНСИРАЊЕ ИСТРАЖИВАЊА 
 

Пројектовано истраживање, које је веома актуелно и атрактивно, захтева 
знатна финансијска средства. Највећи део тих средстава, ако се искључи наба-
вка неопходне опреме (рачунарске учионице, методичког кабинета., истражива-
чке јединице и др.), односи се на средства за подмиривање трошкова терен-
ских истраживања. Остали трошкови истраживања се тичу: набавке литера-
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туре, штампања испитних инструмената, штампања два зборника радова, под-
миривање ауторских примања истраживача и слично. Та средства се планирају 
на нивоу од 25.000 DEM, и намеравају се, углавном, прибавити путем страних 
донација. 

 
9. ОЧЕКИВАНИ РЕЗУЛТАТИ ИСТРАЖИВАЊА 
 
У нас, у предстојећем периоду, предстоје крупне промене система васпи-

тања и образовања. Преображај тог система је, наиме, незамислив без истражи-
вања овог типа, без научно ваљаних доказа о делотворности нових дидактичко-
методичких приступа и решења у настави. Ово истраживање ће, без сумње, 
представљати значајан допринос у том смеру, у правцу изграђивања ефикасни-
јег, рационалнијег и квалитетнијег школског система, посебно васпитања и об-
разовања у почетним разредима основне школе. 
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Summary: In this work, we present one of the possible approaches in the research project design 
of flexible instructional differentiation in lower grades of elementary school. Both theoretic and 
empiric study of the school differentiation model represents a detailed research of the problem. We 
tried to achieve a complete coherency of all research activities by introducing a methodology con-
struct into the research. We speak about an experimental research design of flexible differentiation 
efficiency, which is very accurate and socially justified from the aspect of expected school refor-
mation. However, this project includes all relevant methodology aspects of the research. 
Key Words: research problem, experimental research, general hypothesis, scientific research met-
hod, research variables, research techniques and procedures, measuring instruments, research sam-
ple, statistic mathematic research data processing, analysis and interpretation of research results. 
 
Резюме: Здесь покaзaн один из возможных подходов к идейному плaнировaнию 
исследовaния гибкой учебной дифференциaции в нaчaльных клaссов. Теоретическое и 
эмпирическое изучение этой модели школьной дифференциaции - это углубленное 
исследовaние этой проблемы. Методологической конструкцией исследовaний стaрaлось, 
прежде всего, обеспечить полную связность всех исследовaтельских действий. Здесь, нa 
сaмом деле, речь идет о состaвлении экспериментaльного исследовaния действенности гиб-
кой дифференциaции, что является вполне aктуaльной и опрaвдaнной обществом темой, 
имея в виду предстоящие реформы нaчaльного обрaзовaния и воспитaния. Проектом, кроме 
того, охвaчены все соответствующие методологические aспекты исследовaния.  
Стержневые словa: проблемa исследовaния, экспериментaльное исследовaние, общaя 
гипотезa, нaучноисследовaтельские методы, переменные величины в исследовaнии, 
исследовaтельские техники и поступки, измерительные приборы, осмотровaя группa 
исследовaния, стaтистическо-мaтемaтическaя обрaботкa собрaнных дaнных, aнaлиз и 
интерпретaция сведений исследовaний.   
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ВАННАСТАВНЕ АКТИВНОСТИ И УЧЕНИЧКО СТВАРАЛАШТВО 

 
Резиме: Емпиријским истраживањима утврђено је да се све до поласка у школу код деце 
развија креативност. То нарочито подстиче стил и општа атмосфера у којој се предшколска 
деца негују и васпитавају, а нарочито примена игре и других слободнијих и дечјим потре-
бама примеренијих васпитне активности. Разлог због којег у школском периоду долази до 
редукције креативног понашања ученика најчешће се доводи у везу, посебно када је реч о 
настави, са школским нормама, ученицима наметнутим и од стране наставника усмерава-
ним активностима и садржајима рада.  
С обзиром да су ваннаставне активности више од наставе утемељене на слободном опреде-
љивању и унутрашњој мотивацији ученика за очекивати је да се посредством њих може и у 
школском периоду очувати креативност. Тим пре јер се ради о нижим разредима основне 
школе, тј. о узрасту који је хронолошки близак и по много чему сличан предшколском узра-
сту. 
Пошто у нашој основној школи још увек ваннаставне активности нису на одговарајући на-
чин постављене њихово подстицајно дејство на развој креативности није довољно иско-
ришћено. То се није десило а било је могуће нарочито с обзиром на слободу, спонтаност, 
унутрашњу мотивисаност, разноврсност и друге њихове битне карактеристике. 
 Да би се проверила таква њихова својства на нивоу нижих разреда основне школе припре-
мљен је посебан идејни истраживачки пројект. У питању је експериментална провера ути-
цаја на развој ученичког стваралаштва једне савремено постављене концепције и одговара-
јућих програмских основа ваннаставних активности.  
Кључне речи: Школа, ученик, ваннаставне активности, креативност.  
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1. УВОД  У ПРОБЛЕМ ИСТРАЖИВАЊА 

 

Ако се посредством наставе, због тога што је у вези ње унапред све ис-

планирано и до танчина нормирано, почев од задатака и садржаја па до очеки-

ваних ефеката, лакше и више остварују национални циљеви и задаци образо-

вања, у смислу овладавања одређеним системом за једно друштво корисних 

знања, ваннаставне активности ученика су, с обзиром на њихово садржајно бо-

гатство, слободу и могућност веће партиципације ученика у њима, у предности 

када је реч о остваривању индивидуалних и неких опште-хуманистичких ци-

љева. Уз то, ваннаставне активности су у предности у односу на наставу и када 

је реч о повећавању способности ученика да боље разуме, комуницира и схвати 

разлике које постоје међу људима с обзиром на њихово различито историјско, 

културно, религијско и свако друго наслеђе. Тим пре што ваннаставне активно-

сти нису усмерене на усвајање строго прописаних садржаја, већ њихову садр-

жајну основу представљају интересовања, мотиви и потребе сваког ученика по-

јединачно. Осим тога, њихова је вредност и у томе што се посредством њих, по-

себно слободних активности, више него посредством наставе може утицати и на 

развој креативности  као изузетно цењеног својства личности. Због свега тога 

савремену основну школу, ситуирану у једном демократском окружењу, није 

уопште могуће замислити без развијеног и педагошки добро утемељеног сис-

тема оваквих активности. 

Ако би судили по томе што ваннаставне активности у нашој основној 

школи заузимају близу 35 до 40% укупно ангажованог времена ученика у 

школи могло би се претпоставити да су оне нашле одговарајуће месту у  укуп-

ној школској делатности. Међутим, с обзиром на наше сазнање о томе колико и 

како ученик партиципира у њима, када се решавају питања у вези са врстом, ор-

ганизацијом, условима за рад, педагошким руковођењем, програмима и метода 

рада, а нарочито укључивањем ученика у њих, оне ни близу нису постављене на 

основе какве би биле неопходне, с обзиром на теоријска педагошка сазнања у 

овој области, што значи да су тиме озбиљно доведене у питање све њихове пре-

дности  када је реч о остваривању напред поменутих  личних и опште-хуманис-

тичких циљева, а нарочито њиховог делотворног утицаја на развој креативности 

ученика.  

У структури активности основне  школе настава је временски највише за-

ступљена јер се, педагошки гледано, још увек, сматра најважнијом активношћу 
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ученика. Али, пошто је она претежно усмерена на усвајање и запамћивање чи-

њеница њено васпитно или развојно деловање је, ипак,   недовољно афирми-

сано. Такву констатацију налазимо и у радовима савременијих наших дидакти-

чара (нпр. Ј. Ђорђевић, М. Баковљев, М. Ђукић, С. Јукић и др.), где се истиче: 

да настава не само што не доприноси колико би могла општем развоју ученика, 

него, да парадокс буде још већи, она (нарочито ако остаје у традиционалним ок-

вирима, уместо да иде на примену дидактичких системима рада као што су про-

блемска настава, настава на више нивоа тежине и др.) не даје довољан допринос 

ни развоју оних способности ученика од којих директније зависи успех у  самој 

настави.  

У истом смислу, на ниску васпитну ефикасност наставе указује се и радо-

вима  који су били више посвећени изучавањем креативности ученика (нпр.: А. 

Марјановић, Е. Каменов, М. Липовац, Е. К. Вукашиновић и други). У овим ра-

довима указује се на парадокс наглог опадања креативног и конструктивног ис-

пољавања детета поласком у школу. Ова појава редовно се доводи у везу са де-

ловањем тзв. егзогених фактора, међу којима су настава, али и ригидно школско 

образовање и васпитање у целини. Настава се оптужује за гушење креативности 

нарочито због тога што је пренормирана, позитивистички оријентисана на сти-

цање знања, што спутава слободу ученика  и што  је у наставном процесу уче-

ник и даље претежно у тзв. објекатској позицији. Нарочито се излаже критици: 

школски рад претежно усмерен на развој репродуктивних способности ученика; 

усвајање одређених наставних садржаја у готовом виду; застареле методе; непо-

вољни општи услови за рад у школи; недовољна методичка оспособљеност и од-

говарајућа мотивисаност учитеља да се стручно и одговорно посвете и пословима 

изван наставе; ауторитаран стил васпитавања; појављивање учитеља у стално истој 

улози; одсуство могућности да се ученик стваралачки и конструктивно изрази; јед-

носмерна комуникација у правцу учитељ-ученик; недовољна интеракција међу уче-

ницима; недовољно присуство у школи активности типа игре, откривања, констру-

исања, учествовања, практичног ангажовања, прерађивања, дистанцирања од датог, 

посматрања, праћења, експериментисања и сл. 

У нашој школи, какву смо имали последњих 50 година, тј. док није недавно 

започела општа демократизација друштва, па и односа у школи, ученик се у  

скоро идентичној позицији налазио и када су у питању ваннаставне активности. 

То значи да је креативно понашање ученика спутавано не само наставом, него и 

системом лоше постављених ваннаставних активности ученика.  
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Ваннаставне активности су формално фигурирале у плановима школског 

рада основне школе. Међутим, с обзиром на сиромаштво врста и садржаја, као и 

недовољну партиципацију ученика, када се ради о решавању битних питања у 

вези њих, оне нису служиле задовољавању дечјих мотива, потреба и интересо-

вања, већ више вежбању поводом јавних наступа или међушколских такмичења.  

У циљу превазилажења таквог стања биће потребно да се у новој концеп-

цији хуманистички оријентисане школе створи педагошки и социјални простор 

не само за афирмацију опште слободе ученика, него и стварне могућности да он 

више него до сада учествује у решавању свих важнијих питања  школског жи-

вота и рада, па и оних питања која се тичу могућности да на разноврсним по-

љима деловања испољи и развије своју  креативност (нпр.: на подручју језичког, 

ликовног, музичког, техничког или радног стваралаштва; затим, у спорту и за-

бави; у виду културних акција и манифестација; учешћем у програмима заштите 

и унапређивања животне средине итд). Такву могућност у савременој и демо-

кратски оријентисаној школи донекле ће омогућити и разни видови тзв. флекси-

билне или унутрашње наставне диференцијације, а највише добро осмишљене 

ваннаставне, посебно слободне, активности, због тога што оне више него било 

шта друго пружају могућност слободног испољавања иницијативе, интересо-

вања, склоности, па и, у склопу тога, креативности сваког ученика.  

Критични период креативног испољавања и развоја креативности прете-

жно се поклапа са предшколским узрастом детета. На овом узрасту осим ендо-

гених фактора (унутрашњих узрока и импулса личности) на испољавање и раз-

вој креативности нарочито делује игра, као и обогаћен  систем активности који 

се примењује у васпитању детета предшколског узраста, а које у најважнијој 

компоненти карактерише слобода избора, поступања и деловања детета. 

Тачно је, како наводи Е. Каменов  (1999, II) да »златно доба« креативно-

сти представља предшколски период детета. Али, с обзиром на то да се, хроно-

лошки гледано, ученици нижих разреда основне школе не разликују битно од 

деце предшколског узраста, нарочито не у односу на децу пред полазак у школу 

(када су на највишем нивоу креативности), можда није неумесно претпоставити 

да би се применом слободнијих и разноврснијих активности у функцији школ-

ског васпитања (за шта нпр. пружају могућност ваннаставне активности), могло 

очекивати очување креативног потенцијала, па и подстицање даљег развоја 

стваралаштва, бар када се ради о ученицима код којих ће се током целог живота 

ова способност развијати и испољавати. У прилог оваквог нашег очекивања  
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ишло би и  Гарднерово схватање да је у случају креативности реч о једној ауто-

номној способности, која је код неке особе мање или више развијена не само 

због деловања конституционалних или ендогених чинилаца, већ и од деловања 

срединских услова, односно  вежбања и коришћења.  

На крају нашег увода у проблематику утицаја на развој креативности још 

остаје да се прецизније одредимо у односу на појам, врсте и критеријуме про-

цењивања креативног  понашања ученика.  

Под појмом креативности (од лат. creativus, creatio) најчешће се подразу-

мева стваралаштво, стварање, изум, проналазак нечег новог и оригиналног. 

Креативност је својство личности, које у већој или мањој мери поседује свака 

особа. Слично тзв. Г фактору интелигенције, која у извесној мери учествује у 

свакој људској активности или радњи. 

Има више прихватљивих дефиниција креативности. Једну од њих дао је Ј. 

П. Гилфорд,у смислу да под креативношћу треба подразумевати: отворено или 

дивергентно мишљење, односно способност уочавања више решења неког про-

блема. То би према овом аутору  обухватило четири  креативне способности као 

што су:  

– флуентност (способност произвођења идеја), 

– флексибилност (спосoбност да се постојећи облик мишљења замени 

новим),  

– оригиналност (огледа се у  неочекиваним решењима) и  

– елаборација (спретност у планирању и организовању).  

Различити су критеријуми процењивања креативности код деце и код од-

раслих. Креативност или стваралаштво одраслих процењује се са аспекта доп-

риноса друштву и његовој култури. Дечја креативност или стваралаштво не до-

приноси друштву, већ само илуструје домет и квалитет личног потенцијала. За   

процену  дечје креативности користе се следећи критеријуми: када дете направи 

нешто ново за себе што га задовољава и што је за њега корисно; када дете по-

веже дотле у његовом искуству неповезане ствари; ако је производ за дете "из-

ненађујући" (нов). 

Приликом процењивања дечје креативности или стваралаштва важно је 

имати у виду и то да ли се ради о тзв. примарној или о секундарној креативно-

сти. Примарна креативност је већа што је већи број генерираних разноликих 

идеја (оно што Ј. П. Гилфорд подразумева под дивергентним мишљењем). Се-

кундарна креативност укључује у себе примарну, али и издвајање оних идеја 
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које су значајне и интересантне за даљи ток ствари, односно које су релевантне 

за решавање проблема, откриће, стварање уметничког дела и сл.. 

На основу свега изложеног, нарочито оног што указује на могућност очу-

вања и даљег развој креативности поласком детета у основну школу, логично је 

поставити питање: како уредити ваннаставне активности у нижим разредима 

основне школе тако да оне буду значајан фактор очувања креативног потенци-

јала и, евентуално, подстицања развоја стваралаштва ученика? У склопу тога, 

логично је и одговор на то питање тражити у критичком сагледавању постојеће 

теорије и праксе у области ваннаставних активности, а нарочито у  резултатима 

једног комплекснијег емпиријског истраживања о томе, какво намеравамо овде 

пројектовати.   

 

2. ТЕОРИЈСКИ ОКВИР ИСТРАЖИВАЊА 

 

Теоријски оквир истраживања чине критичке анализе савремене школе  

свету и код нас, које крећу од радикалних позиција критичара типа И. Илич 

Доле школе, студије Јоргенсен М.  Школа коју су основали ученици, схватања А. 

Нила у студији Слободна деца Самерхила и Е. Ђелепија у студији Школа без 

катедре, С. Бојанина Школа као болест и сл.  све до оних радова у којима се 

тражи модернизација школског образовања и васпитања у домену постојећих и 

настајућих решења у савременом школском законодавству појединих земаља. 

Пројект, такође, почива и на модерним схватањима изложеним у теори-

јама учења према којима ваља превазићи претежно когнитивистички оријенти-

сан систем школског рада  (каква је нпр. настава у којој је потенцирано конвер-

гентно мишљење) и изградити педагошки оквир за афирмацију неформалних 

(алтернативних) облика учења  који  афирмишу и дивергентно мишљење (по-

тенцирано нпр.  у ваннаставним, посебно у слободним активностима). У том 

смислу нарочито је значајно имати у виду резултате емпиријских истраживања 

који указују на то да наша деца у вртићу и пред полазак у школу показују нај-

виши ниво креативности, а када у школу крену, и касније, креативна експресија 

се код већине ученика постепено губи, да би даљи развој био могућ само код 

малог броја изузетно даровите деце (А. Марјановић, необјављена докторска ди-

сертација; Е. К.  Вукашиновић, необјављен магистарски рад).  

Парадокс атрофије креативности у основношколском периоду детета до 

сада се код нас највише доводио у везу са деловањем тзв. егзогених фактора, 
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међу којима су друштвена средина и ригидно школско васпитање (Е. Каменов, 

1990; М. Ђукић, 1996; С. Бојанин, 1991).  

Пројектом ће, такође, бити захваћен и критичка анализа компромитације 

ваннастваних активности у тзв. компетитивном друштву, где се школско пости-

гнуће у оквиру наставе сматра не само главним, него и јединим показатељем 

школске ефикасности. Таква стратегија основношколског образовања обесхраб-

рује ангажовање ученика у подручјима која би више одговарала њиховој мотива-

цији и интересовањима за рачун трке за школским постигнућем по сваку цену.  

Напослетку, теоријски оквир овог истраживања представљаће и критичка 

анализа актуелног стања у подручју ваннаставних активности наше основне 

школе данас, у погледу: услова, метода, организације, креирања садржаја, компе-

тентности и ставова учитеља, евалуације и могућности партиципације ученика и 

других чинилаца изван школе у ваннаставним активностима.  

Све ово треба да резултира пројекцијом једне модерне концепције и про-

грамских основа ваннаставних активности, као интегралног дела рада школе, које 

би биле примереније сензибилитету ученика, и приближавањем наше школе 

европској концепцији и схватању њене улоге и образовања у целини.  

 

3. МЕТОДОЛОШКИ ОКВИР ЕМПИРИЈСКОГ 

ИСТРАЖИВАЊА 

 

3.1. Предмет истраживања 

Предмет овог истраживања су ваннанставне активности ученика у функ-

цији  развоја слободе, креативности и пуније активизације ученика у школи. Ис-

товремено, размотриће се и  могућности да се наша основна школа садржајима, 

организацијом и методама рада више приближи модерном европском схватању 

њене улоге. Уз то, размотриће се и релације између ваннаставних активности и 

наставе, с обзиром на мању омиљеност наставе од ваннаставних и сличних 

школских активности. 

Овакво наше истраживачко опредељење мотивисано је, пре свега,  чиње-

ницом да су пажњу истраживача до сада доминантно привлачили проблеми у 

подручју наставе и појединих методика, док су ваннаставне активности  редо-

вно остајале на периферији таквих интересовања. 

Наведена проблематика припада подручју школске педагогије, будући да 

целину школског рада чине наставне и ваннаставне активности. 
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3.2. Циљ и задаци истраживања 

Циљ истраживања јесте да се изради и провери примењивост  савреме-

није постављене концепције и програмских основа ваннаставних активности као 

вида школског рада и њихове ефикасности у погледу подстицања креативности 

као особине личности ученика нижих разреда основне школе.  

Задаци истраживања су:  

1. Утврдити до које мере постојећа школска пракса ангажује ученике у 

ваннаставним активностима на основу критеријума интересовања, по-

буда и потреба, а колико на основу дечје успешности у одређеним ак-

тивностима. Још 1958. године у документима о реформи основне 

школе било је утврђено да основни критеријуми укључивања ученика 

у ове активности буду слобода опредељивања и интересовање уче-

ника. Међутим, досадашња пракса је такво очекивање изневерила. 

2. Израдити савремену концепцију и програмске основе ваннаставних 

активности. 

3. Установити ниво  креативности ученика на појединим узрастима то-

ком прве четири године основношколског образовања и компарирати 

нађене налазе са нивоом креативности непосредно пред полазак деце 

у школу, односно са емпиријским налазима наших и страних истра-

живача (нпр. налазима: А. Марјановић,  Е. К. Вукашиновић и др.). 

4. Применити новоизрађену концепцију и програмске основе у прва че-

тири разреда основне школе у одабраним подручјима ваннаставних 

активности ученика. 

5. Утврдити достигнути ниво креативности након деловања експеримен-

талног фактора (нове концепције и програмских основа ваннаставних 

активности). 

6. Израдити и проверити мерне инструменате ради утврђивања врсте и 

нивоа ученичке креативности. 

7. Оспособити учитеље за примену нове концепције и програмских ос-

нова ваннаставних активности. 

8. Утврдити нивое креативности ученика након примене нове концеп-

ције и програмских основа ваннаставних активности. 

9. Испитати однос ученика према новоконструисаној концепцији и про-

грамским основама ваннаставних активности. 

10. Испитати ставове учитеља према креативности. 
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11. Извршити систематску евалуацију деловања експерименталног фактора. 

12. Утврдити какав је утицај ваннаставних активности, организованих 

према експерименталном програму, на наставни процес и општу ра-

дну атмосферу у школи, као и успех у настави.  

 

3.3. Хипотезе истраживања 

Приликом статистичке обраде података у овом истраживању се креће са 

нултом хипотезом. Општа хипотеза гласи:  Нема статистички значајне разлике 

у нивоу креативности између ученика који су радили по новој концепцији и 

програмским основама ваннаставних активности у односу на ниво креативности 

код ученика који  нису били обухваћени новом концепцијом и програмским ос-

новама ваннаставних активности.  

 

Подхипотезе су: 

1.  Нема статистички значајне разлике између броја учитеља који укљу-

чују ученике у ваннаставне активности према њиховим интересова-

њима и броја учитеља који их укључују на основу очекивања високе 

успешности у тим активностима. 

2.  Нема статистички значајне разлике између нивоа креативности изме-

рене код деце непосредно пред полазак у основну школу и измереног 

нивоа те способности на појединим узрастима на крају сваке године у 

прва четири разреда основне школе. 

3.  Нема статистички значајне разлике у степену развоја креативности из-

међу експерименталне и контролне групе, после примене (деловања) 

експерименталног фактора. 

4. Нема статистички значајне разлике у ставовима према ваннаставним 

активностима између експерименталне и контролне групе испитива-

них ученика и учитеља.  

5. Нема статистички значајне разлике ни у погледу утицаја ваннаставних 

активности на наставни процес и општу радну атмосферу у школи 

(посебно односе ученика и учитеља), као и успех у настави. 

 

3.4. Врста истраживања 

Пројектовано истраживање је по свом карактеру теоријско и примењено. 

Теоријски карактер истраживања произилази из чињенице да се њиме проверава 
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могућност доприноса ваннаставних активности креативности као својству лич-

ности ученика и, коначно, мање или више позитивном односу према школи као 

целини. 

Истраживање је истовремено и апликативног карактера у мери у којој то 

буду резултати истраживања оправдали. 

 

3.5. Методе истраживања 

За извршење једног броја истраживачких задатака примениће се дес-

криптивна научно-истраживачка метода. У остваривању истраживачких зада-

така у вези са провером главне истраживачке хипотезе (у вези са ефикасношћу 

нове концепције и програмских основа ваннаставних активности) примениће се 

експериментална метода. Ради утврђивања узрочно-последичне повезаности 

испитиваних појава користиће се  каузална метода. 

 

3.6. Варијабле истраживања 

У овом истраживању централну независну варијаблу (експериментални фа-

ктор) представља нова концепција и програмске основе ваннаставних активности.  

Зависну варијаблу, пак, представљају остварени нивои креативности 

ученика.  

 

3.7. Технике истраживања 

Сагласно одабраним методама као научно-истраживачке технике корис-

тиће се: тестирање, скалирање, анкетирање и анализа педагошке документације. 

 

3.8. Инструменти истраживања 

Од инструмената за утврђивање иницијалних и финалних података о кре-

ативности користиће се одговарајући стандардизовани и нестандардизовани 

тестови.1 Помоћу одговарајућег протокола прикупиће се  потребни подаци из 

педагошке документације. За утврђивање евентуалних разлика у ставовима уче-

ника и учитеља о креативности, пред почетак и на крају деловања експеримен-

талног фактора, користиће се скале судова (процењивања и  просуђивања).  Ма-

теријално-технички услови за рад у ваннаставним активностима утврдити ће се 

помоћу посебног  упитника. 

                                                           
1 Неке од таквих тестова, користили су нпр.  Б. Карлаварис, А. Барат и Е. Каменов (1988) и Е. К. 
Вукашиновић (2000),  када су испитивали креативност деце на пољу ликовног стваралаштва.  
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Са аспекта испитивања учитеља имаће се у виду различито искуство, не-

једнак ниво образовања и разлике у полу. 

 

3.9. Квантитативна обрада прикупљених података 

Када се подаци или чињенице на терену прикупе, уследиће њихово сре-

ђивање, разврставање и уношење у одговарајуће табеле. Квантитативна обрада 

извршиће се на нивоу дескриптивне статистике и методе узорка (параметријске 

и непараметријске процене, утврђивања корелација, статистичке значајности 

разлике и сл.). Који ће статистичко-математички поступци бити примењени при 

остваривању појединих истраживачких задатака, зависиће највише од карактера 

тих задатака као и решења за која ће се определити непосредни носиоци поједи-

них изведбених пројеката. 

 

4. ПОПУЛАЦИЈА И УЗОРАК ИСТРАЖИВАЊА 

 

Популацију у овом истраживању чине ученици разредне наставе основ-

них школа на територији Аутономне покрајине Војводине. 

Узорком ће се обухватити школе са различитих подручја Војводине, во-

дећи рачуна о томе да у експерименталну групу уђу основне школе и они уче-

ници који су компарабилни са школама и ученицима у контролној групи. У ис-

тим школама анкетираће се и учитељи. 

Оријентационо, истраживањем ће бити захваћено неколико стотина уче-

ника, почев од школске 2002/03. године. 

Узорак ће бити стратификован и пригодни. Стратуми узорка ће се фор-

мирати по територијалној и по узрасној основи (I, II, III и IV разред). Од школ-

ских власти и од одговарајућих школа ће се прибавити и дозвола за извођење 

истраживања. 

 

5. MАТЕРИЈАЛНА ОСНОВА ИСТРАЖИВАЊА 

 

Материјалну основу за планирано истраживање на елементарном нивоу 

представља следеће: 

- рачунарска опрема (за припрему истраживaчких инструмената, за 

умножавање потребног броја примерака нове концепције и програм-

ских основа ваннаставних активности, за квантитативну обраду пода-
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така и припрему за штампу уобичајених публикација које уобичајено 

прате оваква и слична истраживања); неопходна страна и домаћа ли-

тература о ваннаставним активностима, о даровитости и о креативно-

сти ученика (књиге, монографије, часописи)  и, коначно, неопходан 

материјал за спровођење тестирања, анкетирања и других идејним 

пројектом и изведбеним пројектима предвиђених истраживања (тес-

тови, збирке задатака објективног типа, дидактички материјал за јези-

чко, ликовно, радно техничко и друге видове стваралаштва, папир, 

прибор за писање, цртање и сл.). 

 

6. КЉУЧНИ ПОЈМОВИ У ИСТРАЖИВАЊУ 

 

– алтернативно образовање, 

– дивергентно или латерарно мишљење, 

– фактори развоја креативности, 

– интересовања, 

– концепција васпитања, 

– конвергентно или вертикално мишљење, 

– креативне способности, 

– критични период развоја креативности, 

– мотивација, 

– обдарени ученици, 

– програмске основе ваннаставних активности, 

– рецептивно усвајање знања, 

– систем личних вредности, 

– склоности, 

– слобода ученика, 

– структура образовно-васпитних активности у школи, 

– стваралачки потенцијал, 

– субјекатска позиција ученика у образовно-васпитним процесима, 

– својства личности, 

– ваннаставне активности ученика, 

– слободне активности ученика, 
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– васпитљивост, 

– васпитни стил, 

– врсте креативности, 

– програмске основе. 

 

7. САСТАВ ИСТРАЖИВАЧКЕ ЕКИПЕ 

 

Истраживачку екипу сачињава 19 научника из различитих области. Реч је 

о педагозима, психолозима, методичарима, информатичарима и другима. Од тог 

броја истраживача 14 је ангажовано на Учитељском факултету у Сомбору, а 5 

на другим факултетима у Србији. На самосталним пројектним задацима анга-

жоваће се 6 научних саветника, 2 виша научна сарадника и 4 научна сарадника, 

као и 7 истраживача са академским степеном магистра наука.  У фази прикуп-

љања података на терену ангажоваће се и студенти завршних године основних 

студија, студенти последипломских студија и учитељи укључени у стручно уса-

вршавање. Сарадња у истраживању биће понуђена Учитељским факултетима у 

Београду, Јагодини, Ужицу и Врању, Филозофском факултету у Новом Саду и 

наставницима виших школа за образовање васпитача у Кикинди, Новом Саду и 

Пироту. 

 

8. ОКВИРНИ КАЛЕНДАР ИСТРАЖИВАЊА 

 

Истраживање се планира остварити у двогодишњем трајању (2002 – 

2004). Оно се распопређује по годинама:  

 

2002. година 

– Израда идејног и изведбених пројеката за сваки истраживачки задатак; 

– Подела задатака и израда изведбених пројеката за сваки  истраживачки 

задатак; Прибављање одговарајуће домаће и стране литературе о ваннас-

тавним активностима и стваралаштву ученика; 

– Прибављање постојећих стандардизованих истраживачких инструмената;  

– Израда експерименталног програма истраживања; 

– Избор генералног узорка истраживања и подузорака; 
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– Конструкција и сондажно испитивање недостајућих истраживачких инс-

трумената. 

– Израда концепције и програмских основа ваннаставних активности. 

– Оспособљавање учитеља за примену нове концепције и програмских ос-

нова ваннаставних активности. 

 

2003. година 

– Иницијално тестирање нивоа креативних способности ученика у Е и К 

групи; 

– Увођење и примена експерименталног програма истраживања (једногоди-

шњи рад по новој концепцији и програмским основама ваннаставних ак-

тивности); 

– Презентација првих резултата истраживања (округли сто); 

– Финално испитивање нивоа креативности ученика у Е и К групи; 

– Сређивање и статистичка обрада резултата иницијалног и финалног 

истраживања; 

– Испитивање ставова и мишљења ученика и наставника о креативности и 

о новој концепцији и програмским основама ваннаставних активности; 

– Израда завршног извештаја о обављеном истраживању; 

– Друга презентација резултата истраживања (округли сто); 

– Публиковање резултата истраживања у виду два зборника истраживања и 

научних чланака; 

– Примена налаза истраживања у школској пракси, од I до IV разреда осно-

вне школе. 

 

9. ФИНАНСИРАЊЕ ИСТРАЖИВАЊА 

 

Планирано истраживање је веома актуелно и атрактивно. Оно захтева ан-

гажовање значајних финансијских средства. Једним делом средстава треба по-

крити материјалне трошкове, а другим, већим, делом трошкове: теренских ис-

траживања, сређивања и обраде података, набавку инструмената, литературе, 

одржавања округлих столова, штампање 2 зборника радова, обраду података и 

сл. Та средства се планирају на нивоу од 45.000 ЕУРА, и намеравају се, углав-

ном, прибавити путем страних донација. 
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10. ОЧЕКИВАНИ РЕЗУЛТАТИ ИСТРАЖИВАЊА 

 

Нашу земљу очекују крупне промене у школском законодавству и обра-

зовном систему. Предвиђамо да ће основно образовање претрпети  коренит пе-

дагошки преображај. То значи да се такав преображај не може замислити без 

истраживања типа какво је овде планирано, без научно ваљаних доказа и делот-

ворно нових приступа решавању свих питања школе, па, у склопу тога, и ванна-

ставних активности. Разултати овог истраживања ће, несумњиво, представљати 

значајан допринос у правцу изграђивања квалитетнијег, рационалнијег и ефика-

снијег школског система, посебно образовања и васпитања на нивоу нижих раз-

реда основне школе.  

 

11. ПРИЛОЗИ 

 

11.1. Списак могућих ужих проблема (подтема) истраживања 
1. Парадокс ишчезавања креативног понашања поласком детета у школу. 
2. Савремена схватања о креативности као људској способности. 
3. Структура активности ученика у савременој основној школи. 
4. Игра и уметност као образовно-васпитна средства школе и подстицања 

развоја креативности ученика. 
5. Креативност и друга корелирајућа својства личности. 
6. Испољавање и мерење креативности ученика (на неком конкретном 

подручју, нпр. у подручју ликовног, музичког, језичког, техничко, 
математичког ... стваралаштва). 

7. Основна школа као фактор спутавања креативне експресивности ученика. 
8. Средина као фактор спутавања ученичког стваралаштва. 
9. Суштинске разлике у односу према креативности установе за предшколско 

васпитање и образовање и основне школе. 
10. Узрасне детерминанте стваралаштва. 
11. Преглед значајнијих радова (резултата истраживања) из подручја ван-

наставних активности ученика (или било које посебне активности). 
12. Библиографија ваннаставних активности ученика основне школе. 
13. Библиографија радова о креативности или стваралаштву ученика (узети у 

обзир шири избор или само часописе: Педагошка стварност, Психологија, 
Педагогија и Настава и васпитање). 

14. Партиципација ученика у настави и ваннаставним активностима. 
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15. Разлози опредељивања ученика разредне наставе за поједине ваннаставне 
активности. 

16. Ограничавање и злоупотреба ваннаставних (слободних) активности. 
17. Ваннаставне активности у функцији подршке развоју талената.  
18. Карактеристике креативних учитеља. 
19. Значај васпитног стила у ваннаставним активностима. 
20. Шта омета креативно понашање ученика? 
21. Утицај особина личности учитеља на понашање и успех ученика. 
22. Битне разлике између наставе и ваннаставних активности. 
23. Мотивација и вредновање рада ангажованих учитеља у ваннаставним 

активностима. 
24. Планирање, програмирање и стварање услова за ваннанставне активности 

ученика. 
25. Утицај садржаја и начина школског рада на губљење или рестриктивно 

испољавање креативности код ученика. 
26. Компромитовање ваннаставних (слободних) активности у основној школи. 
27. Улога неке од ваннаставних активности у подстицању креативности ученика 

(нпр: језичких, ликовних, музичких, техничких, комуникативних, радних, 
истраживачких, културно-забавних, спортских, литерарних, драмских, 
фолклорних, ... или: активности усмерених на: морално (религијско), 
еколошко, професионално или неки други аспект васпитања, као нпр.: 
развијање културе учења и рада, здравствено-хигијенских навика, навика 
лепог понашања, неговање хуманих односа међу половима, правилно 
коришћење слободног времена итд).  

28. Ваннаставане активности у функцији разумевања и толеранције међу 
народима (нпр. различитих раса, нација, религија и култура; између наших 
и суседних народа; народа различите историјске и културне прошлости; 
између народа различитих цивилизацијских достигнућа; различитих 
етничких, етичких, обичајних и других карактеристика). 

29. Проблеми образовања (и стручног усавршавања) учитеља за компетентно 
извршавање одговарајућих послова у ваннаставним активностима. 

30. Организација, евидентирање и евалуирање рада у ваннаставним актив-
ностима. 

31. Појава и развој ваннаставних активности. 
32. Улога ваннаставних активности. 
33. Настава и ваннаставне активности (уопштено или у односу на сваки 

наставни предмет појединачно). 
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34. Ставови ученика, учитеља и родитеља о ваннаставним активностима. 
35. Ваннаставне активности у "отвореној школи". 
36. Ваннаставне активности и друштвена средина. 
37. Ваннаставне активности ученика разредне наставе (појам, врсте и ме-

тодичка питања: организације, укључивања у њих ученика и других 
субјективних чинилаца, извођења и евалуације). 

38. Материјално-техничка основа ваннаставних активности (у целини или у 
односу на неку конкретну активност). 
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Summary: Empiric research works show that children develop creativity until they begin school. 
This is encouraged especially by the style and common atmosphere of preschool institutions and 
play and other free activities, which correspond to children needs. The reason why creativity 
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reduces in school, especially in instruction, lies in school standards, which teachers impose on 
pupils in directed activities and work contents.  
Since non-instructional work base on free choice and inner motivation of schoolchildren, more 
than instruction does, we can expect that they will encourage creativity in school period. This is 
even more so in lower grades of elementary school, with pupils who almost equal children in 
preschool institutions.  
The fact that non-instructional work rests on vague foundations in elementary school; they do not 
encourage enough the development of creative abilities in pupils. This could have happened 
considering freedom, spontaneity, inner motivation, variety, and other characteristics of non-
instructional activities. 
In order to examine their properties in lower grades of elementary school, we have prepared a 
separate research project design. We intend to prove experimentally how a fresh concept and new 
program basis of non-instructional work can influence creative work of schoolchildren.   
Key Words: school, pupil, non-instructional work, creativity. 

 
Резюме: Эмпирическим исследовaнием устaновлено что все время до нaчaлa школы у детей 

рaзвивaется творчество. Оно особенно побуждaется стилем и общей обстaновкой в которой 

воспитывaют дошкольных детей и где о них зaботятся, a именно использовaнием игры и 

других более свободных и подходящих детям  воспитaтельных aктивностей. Причинa по 

которой в школьные годы ослaбевaет творчество учaщихся чaще всего связывaется, 

особенно в процессе обучении, с школьными нормaми которые нaложены ученикaм и с 

нaпрaвляющими учителями aктивностями и содержaниями.    

Ввиду того что внеклaссные aктивности, больше сaмого обучения, бaзируются нa 

свободном выборе и внутренней мотивaции учеников, можно ожидaть что при их 

посредстве и в школьные годы можно сохрaнить творчество. Тем более что имеются в виду 

нaчaльные клaссы, т.е. возрaст хронологически близок и по многому похож дошкольному 

возрaсту. 

Тaк кaк внеклaссные aктивности в нaшей нaчaльной школе до сих пор несоответственно 

определены, их побудительное действие нa рaзвитие творчествa еще недостaточно 

использовaно. Это не произошло, несмотря нa их свободу, спонтaнность, внутреннюю 

мотивaцию,  рaзнообрaзность и другие вaжные особенности. 

Чтобы проверить их свойствa, подготовлен особый идейный исследовaтельский проект, нa 

уровне нaчaльных клaссов. Это экспериментaльнaя проверкa влияния одной современной 

концепции и соответствующих прогрaммных основaх внеклaссных aктивностей нa рaзвитие 

творчествa учaщихся.  

Стержневые словa: школa, ученик, внеклaссные aктивности, творчество. 
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КЊИЖЕВНОСТ, ВЕРОНАУКА И ГРАЂАНСКО ВАСПИТАЊЕ 

- КОРЕЛАЦИЈА У НАСТАВИ - 

 

 
Резиме: Корелацију између наставе књижевности и наставе Веронауке и Грађанског васпи-
тања намеће природа градива тих предмета. Са Веронауком настава књижевности остварује 
корелацију јер у сваком књижевном тексту лежи библијски подтекст, па је дело немогуће 
тумачити без његовог довођења у везу са Библијом, која нас учи и о вери и о ваљаном људ-
ским понашању. 
Библијски подтекст је посебно лако уочљив у делима која припадају нашој народној књи-
жевности, јер су у њима увек наглашене њихове етичке вредности, што посебно важи за 
бајке, басне, пословице и епске песме. Стога је овде корелација између наставе књижевно-
сти и наставе Веронауке и Грађанског васпитања и експлицирана на примеру једне епске 
песме. За потребе овог рада, песма Марко Краљевић и бег Костадин учинила нам се најпо-
годнијом. 
Кључне речи: крсно име или слава библијски подтекст етичке вредности епско песништво 
човештво. 

 

 

Настава новоуведених предмета у наставне планове, које чине Веронаука 

и Грађанско васпитање, оствариваће се у корелацији са наставом других пред-

мета. Такве корелације, мање или више, биће са свим наставним предметима, 

али ће је највише бити са књижевном, ликовном и музичком уметношћу. Разлог 

лежи у томе што ове уметности, као наставни предмети, имају за циљ, као и Ве-

ронаука и Грађанско васпитање, одуховљавање младог човека. То оне могу да 
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чине јер им је извориште често у верским књигама, а понајпре у Библији, 

"Књизи над књигама". Књижевност се непрестано враћа својој колевци, тој ма-

тичној књизи, из те књиге или у вези са њом, потичу бројни мотиви ликовне 

уметности, а духовна музика сва је са тих извора. Стога оне у свом споју нај-

снажније делују на духовни живот људи. Зато се сви верски обреди остварују 

речима из светих књига, прате их ликовна упризорења догађаја из тих књига и 

неизоставно пригодна музика, поготово она вокална. Стога је њихово узајамно 

деловање неминовно и у настави. 

Овде нас посебно интересује корелација наставе књижевности са наста-

вом новоуведених предмета. Одмах ваља рећи да ће корелација међу овим пре-

дметима бити најужа. То произилази управо из чињенице што је свим великим 

књижевним делима исходиште Библија, што у њиховој основи лежи библијски 

подтекст. То значи да је њихово стварање подстакнуто Библијом и да се њени 

смислови наслућују испод новог књижевног текста, да је неки њен текст нашао 

одраза у новом тексту. У то нас најбоље уверавају дела Достојевског, Толстоја, 

Кафке, Томаса Мана, Џојса и бројних других светских књижевних великана, али 

и домаћих писаца, посебно Момчила Настасијевића, Црњанског, Андрића, Да-

нила Киша, па и бројних млађих књижевних стваралаца. Стога је та дела немо-

гуће ваљано тумачити без довођења у везу са Библијом и њеним подтекстом 

који се у тумаченом делу крије, при чему се неизоставно делује на духовни раст 

ученика, на формирање етички честитог младог човека, на шта је усмерена и 

настава новоуведених предмета. 

У уској корелацији са новоуведеним предметима биће не само књижевна 

дела која припадају уметничкој већ и она која припадају народној књижевности. 

Посебно неки жанрови ове књижевности пружају за то велике могућности. Ту 

првенствено имамо у виду бајке, басне и наше епско песништво. Бајке уско ко-

релирају са Веронауком и Грађанским васпитањем јер у њима увек тријумфује 

добро над злом, правда над неправдом, истина над лажи, кажњава се неверство 

и злочин, а награђује искреност и поштење. Смело залетање у будућност и на-

вијање за младост улива у душе деце и омладине ведрину и оптимизам. Заузи-

мањем критичког става и дистанцирањем од свега што је у бајкама негативно, 

развија се њихово осећање за правду и поштење. 

Басне увек говоре о неким добрим и неким лошим људским особинама. 

Својом сажетошћу и лакоћом схватања њиховога смисла, у њима су људске 

особине транспарентније дате него у било коме другом књижевноме жанру. Та-
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квом својом структуром, усмерене су на поуку о ваљаности људских понашања, 

о моралу. Стога је Доситеј Обрадовић такве поуке и називао наравоученијима. 

Истина, пренаглашена етичка компонента у баснама умањује њихову естетску, 

уметничку вредност. У басни је појачана дидактичност, а умањена литерарност, 

али својим поукама о ваљаности људског понашања, њена наставна обрада неи-

зоставно ће бити у уској корелацији са наставом Веронауке и Грађанског васпи-

тања. 

У нашем епском песништву не цене се само јуначки подвизи већ и лепо 

опхођење, мудрост, поштење, правичност, солидарност са угроженим, сажа-

љење над слабим и нејаким. То се награђује похвалама (Десна ти се позлатила 

рука) и лепим жељама (Нада те се не нашло јунака), али се зато издаја, кукави-

члук, насилништво и подлост, чега такође има у нашим епским песмама, про-

клињу (Рђом капо док му је колена), презиру (Немам с киме пити рујно вино), 

разобличују (Ласно ти је дете погубити), осуђују (Зашто, брате, да од Бога 

нађеш). 

Неки стихови у нашим епским песмама звуче пословички. Таквим стихо-

вима се често песме завршавају, што има функцију њихове закључне мисли 

(Тешко свуда своме без својега). 

Кад је већ реч о пословицама, ваља истаћи да оне, иако нису посебан 

предмет наставне обраде (нису наставне јединице), имају у настави српског је-

зика и књижевности разноврсну примену. Овде ћемо споменути њихову при-

мену у тумачењу основних идеја и других текстова. Својом језгровитошћу и 

мисаоном густином, оне често казују оно што казује и основна идеја  некога 

текста. То је најчешће случај управо са баснама и нашим јуначким песмама. 

Пошто је мисао у пословицама увек етичке природе, настава новоуведених пред-

мета корелираће често и са њима. 

Сви књижевни текстови првенствено својим етичким вредностима, при 

наставној обради, оствариваће корелацију са Веронауком и Грађанским васпи-

тањем. Међутим, у тексту су те вредности неодвојиве од његових информатив-

них и естетских вредности. Ове последње су најбитније јер без њих текст не би 

био литерарни, књижевно-уметнички текст. Текст нас информише о свету у 

њему опредмећеном и према томе свету заузимамо овакве или онакве етичке 

ставове, али сав тај свет је у језику који чини текст, он је његова језичка естет-

ска стварност, због чега текст при читању и пружа естески доживљај. У том до-

живљају је и оно што је етичко у тексту, а то значи да оно првенствено делује на 
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наше емоције и имагинацију. Стога усвајање таквих вредности при обради 

књижевних текстова тече спонтано. Накнадном анализом жели се само потвр-

дити, негирати или кориговати ваљаност нашег доживљаја. Баш због тога нас-

тавни рад на књижевним текстовима може снажно потпомоћи тумачење садр-

жаја из уџбеника Веронауке и Грађанског васпитања, у којима ће, како то иначе 

у уџбеницима мора да буде, градиво бити тумачено у систему појмова, судова, 

генерализација и других логичких категорија. 

Исто тако знања из новоуведених предмета потпомагаће тумачење књи-

жевних текстова. Већ је речено да је многа књижевна дела и немогуће ваљано 

тумачити без неопходног квантума знања из Библије, основне књиге о вери и 

честитом понашању. Овде су наведени само најупечатљивији примери, али је то 

став који генерално важи за тумачење књижевних дела: у сваком ваљаном књи-

жевном тексту крије се неки подтекст Књиге над књигама, мање или више уоч-

љив, библијски подтекст. 

Тумачи књижевних текстова, поготово када су то деца, нису често ни све-

сни успостављања веза између текста који тумаче и  његовог библијског под-

текста. Учење Веронауке оспособиће их да буду тога свеснији. Због тога на 

преплитању и међусобном прожимању наставе књижевности и новоуведених 

предмета ваља појачано радити већ од самог почетка, при раду са најмлађим 

школским узрастом. 

Корелација са новоуведеним предметима може се показати при настав-

ном раду на сваком од текстова у актуелним наставним програмима и постоје-

ћим читанкама. Због његове краткоће и због тога што припада епском песниш-

тву за које смо рекли да је етички изузетно снажно, овде ће то, укратко, бити 

показано на епској песми 

 

МАРКО КРАЉЕВИЋ И БЕГ КОСТАДИН 

 
Ова песма се, по актуелном наставном програму и Читанци рађеној према 

њему, изучава у III разреду основне школе. Она спада у онај ређи композициј-

ски тип наших епских песама чија радња тече у дијалогу. Дијалог се води између 

двојице јунака о крсноме имену, о слави. То намеће обавезу да се деца у ову 

песму уведу разговором о томе што она знају о смислу славе и начину њенога 

прослављања. Јасно је да ће знати више ако су о томе из Веронауке стекли 

извесна знања. Утолико ће и доцније тумачење песме бити успешније. Корела-
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ција овде започиње на самом почетку часа. Зависно од предзнања, деца ће кази-

вати шта знају о прослављању дана онога свеца који је заштитник њиховога 

дома и породице, односно фамилије (некада рода и племена), какве обредне 

предмете за тај дан треба имати, како тече обред у кући, у цркви, и како се при-

мају они који долазе да честитају и са домаћинима да прослављају њихову 

славу. 

Овим разговором деца ће бити припремљена да слушају гласно читање 

песме у којој се дијалог води управо о слави. Читање песме треба им и најавити. 

Међутим, у песми има знатан број архаичних речи и израза и одомаћених ту-

ђица, данашњој деци мало познатих. Њихова бројност, ометала би рецепцију и 

интензитет доживљаја текста, без чега не може бити ваљаног даљег рада на ње-

ном тумачењу. Стога деци треба рећи да песма говори о томе како се слава сла-

вила у давна времена, када је живео Краљевић Марко и када су већ многи наши 

крајеви били под Турцима, па су неки богати Срби постајали бегови (турско 

ниже племство), да се тада примање гостију звало дочекање, да су се разна нај-

боља јела звала ђаконије. Намирнице су се набављале у трговачком делу града 

који је називан чаршија, на славу се долазило у оделима од скупоцене црвене 

тканине која се зове скерлет, људи који су имали таква одела били су стекли 

(тада се говорило заметнули) велика имања, благо (тада се говорило хазну). До-

маћин је водио рачуна ко где за столом (у песми каже за асталом) треба да 

седи. 

Оваквим претходним тумачењем мање познатих речи, што треба да тече 

уз учешће деце у мери у којој је то могуће, децу смо још више приближили пре-

дметном свету песме и отклонили препреке које би ометале рецепцију њеног 

текста, чиме су створени услови да се њеним првим гласним читањем оствари 

снажан естетски доживљај. Њега треба да потврде и гласна ученичка читања, 

следећи наставников узор. 

Када се пређе на разговор о песми, ученике треба навести да уоче да се у 

њој води дијалог између двојице јунака, Марка Краљевића и бега Костадина, о 

беговом прослављању крснога имена или славе. Стога је то оно најважније о 

чему се говори у овој песми, то је њена тема. Треба од њих затражити да у тек-

сту утврде колико пута сваки од учесника у дијалогу узима реч и који делови 

текста сваком од њих припадају. Утврдиће да сваки од њих по два пута узима 

реч. Дијалог започиње бег Костадин хвалећи се како прославља своје крсно име, 

које пада "о Дмитрову данку". Марко први пут узима реч да би бегу казао да је 
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једном код њега био баш "о Дмитрову данку" и видео његово дочекање, при 

чему је уочио бегова "до три нечовештва". Други пут бег Костадин узима реч да 

би изразио чуђење о каквим то његовим нечовештвима Марко говори. Марко 

други пут узима реч да би бегу навео та три нечовештва и образложио у чему 

се она састоје. 

Овим је заправо утврђена композиција овога текста, али и створени ус-

лови да га ученици читају са подељеним улогама. Након таквих читања, ученици 

ће лако уочити да се Марко Краљевић и бег Костадин у дијалогу споре због 

различитог односа према имендану. (Пошто бег слави "Дмитровдан" (Мит-

ровдан), тренутак је да се деци каже, ако већ не знају, да је то дан посвећен све-

том Димитрију и да се прославља 8. новембра сваке године). 

Из ученичких одговора, које треба да поткрепљују навођењем стихова, 

треба да се види да су схватили да се бег Костадин неправилно односи према 

својој слави, јер он мисли да се величина њеног прослављања огледа у изобиљу 

јела и пића, у изношењу пред госте "господских ђаконија редом". То ће пока-

зати да су онда и схватили оправданост Маркове критике коју му упућује и уза-

лудност бегове љутње на Марка. Треба затим да уоче да Марко бегу замерке 

упућује отворено, "у очи", иако су побратими. Пошто је имао прилику да види 

како бег слави своју славу, он му за свако од три нечовештва може навести и 

конкретан пример, што и чини. Стога је део песме у коме је његово друго узи-

мање речи и која тече у виду његовог монолога до краја, најбитнији део текста. 

У њему су Маркова гледања на смисао славе, а огледају се у замеркама које 

бегу упућује. Стога се на тим замеркама с ученицима ваља дуже задржати. 

Прво бегово нечовештво Марко је видео у презирању сиротиње. Сиро-

тиња навраћа у дом у коме се слави да јој се удели колико домаћин жели, па иде 

даље. Хришћански је уделити "кљасту и слијепу" јер је и Исус Христос баш та-

квима помагао и учио нас да љубимо "ближњег својега као самога себе", а 

ближњи нам је сваки човек, и сиромах као и богати. Међутим, бег Костадин не 

само да "двема сиротана" није ништа уделио већ их назива "људским гадом" и 

тера из двора да му не гаде "пред господом вина". 

Ученике треба навести да примете да Марко није био само спреман да 

другима замера на нехришћанском понашању, већ и да лично покаже како се 

ваља понашати. Његово одвођење сиротица у чаршију да их нахрани, напоји и 

пристојно обуче прави је хришћански поступак. Његова највећа замерка бегу и 

јесте управо у томе што ону исту сирочад коју је из двора истерао, сада кад му 
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личе на господску децу, дочекује раширених руку. Од ученика треба затражити 

да пронађу и наведу два стиха из песме у којима се најбоље види нехришћанско 

(и нељудско) понашање бега Костадина. Сигурно ће уочити контраст између 

стихова: 

Ид` одатле, један људски гаде! 

... 

Јед`те, пијте, господски синови! 

 

У другој замерци коју Марко упућује бегу, бегово нечовештво још је из-

раженије. Он занемарује пријатеље који више нису богати и то им јасно даје до 

знања: њих смешта "у доњу трпезу" и не служи их, а нову господу меће "у 

горњу трпезу" и пред њих носи "вино и ракију / и осталу ђаконију редом". При-

метиће ученици да бег даје предност онима од којих може да има користи, чиме 

вређа старе осиромашене пријатеље у своме двору кад слави крсну славу. 

Треће бегово нечовештво је најтеже: 5. Божија заповест гласи: "Поштуј 

оца својега и матер своју да ти добро буде и да дуго поживиш на земљи". Бегови 

су родитељи живи, али их за столом нема. Они би, каже Марко, требало "да ти 

пију прву чашу вина" и уживају највеће поштовање за трпезом, гостинским 

столом. 

Разматрајући Маркове замерке бегу, ученици су могли да сагледају кара-

ктерне особине и једнога и другога јунака. Колико су у томе успели, могу да по-

кажу сачињавањем карактеролошки таблица у којима ће навођењем с једне 

стране вертикалне линије Маркове а са друге бегове особине, повући јасну па-

ралелу између њихових карактера. 

Све ће ово омогућити да, приводећи наставну обраду ове песме крају, с 

ученицима закључимо: 

– У овој песми реч је о слави или крсноме имену. 

– О слављењу крснога имена дијалог се води између двојице јунака, Марка 

Краљевића и бега Костадина, који на то различито гледају. 

– Из тога се види какви су они људи. 

– За бега Костадина слава је прилика да свету покаже раскош и богатство 

на своме двору, због чега и Марка позива да му дође у госте баш на тај 

дан.  

– За Марка Краљевића слава је дан када домаћин треба да покаже своју 

оданост православној вери и да се тога дана покаже највећа човечност. 
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Зато бегу Костадину и замера на његовим нечовештима која је имао при-

лику лично да види. 

– Из Маркових замерки упућених бегу виде се три бегова греха која чини 

славећи своју славу: лош однос према сиротињи, према старијима и, по-

себно, према родитељима. Зато је свака следећа Маркова замерка строжа 

од претходне. 

– Да је Марко био у свему у праву, види се и по томе што бег на Маркове 

замерке нема одговора. 

– Маркове замерке упућене бегу уче нас да је крсно име дан у коме, сла-

већи свеца заштитника свога дома, треба показати најдубљу оданост Богу 

и најплеменитији однос према људима. 

Читањима наглас песме у целини, која су сада припремљенија и ефект-

нија, битне идеје текста систематизоване у закључцима, биће у свести ученика 

сређене и учвршћене. Трајност знања песме са овако снажним етичким пору-

кама најбоље ће се обезбедити њеним учењем напамет, бар у деловима ако не и 

у целини. 

Корелација између наставног рада на овој песми и наставе Веронауке и 

Грађанског васпитања проведена је од почетка тога рада па до његовога краја. 

Она није изричито истицана јер за то није било потребе: била је видљива при 

тумачењу дијалога двојице јунака, а готово цео текст песме је у томе дијалогу. 

Јасно је да је с ученицима било лакше тумачити појам крсног имена или славе, 

прослављање Митровдана, бегово нехришћанско и Марково хришћанско пона-

шање ако ученици већ имају знања о томе шта захтева вера и честитост уљудног 

понашања од онога који слави своје крсно име, а таква знања се могу стећи нај-

поузданије учењем Веронауке и Грађанског васпитања. Са друге стране, све ће 

то, изучавањем ове песме, ученици добити у доживљају који им пружа конкре-

тна књижевна уметничка слика, што ће са једног другог становишта освежити и 

обогатити њихова знања из Веронауке и Грађанског васпитања. Тек спој једнога 

и другога може да донесе високе резултате.  

Такав спој омогућиће да се при наставном раду на овој краткој епској пе-

сми постигну ефектни и образовни, и васпитни и практични задаци: да се стекну 

и учврсте знања о крсном имену и његовом прослављању; да се уме проценити 

шта је исправно, а шта неисправно људско понашање и да се према њему заузму 

ваљани ставови; да се стекне вештина ваљаног читања српског епског десе-
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терца, у чијем звеку и слављење славе и људско понашање одјекују упечатљи-

вије него у било којој другој литерарној творевини. 

Кад је у оволикој мери видљиво прожимање и преплитање градива из 

књижевности и Веронауке и Грађанског васпитања при раду на једној краткој 

епској песми, јасно је колико га онда мора да буде кад је у питању наставни рад 

на уметнички сложенијим и композиционо разуђенијим књижевним делима. 

Стога смо на почетку и изнели став да је тешко ваљано тумачити било које 

књижевно дело ако се то не доведе у везу са оном најважнијом књигом чији се 

подтекст осећа у свим другим добрим књигама и због чега се назива Књигом над 

књигама – Библијом. 

 

 
Summary: Correlation between literature instruction and religious instruction and civil education 
instruction lies in the nature of these subjects. Literature instruction has certain correlation with 
religious instruction, because each literary text has a religious sub-text, and it is impossible to 
understand the text without its connection with the Bible, which teaches us about religion and 
good human behavior.  
We can easily trace Bible sub-texts in our folk literature, especially in fairy tales, fables, proverbs, 
and epic poetry, since they underline ethic values. In this work, on an epic poem, we explain the 
correlation between instructions of literature, religion, and civil education. The poem Prince 
Marko and Beg Konstadin seemed as the most appropriate poem.  
Key Words: Christian name or family feast, Bible sub-text, ethic values, epic literature, 
humaneness. 

 
Резюме: Соотношение между обучением литерaтуре и обучением Зaкону божием 

(вероучению) и Грaждaнскому воспитaнию исходит из природы содержaния тех предметов. 

Обучение литерaтуре осуществляет соотношение с Зaконом божиим, тaк кaк в кaждом  

художественном тексте имеется библейский подтекст, и тaк это произведение невозможно 

толковaть без устaновления связи с Библией, учaщей нaс и вере и достойному 

человеческому поведению.   

Библейский подтекст особенно легко можно зaметить в произведениях нaшей нaродной 

литерaтуры, тaк кaк в них всегдa подчеркивaются этические ценности, прежде свего в 

скaзкaх, бaснях, пословицaх и эпических стихотворениях. Поэтому соотношение между 

обучением литерaтуре и обучением Зaкону божием и Грaждaнскому воспитaнию покaзaно 

здесь нa примере одного эпического стихотворения. Произведение Мaрко Крaлевич и бег 

Костaдин нaм покaзaлось нaиболее подходящим.  

Стержневые словa: крестное имя или «слaвa», библейский подтекст, этические ценности, 

эпические стихотворения, человеколюбие.  
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ПОВЕЗАНОСТ СЕЛЕКЦИЈЕ И КЛАСИФИКАЦИЈЕ ЗА ОСНОВНИ 

СТУДИЈ СА ЊИХОВОМ УСПЕШНОШЋУ НА УЧИТЕЉСКОМ 

ФАКУЛТЕТУ У СОМБОРУ 

 
Резиме: Ради утврђивања релација између факултетске припремљености, одабира и разврс-
тавања кандидата за основни студиј и факултетске оспособљености и оспособљености учи-
теља за школску праксу обухваћена су 342 до сада дипломирана студента Учитељског фа-
култета у Сомбору. За процену “припремљености” примењена су три показатеља (као пре-
дикторски индикатори): тест знања српског језика, тест општег знања и информисаности и 
успех у средњој школи, а за процену “оспособљености” употребљена су 26 показатеља (као 
критеријумски индикатори): успех на испитима на основном студију из свих студијских 
предмета. Примењеном серијом регресионих анализа утврђена је делимична повезаност 
коју доста добро дефинише показатељ средњошколског успеха, донекле показатељ знања 
српског језика, уз потпуну неповезаност показатеља општег знања и информисаности. Због 
тога нов систем предикторских варијабли треба да обухвати показатеље средњошколског 
успеха, знања српског језика, говорних, музичких, ликовних и моторичких способности. 
Кључне речи: релације, средњошколски успех, пријемни испит, основни студиј, дипломи-
рани учитељи. 

 

   

1.  УВОД 
 

Факултетско образовање увек је имало значајно место у образовном сис-

тему у нашој земљи. Селекција и класификација за то образовање има велики 

друштвени, али и економски значај. Због тога је развој сваког подручја човекове 
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делатности директно зависан од количине научног сазнања и праксе која је на 

тим основама заснована. Насупрот томе пракса, у нашем случају пракса образо-

вања, као свесна и целисходна делатност која се не влада по тим принципима, 

подлеже законима случаја. Основна сврха науке је гомилање, разврставање и 

објашњавање искустава и на основу тога произвођење знања. У нашем образов-

ном систему, упркос чињеници да многи проблеми нису лако решиви, научни 

приступ настави, а тиме и појединим њеним подручјима, скоро је у потпуности 

занемарен. Истраживања у настави треба да утврде основне показатеље посто-

јећих проблема у образовно-васпитном процесу и да се на основу тих сазнања 

предложе мере за његово успешно деловање и развој. 

Делотворност образовног система изражава његову концепцијску (друш-

твену) димензију, док успешност изражава економску димензију тог система. 

Делотворност система образовања означава, у суштини, степен задовољавања 

друштвених потреба, односно потреба државе за оспособљавање свих субјеката 

у улози верификованих циљева преточених у концепцијско-доктринарне захтеве 

појединих факултета. Под функционалношћу се овде подразумева степен ус-

клађености образовног система са потребама извршавања функција свих чини-

лаца образовног система с обзиром на постављен циљ - достизање, у нашем слу-

чају, одговарајуће оспособљености (успешности) за будући позив. Под тим се 

подразумева стање сталне припремљености и оспособљености учитеља за ус-

пешно извођење наставе. Функционалношћу се изражава, односно мери адеква-

тност основног студија факултета према категоријалним захтевима концепције 

и доктрине система образовања. Она подразумева обим развијености система 

основног студија са утврђеним структурним елементима и квалитативним кара-

ктеристикама који максимално доприносе остварењу циљева развоја образовног 

система. 

Под предметом истраживања подразумева се научно подручје у оквиру 

кога се решавају проблеми од важности за науку и праксу. Полазна основа за 

истраживање јесте анализа стања основног студија, његове ефикасности и фун-

кционалности са аспекта концепцијских захтева и потреба који проистичу из 

бића нашег образовног система. Проблем сваког истраживања којим се желе ут-

врдити релације између класификационог (пријемног) испита за факултет и ос-

пособљености (успешности) на основном студију факултета јесте изналажење 

поузданог и ваљаног “модела“ студента-бруцоша ради успешног оспособља-

вања за будући позив. Одабир кандидата за образовање у позив учитеља врши 
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се на основу показатеља на класификационом испиту који предвиђају (предска-

зују) пожељног студента за овај позив. Предиктори класификационог испита 

учитељских факултета дефинишу се до сада путем рестриктивне провере говор-

них, музичких и физичких способности, те средњошколског успеха, теста из 

српског језика и теста општег знања и информисаности.  

Досадашња истраживања релација селекције и класификације канди-

дата за основни студиј са њиховом успешношћу на Факултету код нас и у свету, 

према доступној литератури, у целини није било. Код нас се, углавном, квалита-

тивном анализом или оправдавало увођење појединих показатеља (као тестова) 

у класификациони (пријемни) испит или процењивањем утврђивала оспособље-

ност, односно успех на основном студију по предметима (областима) и у целини 

само дескриптивном и компаративном анализом. Истраживани су теоријски и 

практични аспекти примене тестова опште културе (2) и тестови опште инфор-

мисаности (1). 

Једним истраживањем, ради утврђивања оспособљености учитеља за 

школску праксу, обухваћена су дипломирани студенти Учитељског факултета у 

Сомбору који су положили испите на основном студију из свих студијских пре-

дмета (6). Примењеном факторском (компонентом) анализом утврђено је пет 

латентних димензија које се могу интерпретирати као стручна (филоло-

шко-књижевна) оспособљеност, стручна (природно-математичка) оспособље-

ност, методичка (стручно-уметничка) оспособљеност, општа (социолошко-пси-

холошко-педагошка) оспособљеност и општа (дидактичко-информатичка) оспо-

собљеност. Добијени резултати потврђују постављену хипотезу о латентној 

структури успешности дипломираних студената уз раздвајање хипотетских бло-

кова стручне и опште оспособљености због већег броја манифестних показа-

теља и различитог интенционалног предмета мерења. Резултати истраживања 

оправдавају опстојност четири катедре на Факултету и увођење једносеместрал-

них студијских предмета. 

Циљ истраживања односи се на утврђивање повезаности одабира по-

жељног “модела” кандидата за студента, будућих бруцоша, на почетку основног 

студија (као предиктора) и њихове успешности, односно оспособљености ди-

пломираних студената Факултета, на крају основног студија (као критеријума). 

Пошто се релације између ова два чиниоца процењују на основу мера регреси-

оне повезаности, основна хипотеза се може дефинисати на следећи начин: пос-

тоје значајне релације између предикторских варијабли - индикатора (показа-
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теља средњошколског успеха, показатеља знања српског језика, показатеља 

општег знања и информисаности) и критеријумских варијабли (показатеља 

стручне оспособљености за предмете разредне наставе путем темељних студиј-

ских предмета; показатеља методичке оспособљености за предмете разредне на-

ставе путем ужестручних студијских предмета и показатеља опште оспособље-

ности путем општих студијских предмета). 

 

2.  MЕТОДЕ ИСТРАЖИВАЊА 
 

Факултетско образовање се проводи након завршетка интензивног раз-

воја матурације, касне адолесценције испитаника. С обзиром да је то период ап-

роксимативно стационарне фазе развоја не само базичних, него и специфичних 

антрополошких обележја, могуће је на конзистентан и валидан начин утврдити 

темељне елементе и њихових релација, али и релација између факултетске при-

премљености (као предиктора) и факултетске оспособљености (као критери-

јума). 

Манифестни показатељи утврђени путем класификационог (пријемног) 

испита, предикторске варијабле (успех у средњој школи, успех на тесту из срп-

ског језика и тесту општег знања и информисаности) предвиђају оптималну 

припремљеност кандидата за поједини факултет. Одабирање и разврставање су 

методолошки поступци којима се из целокупне популације бира и распоређује 

на поједине факултете за које се предвиђа да ће боље и брже одговорити профе-

сионалним захтевима образовног система. 

Многи критеријуми успешности или факултетске оспособљености који се 

користе у истраживачке сврхе, када би се подвели под лупу прописаних и 

строго научних принципа истраживања, не би задовољили те принципе. Свим 

стручњацима који се баве овим проблемима позната је њихова сложеност. Пос-

тавља се питање да ли имамо поуздане и објективне критеријуме на основу ко-

јих би, пре свега, наставници и сарадници који су непосредно пратили студента 

у наставном процесу могли да донесу мериторан суд о степену његове оспособ-

љености (успешности) за позив учитеља у одговарајућој наставно-научној об-

ласти.  

Природа критеријума је врло комплексна. Они су временом подложни 

променама под утицајем ситуационих фактора, субјективних, индивидуалних 

фактора или фактора који одређују коначне циљеве образовне институције. По-
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стоји велики број различитих врста критеријума и много покушаја њихове кла-

сификације. У пракси се, обично, срећу следећи критеријуми оспособљености: 

успех у савлађивању наставе; време које је било потребно за савлађивање про-

грама наставе; квантитет и квалитет радног учинка у позиву и др. Најједностав-

нији је начин да се факултетска оспособљеност утврђује на основу успеха у по-

јединим целинама, односно студијским предметима основног студија Факул-

тета. 

Узорком испитаника обухваћена су 342 студента која су до сада дипло-

мирала у првих пет генерација и имала све резултате у свим предикторским и 

критеријумским варијаблама, односно који су положили све испите предвиђене 

планом и програмом Факултета. Обележје узорка до сада дипломираних студе-

ната је да су завршили основне студије са просечном оценом 8,10. Уочава се из 

генерације у генерацију све већи број апсолвената (од 57 до 69 одсто) у поре-

ђењу са све већим бројем уписаних (од 98 до 225) и све већим просеком оцена 

на основном студију (од 7.92 до 8.19). Просек студирања до сада дипломираних 

студената је 57 месеци, односно 4 године и 9 месеци. Ефектив узорка омогућава 

толики степени слободе како би се ма који коефицијент у матрици склопа, или 

ма која вредност неке корелације, једнак или већи од 0.14, могао сматрати раз-

личитим од нуле са погрешком закључивања мањом од 0.01, односно значајним 

на нивоу поузданости закључивања од 0,99. 

Узорак варијабли обухватио је два посматрана чиниоца. За факултетску 

припремљеност обухватио је три манифестна показатеља (предикторске варија-

бле) класификационог (пријемног) испита. У факултетској оспособљености 

обухватио је манифестне показатеље (критеријумске варијабле) успешности, 

односно индикатора за процену успеха на основном студију у свих 26 студиј-

ских предмета, који се генеришу у три релативно независна захтева Факултета. 

Показатељ успешности представља оцену предметног наставника са испита из 

сваког студијског предмета на основу петостепене скале процене од шест (6) до 

десет (10). За сваки показатељ из овог скупа наведен је редни број под којим ће 

се налазити у одштампаним табелама, пуна шифра показатеља и његово име. 

 

ПРЕДИКТОРСКЕ ВАРИЈАБЛЕ: 
 
1. СРЕДУСП -  Средњошколски успех 
2. ТЕСТСРП    -  Тест из српског језика 
3. ТЕСТЗНА    -  Тест општег знања и информисаности 
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КРИТЕРИЈУМСКЕ ВАРИЈАБЛЕ: 
 
(1)  Стручна оспособљеност (темељни студијски предмети) 

1.  СРПЈЕЗ -  Српски језик 
2.  КЊИЖЕВ    -  Књижевност 
3.  КЊИДЕЦ    -  Књижевност за децу 
4.  КУЛГОВ     -  Култура говора са реториком 
5.  МАТЕМА    -  Математика 
6.  ОСНПРН     -  Основе науке о природи (Биологија, Физика) 
7.  ИСТОРИ      -  Основе науке о друштву (Историја) 

 
(2)  Општа оспособљеност (општи студијски предмети) 

 8.  ОПШПЕД   -  Општа педагогија 
 9.  ШКОПЕД -  Школска и породична педагогија 
10.  ДИДАКТ -  Дидактика 
11.  СПЦПЕД -  Специјална педагогија 
12.  РАЗПСХ -  Развојна психологија 
13.  ПЕДПСХ -  Педагошка психологија 
14.  СОЦИОЛ   -  Социологија 
15.  СОЦОБР -  Социологија образовања 
16.  ФИЛОЗФ -  Филозофија са етиком 
17.  СВЕТЈЕЗ -  Светски језик 
18.  ЕКОЛХИГ -  Екологија са школском хигијеном 
19.  МАСКОМ -  Масовне комуникације 
20.  ИНФОБР -  Информатика у образовању 

 
(3)  Методичка оспособљеност (ужестручни студијски предмети)  

21.  МЕТСРП -  Методика Српског језика 
22.  МЕТМАТ -  Методика наставе Математике 
23.  МЕТППД -  Методика Познавања природе и друштва 
24.  МЕТФИЗ -  Методика Физичког васпитања 
25.  МЕТЛИК -  Методика Ликовне културе 
26.  МЕТМУЗ -  Методика Музичке културе 

 

Алгоритми и програми за анализу података. За утврђивање утицаја и 

релација користе се серија регресионих анализа и каноничка корелациона ана-

лиза. Методе анализирају утицај једне предикторске варијабле на критеријумске 
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варијабле или међусобне релације између система варијабли два различита чи-

ниоца у једној групи испитаника. Под каноничке методе, осим каноничке коре-

лацијске анализе и каноничке анализе коваријанси, треба сврстати и регресионе 

методе које су само посебан случај ових првих, и дискриминативне технике, 

укључујући и мултиваријантну анализу варијансе које се могу свести на реша-

вање каноничких проблема. Међутим, уколико се једном од анализираних ску-

пова може дати примарни статус, мултиваријатне регресионе технике могу 

пружити значајне допунске информације уз оне које емитује каноничка и/или 

тзв. квазиканоничка корелацијска анализа. Иако овај рад није само методолошка 

вежба, покушаће потврдити и методама регресионе анализе, с једне стране, по-

везаност система предикторских варијабли са појединим критеријумским вари-

јаблама, а, с друге, раније констатације из претходних анализа релација. 

Резултати добијени стручним оцењивањем и тестирањем, те претворени у 

облик који је описан мерним поступком пренети су на компјутерски читљив ме-

диј. Извршена је логичка и статистичка контрола како би се одбацили резултати 

који су нелогични или који су изван граница допуштених резултата, али и да се 

елиминишу испитаници који немају резултате у свим варијаблама. На тако про-

чишћеним и сређеним подацима изведене су следеће статистичке операције: 

 

(1) Одређивање дистрибуције изведено је израчунавањем броја испита-

ника са исправним резултатима (Н), аритметичке средине (АС), стандардне по-

грешке аритметичке средине (СП АС), варијансе процењене под критеријумом 

најмањих квадрата (СД2), стандардне девијације изведене из тако процењене 

варијансе (СД), минималног резултата (МИН), максималног резултата (МАКС), 

распона резултата (РАНГ), Пирсоновог коефицијента закривљености (ЗАК) и 

Пирсоновог коефицијента издужености (ИЗД); 

 

(2) Одређивање релација између скупа предикторских и критеријумских 

варијабли будући да је реч о два вишедимензионална скупа, изведено је серијом 

класичних регресионих анализа. Регресиона анализа примењује се када се жели 

утврдити значајност релација и величина утицаја неког система варијабли на 

појединачну варијаблу или утврдити предвиђања успеха у било којој варијабли. 
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3.  РЕЗУЛТАТИ ИСТРАЖИВАЊА 
 

Непобитна је чињеница да се наука препознаје по методама којима се 
служи јер те методе чине науку науком. Познато је да се многи феномени не 
могу директно мерити, већ да се мере само реакције система под утицајем раз-
личитих стимулуса. При томе, проблем тачности мерења (процењивања и тес-
тирања) постоји од самих почетака развоја научних дисциплина. Пошто је на 
варијанси погрешке тешко изградити ваљане научне теорије, већина настојања 
да се редукују погрешке мерења (процењивања и тестирања) сводила се на ста-
ндардизацију и детаљну дескрипцију процедуре мерења (процењивања и тести-
рања). Упркос томе, погрешке мерења (процењивања и тестирања) могу поти-
цати и из извора сасвим различитих од стандардизације мерног поступка. 

Прегледом резултата предикторских варијабли (класификационих пока-
затеља), односно факултетске припремљености (табела 1) уочава се да је дис-
криминативност показатеља, две манифестне варијабле (ТЕСТСРП и ТЕСТ-
ЗНА), веома добра јер се у распону минималног (МИН) и максималног (МАКС) 
резултата налази приближно од 5 до 6 стандардних девијација (СД) који је до-
вољан да се може говорити о високој осетљивости мерног инструмента. Показа-
тељ средњошколског успеха указује да се на овај факултет, углавном, уписују 
врло добри ученици.  

Добру нормалност дистрибуције, а тиме најбољу распрострањеност ре-
зултата, има тест за процену општег знања и информисаности, док нешто ло-
шију има тест за процену знања српског језика. Овоме иде у прилог чињеница 
да се у неким тестовима мере закривљености (ЗАК) и издужености (ИЗД) крећу 
од високе издужености и наглашене закривљености. Висока негативна асиметрич-
ност ка највишој оцени изражена је у тесту за процену знања српског језика, а тиме 
и слабију дискриминативност у зони бољих резултата. Већа издуженост изражена је 
у показатељу средњошколског успеха и тесту за процену знања српског језика, а 
тиме и слабију дискриминативност и у зони просечних резултата. 

 
Табела 1: Аритметичке средине, стандардне девијације, мере закривљености и издужености, 

минимални и максимални и распон резултата предикторских варијабли 

Р.б. Показатељ АС СД ЗАК ИЗД МИН МАКС РАНГ 

1. СРЕДУСП 3.86 0.59 -0.12 -0.88 2.46 5.00 2.54 

2. ТЕСТСРП 18.76 4.45 -0.73 0.78 2.00 29.00 27.00 

3. ТЕСТЗНА 19.17 5.16 -0.12 -0.43 3.00 30.00 27.00 

 
Добијени резултати критеријумских варијабли (показатеља успешности 

на основном студију), односно факултетске оспособљености (табела 2), потвр-
дили су почетну претпоставку да је оваквим системом процене немогуће оства-
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рити објективнији и дискриминативнији увид  у успешност студената. Као што 
се уочава, према оценама предметних наставника (АС), испитаници су најуспе-
шнији у Методици наставе Математике, Специјалној педагогији, Информатици 
у образовању и Масовним комуникацијама, а мање успешни у Математици, Фи-
лозофији са етиком, Књижевности за децу и Развојној психологији. Најнижу 
оцену шест студенти немају из Методике наставе Математике. 

Детаљним прегледом осталих основних дескриптивних параметара може 
се уочити да је дискриминативност показатеља веома слаба јер се у распону 
минималног (МИН) и максималног (МАКС) резултата свих манифестних вари-
јабли не налази онолики број (приближно 5-6) стандардних девијација (СД) који 
је довољан да се може говорити о високој осетљивости мерног инструмента. 

 
Табела 2: Аритметичке средине, стандардне девијације, мере закривљености и издужености, 

минимални и максимални и распон резултата критеријумских варијабли 

Р.б. Показатељ АС СД ЗАК ИЗД МИН МАКС РАНГ 

1. СРПЈЕЗ 7.50 1.30 0.44 -0.90 6 10 4 

2. КЊИЖЕВ 7.69 1.17 0.40 -0.63 6 10 4 

3. КЊИДЕЦ 7.15 1.08 0.86 0.23 6 10 4 

4. КУЛГОВ 7.34 1.21 0.52 -0.67 6 10 4 

5. МАТЕМА 6.77 1.03 1.34 1.12 6 10 4 

6. ОСНПРН 7.56 1.26 0.46 -0.74 6 10 4 

7. ИСТОРИ 7.31 1.20 0.54 -0.67 6 10 4 

8. ОПШПЕД 7.77 1.12 0.05 -0.76 6 10 4 

9. ШКОПЕД 8.21 1.07 -0.17 -0.51 6 10 4 

10. ДИДАКТ 7.89 1.16 0.21 -0.76 6 10 4 

11. СПЦПЕД 8.99 0.69 -0.62 -0.65 6 10 4 

12. РАЗПСХ 7.26 1.24 0.63 -0.66 6 10 4 

13. ПЕДПСХ 7.84 1.31 0.21 -1.04 6 10 4 

14. СОЦИОЛ 7.47 1.16 0.34 -0.80 6 10 4 

15. СОЦОБР 7.54 1.25 0.38 -0.86 6 10 4 

16. ФИЛОЗФ 6.94 1.13 1.01 -0.02 6 10 4 

17. СТРЈЕЗ 7.37 1.27 0.65 -0.59 6 10 4 

18. ЕКОХИГ 8.06 1.24 0.06 -0.91 6 10 4 

19. МАСКОМ 8.94 1.04 -0.77 -0.08 6 10 4 

20. ИНФОБР 8.98 1.05 -0.93 0.34 6 10 4 

21. МЕТСРП 8.64 0.93 -0.06 -0.71 6 10 4 

22. МЕТМАТ 9.31 0.77 -0.83 -0.10 7 10 3 

23. МЕТППД 8.60 0.97 -0.04 -0.81 6 10 4 

24. МЕТФИЗ 8.21 0.91 -0.12 -0.33 6 10 4 

25. МЕТЛИК 8.29 1.15 -0.05 -0.96 6 10 4 

26. МЕТМУЗ 7.71 1.00 0.39 -0.21 6 10 4 
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Најбољу нормалност дистрибуције резултата, а тиме најбољу распрос-

трањеност оцена од 6 до 10, имају Методике Физичког васпитања и Музичке 

културе. Овим констатацијама иду у прилог и мере закривљености (ЗАК) и из-

дужености (ИЗД). Висока позитивна асиметричност ка најнижој оцени изражена 

је у Математици, Филозофији са етиком, Књижевности за децу, страном језику 

и Развојној психологији, а тиме и слабију дискриминативност у зони лошијих 

резултата. Висока негативна асиметричност ка највишој оцени изражена је у 

Информатици у образовању, Методици наставе Математике, Масовним кому-

никацијама и Специјалној педагогији, а тиме и слабију дискриминативност у 

зони бољих резултата. Већа издуженост изражена је у Математици, Педагошкој 

психологији, Методици Ликовне културе, Екологији са хигијеном и Српском 

језику, а тиме и слабију дискриминативност и у зони просечних резултата. 

С обзиром да су многи елементи могли утицати на стандардизацију ме-

рења, сасвим је сигурно да је генератор грешака мерења (процене) - генератор 

шума - имао улогу при одређивању релација између дефинисаних релација, због 

чега је статистичка значајност сваког корелацијског коефицијента (који изра-

жава релативан однос, а никако апсолутну вредност) утврђена врло строго. 

Сматра се значајним на овом узорку (од 342 испитаника за које постоје резул-

тати - оцене у свим тестовима - испитима) сваки онај коефицијент чија је веро-

ватноћа појављивања већа од 99 одсто, тј. значајни су сви коефицијенти који су 

једнаки или већи од 0,14. 

Увидом у резултате (табела 3) уочава се да је дипломирало око 62 одсто 

студената који су уписали основни студиј у првом, а око 24 одсто у другом упи-

сном року. У првих пет генерација у првом уписном року уписало се око 56 од-

сто, а у другом око 30 одсто студената. Сви, од око 14 одсто студената који се 

препишу са других факултета, заврше Учитељски факултет. Серијом регресио-

них анализа утврђено је да постоји статистички значајна разлика у средњошкол-

ском успеху с обзиром на врсту уписа у корист првог уписног рока на нивоу 

0,01, као и у дужини студија на нивоу 0,05. Иако постоје нумеричке, не постоје 

статистички значајне разлике у успеху на основном студију у поређењу са врс-

том уписа. Може се закључити да студенти који упишу овај факултет у првом 

уписном року имају бољи средњошколски успех, у знатно већем броју и раније 

дипломирају и имају бољи успех на основном студију. 
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Табела 3: Повезаност средњошколског успеха са успехом на основном студију  

с обзиром на врсту уписа 

Р.б. Врста уписа Н % 
Успех у 
сред. шк. 

Успех на 
осн. ст. 

Дужина 
студија 

1. Први уписни рок 211 61.7 3.92 8.14 56.4 

2. Други уписни рок 83 24.3 3.69 8.01 58.4 

3. Препис са факултета 48 14.0 3.87 8.07 56.5 

 

Детаљним прегледом резултата (табела 4) видљиво је да овај факултет 

уписују, углавном (око 70 одсто), гимназијалци различитог усмерења. Сваки де-

сети уписани су још и техничари и економисти. Серијом регресионих анализа 

утврђено је да постоји статистички значајна разлика у средњошколском успеху 

с обзиром на врсту школе у поређењу са гимназијом као претежном школом 

приликом уписа у корист медицинске и економске школе на нивоу 0,01. С обзи-

ром на успех на основном студију остала је статистички значајна разлика и 

даље само у корист медицинске школе на нивоу 0,05. Разлози за то могу се наћи 

у различитом критеријуму оцењивања, али у у малом узорку испитаника. Иако 

постоје нумеричке, не постоје статистички значајне разлике у дужини студија у 

поређењу са врстом школе. 
 

Табела 4: Повезаност средњошколског успеха са успехом на основном студију 

 с обзиром на врсту школе 

Р.б. Врста средње школе Н % 
Успех у 
сред. шк. 

Успех на 
осн. ст. 

Дужина 
студија 

1. Гимназија 238 69.6 3.83 8.11 57.5 

2. Техничка школа 34 9.9 3.67 7.77 55.6 

3. Медицинска школа 14 4.1 4.19 8.46 55.6 

4. Економска школа 32 9.4 4.13 8.27 54.7 

5. Пољопривредна школа 19 5.5 3.72 8.04 56.2 

6. Уметничке школе 5 1.5 3.89 7.90 59.2 

 

Инспекција резултата прве регресионе анализе (табела 5) указује да је 

средњошколски успех статистички значајно повезан са темељним предметима 

основног студија (Ф-тест и његова значајност). Коефицијент детерминације (Р2) 

и мултипле корелације (Р) показују да је варијансу прве групе критеријумских 

варијабли (темељне студијске предмете) могуће са приближно 26 одсто појас-

нити предикторском варијаблом (средњошколским успехом), а да се осталих 74 
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одсто у објашњењу заједничког варијабилитета може приписати другим карак-

теристикама које нису узете у обзир у овом истраживању. Корелација предик-

тора са критеријумским варијаблама је приближно 0,51. Упркос томе, повеза-

ност предиктора са стручном оспособљеношћу (са првом групом критеријум-

ских варијабли) статистички је значајна само са неким темељним студијским 

предметима, и то Српским језиком и Основама природних наука на нивоу 0.01 и 

Математиком на нивоу 0,05. 

И резултати друге регресионе анализе указују да је средњошколски успех 

статистички значајно повезан са општим предметима основног студија. Са сре-

дњошколским успехом могуће је са 33 одсто појаснити општу оспособљеност, 

другу групу критеријумских варијабли (односно предвидети успех у општим 

студијским предметима) јер корелација предиктора са критеријумом износи 

0,58. Док, с једне стране, статистички значајну повезаност са средњошколским 

успехом имају само страни језик, Дидактика и Екологија са хигијеном на нивоу 

0.01, дотле, с друге стране, потпуну неповезаност показује осталих десет опш-

тих студијских предмета. 

Увид у трећу регресиону анализу указује да је средњошколски успех ста-

тистички значајно повезан и са ужестручним предметима основног студија и да 

је са 26 одсто могуће предвидети методичку оспособљеност. Једна половина ме-

тодичких предмета статистички је значајно повезана са средњошколским успе-

хом, Методика Физичког васпитања и Методика Познавања природе и друштва 

на нивоу 0.01, а Методика Ликовне културе на нивоу 0,05. 
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Табела 5: Повезаност средњошколског успеха са успехом на основном  

студију учитељског факултета 

Р = .51 Р2 = .26 Ф-однос = 16.924 Знач. Ф = .000 

Р.б. Темељни предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

1. СРПЈЕЗ .24 11.09 4.37 .00** 

2. КЊИЖЕВ .06 3.28 1.06 .29 

3. КЊИДЕЦ -.01 -0.62 -0.20 .84 

4. КУЛГОВ .08 4.07 1.59 .11 

5. МАТЕМА .13 7.44 2.36 .02* 

6. ОСНПРН .18 8.25 3.09 .00** 

7. ИСТОРИ .02 1.22 0.47 .64 

Р = .58 Р2 = .33 Ф-однос = 12.538 Знач. Ф = .000 

Р.б. Општи предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

  8. ОПШПЕД .03 1.47 0.50 .61 

  9. ШКОПЕД .05 2.99 1.00 .31 

10. ДИДАКТ .16 8.03 2.75 .01** 

11. СПЦПЕД .09 5.29 1.76 .08 

12. РАЗПСХ .05 2.57 0.91 .36 

13. ПЕДПСХ .01 0.35 0.14 .89 

14. СОЦИОЛ .10 4.97 1.55 .12 

15. СОЦОБР .07 3.25 1.20 .23 

16. ФИЛОЗФ -.02 -0.89 -0.33 .73 

17. СТРЈЕЗ .21 9.84 4.10 .00** 

18. ЕКОХИГ .16 7.56 3.15 .01** 

19. МАСКОМ .04 2.55 0.88 .38 

20. ИНФОБР .02 1.32 0.47 .64 

Р = .51 Р2 = .26 Ф-однос = 19.213 Знач. Ф = .000 

Р.б. Методички предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

21. МЕТСРП .04 2.71 0.77 .44 

22. МЕТМАТ .05 4.05 1.04 .30 

23. МЕТППД .20 12.14 3.66 .00** 

24. МЕТФИЗ .24 15.75 4.15 .00** 

25. МЕТЛИК .13 6.58 2.41 .02* 

26. МЕТМУЗ .06 3.50 1.12 .26 

*   корелација је значајна на нивоу 0.05 

** корелација је значајна на нивоу 0.01 
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Детаљним прегледом прве регресионе анализе (табела 6) може се уочити да 

је пријемни испит из српског језика статистички значајно повезан са темељним 

студијским предметима основног студија и да је само са 8 одсто могуће предви-

дети стручну оспособљеност и да ту повезаност одређује само један темељни сту-

дијски предмет, и то Српски језик на нивоу 0,05. 

И увид у другу регресиону анализу указује да се са пријемним испитом из 

српског језика (као предиктором), иако је статистички значајно повезан, може 

само са 13 одсто предвидети општа оспособљеност (односно предвидети успех у 

општим студијским предметима) и ту статистички значајну повезаност дефинише 

само Информатика у образовању на нивоу 0,01 и страни језик на нивоу 0,05. 
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Табела 6: Повезаност успеха на пријемном испиту из српског језика са успехом 

 на основном студију учитељског факултета 

Р = .29 Р2 = .08 Ф-однос = 3.740 Знач. Ф = .001 

Р.б. Темељни предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

1. СРПЈЕЗ . 16 5.38 2.39 .02* 

2. КЊИЖЕВ .05 1.76 0.64 .52 

3. КЊИДЕЦ .02 0.85 0.30 .77 

4. КУЛГОВ .09 3.39 1.47 .14 

5. МАТЕМА -.07 -3.29 -1.13 .26 

6. ОСНПРН .13 4.74 1.94 .06 

7. ИСТОРИ -.02 -0.58 -0.25 .80 

Р = .36 Р2 = .13 Ф-однос = 3.297 Знач. Ф =.000 

Р.б. Општи предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

  8. ОПШПЕД -.02 -0.76 -0.28 .78 

  9. ШКОПЕД -.09 -3.70 -1.32 .19 

10. ДИДАКТ .04 1.59 0.56 .58 

11. СПЦПЕД .02 0.94 0.33 .74 

12. РАЗПСХ .07 2.40 0.91 .36 

13. ПЕДПСХ .09 2.99 1.24 .22 

14. СОЦИОЛ .01 0.26 0.08 .93 

15. СОЦОБР -.08 -2.97 -1.14 .25 

16. ФИЛОЗФ .11 4.25 1.70 .09 

17. СТРЈЕЗ .16 5.64 2.54 .02* 

18. ЕКОХИГ -.05 -1.93 -0.85 .39 

19. МАСКОМ .05 2.14 0.77 .44 

20. ИНФОБР .21 8.75 3.34 .00** 

Р = .31 Р2 = .09 Ф-однос = 4.987 Знач. Ф = .000 

Р.б. Методички предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

21. МЕТСРП -.12 -5.34 -1.78 .08 

22. МЕТМАТ .25 14.23 4.05 .00** 

23. МЕТППД .14 6.46 2.22 .03* 

24. МЕТФИЗ .09 4.34 1.28 .20 

25. МЕТЛИК -.13 -4.81 -2.00 .05*- 

26. МЕТМУЗ -.03 -1.23 -0.43 .67 

 

*   корелација је значајна на нивоу 0.05 

** корелација је значајна на нивоу 0.01 
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Инспекција резултата треће регресионе анализе указује, такође, да се само 
са 9 одсто може предвидети методичка оспособљеност. Док, с једне стране, 
статистички значајну повезаност са пријемним испитом из српског језика (као 
предиктором) имају Методика наставе Математике на нивоу 0,01 и Методика 
Познавања природе и друштва на нивоу 0.05, дотле, с друге стране, негативну 
повезаност показује Методика Ликовне културе на нивоу 0,05. 

 
Табела 7: Повезаност успеха на пријемном испиту из општег знања са успехом  

на основном студију учитељског факултета 

Р = .30 Р2 = .09 Ф-однос = 3.966 Знач. Ф = .000 

Р.б. Темељни предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

1. СРПЈЕЗ .11 4.33 1.65 .10 

2. КЊИЖЕВ -.15 -6.48 -2.02 .05*- 

3. КЊИДЕЦ .01 0.15 0.05 .96 

4. КУЛГОВ .11 4.68 1.75 .08 

5. МАТЕМА -.02 -0.91 -0.27 .79 

6. ОСНПРН .05 2.07 0.72 .46 

7. ИСТОРИ .20 8.68 3.21 .00** 

Р = .26 Р2 = .07 Ф-однос = 1.513 Знач. Ф = .112 

Р.б. Општи предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

  8. ОПШПЕД .04 1.95 0.60 .55 

  9. ШКОПЕД -.02 -0.89 -0.26 .79 

10. ДИДАКТ -.07 -3.01 -0.88 .38 

11. СПЦПЕД .10 5.15 1.51 .13 

12. РАЗПСХ .05 1.97 0.62 .53 

13. ПЕДПСХ .09 3.57 1.22 .22 

14. СОЦИОЛ .06 2.69 0.73 .47 

15. СОЦОБР -.04 -1.72 -0.55 .58 

16. ФИЛОЗФ .05 2.19 0.73 .47 

17. СТРЈЕЗ .03 1.31 0.49 .62 

18. ЕКОХИГ -.06 -2.44 -0.89 .37 

19. МАСКОМ .04 1.86 0.56 .58 

20. ИНФОБР .10 4.77 1.51 .13 

Р = .14 Р2 = .02 Ф-однос = 1.023 Знач. Ф = .411 

Р.б. Методички предмети Бета Б Т-вред. Знач. Т 

21. МЕТСРП .04 2.39 0.64 .52 

22. МЕТМАТ .05 3.29 0.78 .44 

23. МЕТППД .09 4.71 1.34 .18 

24. МЕТФИЗ .03 1.78 0.44 .66 

25. МЕТЛИК -.07 -3.29 -1.13 .26 

26. МЕТМУЗ -.09 -4.77 -1.38 .17 

*   корелација је значајна на нивоу 0.05 

** корелација је значајна на нивоу 0.01 
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И резултати прве регресионе анализе (табела 7) указују да је пријемни испит 

из општег знања и информисаности статистички значајно повезан са темељним 

студијским предметима основног студија и да је са овим предиктором само са 8 од-

сто могуће предвидети стручну оспособљеност и да позитивну повезаност одређује 

један темељни студијски предмет (Историја на нивоу 0,01), а негативну повезаност 

други темељни студијски предмет (Књижевност на нивоу 0,05). 

Детаљном инспекцијом друге и треће регресионе анализе може се уочити 

да пријемни испит из општег знања и информисаности није статистички зна-

чајно повезан са општим и методичким студијским предметима основног студија. 

 
4.  ЗАКЉУЧАК 

 

Неоспорна је чињеница да извођење било које активности како у области 

факултетског образовања, тако и у сфери образовног система у целини има 

стваран друштвени смисао само ако се процеси те активности могу контроли-

сати у складу са најновијим стручним и научним сазнањима и ако се резултати 

могу објективно оценити. Истраживање је спроведено са основним циљем да се 

утврде степен и квалитет повезаности селекције и класификације кандидата за 

основни студиј са њиховом успешношћу на учитељском факултету. 

За потребе утврђивања релација између тзв. факултетске припремљено-

сти и факултетске оспособљености обухваћена су 342 до сада дипломирана сту-

дента Учитељског факултета у Сомбору. За процену факултетске “припремље-

ности”, односно одабир и разврставање кандидата за основни студиј примењена 

су три показатеља (као предикторски индикатори): тест знања српског језика, 

тест општег знања и информисаности и успех у средњој школи. За процену фа-

култетске “оспособљености”, односно оспособљености учитеља за школску 

праксу, употребљена су 26 показатеља (као критеријумски индикатори): успех 

на испитима на основном студију из 26 студијских предмета. 

Одређивање повезаности између факултетске припремљености и факул-

тетске оспособљености, с обзиром на то да је реч о два вишедимензионална 

скупа, изведено је серијом класичних регресионих анализа за поједине предик-

торске варијабле са системом критеријских варијабли, и дају следеће информације: 

– средњошколски успех доста је добар предиктор јер је са 26 до 33 одсто 
могуће предвидети факултетску оспособљеност у целини и то првенс-
твено веома добро може предвидети успешност у Српском језику, Мето-
дици Физичког васпитања, Страном језику, Методици Познавања при-
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роде и друштва, Основама природних наука и добро успешност у Дидак-
тици, Екологији са хигијеном, Математици и Методици Ликовне културе; 

– тест знања српског језика донекле је добар предиктор јер се само са 8 до 
13 одсто може предвидети факултетска оспособљеност у целини и доста 
добро може предвидети успешност у Методици наставе Математике и 
Информатици у образовању и добро успешност у Српском језику, стра-
ном језику, Методици Познавања природе и друштва, док негативну по-
везаност показује са успехом у Методици Ликовне културе; 

– тест општег знања и информисаности није добар предиктор јер се само 
са 7 до 14 одсто може предвидети факултетска оспособљеност у целини и 
само доста добро може предвидети успешност у Историји, док негативну 
повезаност показује са успехом у Књижевности. 
Према томе, само је делимично потврђена основна хипотеза о значајним 

релацијама између предикторских варијабли (припремљености за учитељски 
факултет) и критеријумских варијабли (показатеља оспособљености за школску 
праксу у нижим разредима основне школе), односно да ту повезаност доста до-
бро дефинише показатељ средњошколског успеха, донекле показатељ знања 
српског језика, уз потпуну неповезаност, односно слабу предиктивну вредност 
показатеља општег знања и информисаности. 

Због тога неопходно је дорадити класификациони поступак за пријем но-
вих студената на факултет, односно систем предикторских варијабли који би обу-
хватао показатеље средњошколског успеха, знања српског језика, говорних, му-
зичких, ликовних и моторичких способности, вреднованих са по десет бодова. 
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Summary:  In order to establish relations between preparation for faculty studies, selection, and 
rank of candidates who applied for undergraduate studies and university training, and graduated 
teachers’ fit for school practice, we have examined all 342 students, who have graduated from the 
Teachers’ Training Faculty in Sombor. We have applied three indicators (predictive indicators) to 
evaluate the quality of applicants’ “preparation.” The three tests were a test in Serbian Language, a 
test in common knowledge and information, and their secondary school achievements. For evalua-
tion of their faculty training, we used twenty-six indicators (criteria indicators), namely, results 
they achieved in each study subject examination. After applying a series of regressive analysis, we 
have concluded that there exists only partial correlation, which is well defined by secondary school 
achievements, vaguely by test results in Serbian language, and no correlation at all with results 
from the test of common knowledge. Thus, we propose a new predictive variables system, which 
should include secondary school achievements in Serbian language and in oral, music, visual art, 
and motor abilities.    
Key words: relations, secondary school achievement, entrance examination, undergraduate stu-
dies, graduated teachers.   
 
Резюме: Чтобы утвердить соотношение готовности к факультету, выбора и распределения 
поступающих студентов и окончательной подготовки учителей (в общем и к школьной 
практике), в исследовании охвачено 342 закончивших Педагогический институт в Сомборе. 
Для оценки «подготовленности» использовано три покaзaтеля (как предскaзaтельные покa-
зaтели): тест знаний сербского языка, тест общих знаний и эрудиции и отметки в средней 
школе, a для оценки «готовности» использовано 26 покaзaтелей (как покaзaтели критерия): 
результаты экзаменов по всем институтским предметам. Применяя серию регрессивных 
aнaлизов обнаружено частичное соотношение, хорошо определенное покaзaтелем оценок в 
средней школе и в некотором степени покaзaтелем знаний сербского языка, и полное 
отсутствие соотношений покaзaтеля общих знаний и эрудиции. Поэтому новая система 
предскaзaтельных переменных должна содержать покaзaтели - оценки в средней школе, 
покaзaтели знаний сербского языка, речевых, музыкальных, изобрaзительных и моторных 
способностей.   

Стержневые слова: отношения, оценки в средней школе, вступительный экзамен, 

институтское обучение, закончившие пединститут учителя 
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ПЕДАГОШКЕ ИДЕЈЕ ЕТЈЕНA КАБЕА  

- СА КРАТКИМ ОСВРТОМ НА ДЕЛО ПУТ У ИКАРИЈУ - 
 
Резиме: Иако је од упознавања са педагошким идејама Етјена Кабеа прошло много времена, 
оне су имале осцилирајући утицај на васпитно-образовне токове и нису у потпуности иско-
ришћене. И поред тешкоћа многе од њих су се уградиле, како у васпитно-образовне закони-
тости, тако и у нове васпитно-образовне правце и методе. Етјен Кабе није био само предста-
вник синтезе идеје социалутописта него и њихов демонстратор који је у тај експеримент 
уложио сву своју снагу, знање и свој живот.  
Кључне речи: једнакост, братство, слобода, јединство, морал, благостање, васпитање, об-
разовање, ред, рад. 

 

 

ОД УТОПИЈЕ ДО РЕАЛИЗАЦИЈЕ  

 
Поштујући дело и рад хуманисте Етјена Кабеа, мислим да би било уме-

сно почети уводом у предговор књиге Пут у Икарију, који је сам Кабе написао. 

"Када се узму у обзир богатства којима је благотворна природа обасула 

људски род, и моћ схватања или разум којим га је она обдарила да му служи као 

оруђе и путовођа, немогуће је прихватити мишљење да је човеку одређена суд-

бина да буде несрећан на земљи. А кад се узме у обзир да је он суштаствено 

друштвен, према томе пријатан и срдачан, још мање је могуће усвојити миш-

љење да је он по природи рђав. Међутим, историја нам излаже у свима време-

нима и у свим земљама, саме раздоре и нереде, пороке и злочине, ратове и рево-

луције, мучења и покоље, катастрофе и невоље, али ако ови пороци и ове нес-
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реће нису дело природне воље, онда је потребно да се њихов узрок потражи на 

другом месту. Не налази ли се тај узрок у рђавом уређењу друштва? А да ли 

главни порок тог уређења није неједнакост, која му служи као основа" (Кабе, 

1952, стр. 1). 

Потакнут оваквим тумачењем друштвених околности, покушаћу Кабеове 

идеје приближити овом времену и овом простору. 

Етјен Кабе је, поред пресудног питања људског живљења на које ни он 

ни ми, до сада, нисмо успели да дамо одговоре, у многоме допринео развоју 

културе, социологије и педагогије. Као човек велике енергије и надахнућа, Кабе 

је у својим списима и књигама понудио многе корисне одговоре, који се, пре 

свега, тичу проблема хуманог и практичног живљења. Основни принципи ко-

јима се руководио у решавању ових проблема били су да се, најпре, задовољи 

људска нужност, потом довољност у највишем степену, па тек онда пријатност. 

Кабе је до тих комунистичких схватања дошао у својој младости, јер се напајао 

револуционарним токовима у Западној Европи, која је била захваћена новим ре-

волуционарним таласом. Ради бољег разумевања дела Етјена Кабеа, изнећемо 

неколико података о његовом животу који ће нас приближити времену и про-

стору у којем је радио, стварао и оставио моралну и интелектуалну тековину да 

као Икар циклично узлеће и пада док не пронађе мудрост за своје место под 

сунцем. 

Кабе се родио 1788. године у Дижону, као син занатлије. Завршио је 

право и постао адвокат, а пре тога се кратко бавио учитељским позивом. Као 

млад адвокат истакао се смелим одбранама многих Републиканаца и учесника у 

Револуцији. У то време ступа у тајну политичку организацију Карбонара у којој 

има истакнуту улогу. Политички развитак Е. Кабеа карактеристичан је за развој 

политичких прилика у Француској у периоду од 20-их до краја 40-их година 

XIX века. То је пут од револуционарног либерарно-буржоаског републиканства 

до комунизма. Све политичке промене које су се дешавале у том периоду ути-

цале су на Кабеа и његова политичка схватања оријентисала у лево. Године 

1834. Кабе, да би избегао затвор због својих политичких активности, емигрира у 

Енглеску, где се упознаје са чартизмом и Овеновим присталицама. Ту проучава 

историју и друштвене проблеме. Кабе се под утицајем Мора, Овена и других со-

цијалутописта, враћа 1839. године у Француску. Исте године издаје Популарну 

историју Француске револуције у четири тома, а 1840. Пут у Икарију. Кабеове 

су идеје у радничким круговима врло брзо потиснуле бабувизам и он је по 
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Марксовој и Енгелсовој оцени, постао најпопуларнији иако најповршнији пред-

ставник комунизма. Мишљења сам да је таква критика пре свега осуђивала фи-

лозофску и теоретску непоткованост његових дела не уважавајући прагматичну 

улогу коју је Кабе имао и коју ми сада у многим областима живљења пронала-

зимо и препознајемо: у васпитању и образовању, менталној хигијени, здравству, 

социјалној политици и у многим другим областима.  

У овом раду акценат је стављен, пре свега, на тумачење Кабеових идеја о 

васпитању и образовању, религијским и културним процесима, које је изложио 

у своме најпознатијем делу - Пут у Икарију.  

 

ВАСПИТНО-ОБРАЗОВНЕ ИДЕЈЕ ЕТЈЕНА КАБЕА 

 

Васпитање је, по Кабеовом мишљењу, темељ и основа целокупног друш-

твеног и политичког система. Оно је делимично породично а претежним делом 

друштвено. Заједница настоји да систематски подиже ниво педагошке културе 

родитеља, те се у ту сврху издају разне публикације и организују курсеви. Од 

пете до седамнаесте године, за девојке, и осамнаесте, за младиће, траје опште, 

обавезно и бесплатно школовање, али улога породице у васпитању ни тада не 

престаје. Тек касније, почиње специјално, професионално васпитање и грађан-

ско васпитање у ужем смислу речи. У Кабеовој замисли васпитног система хар-

монично су заступљени сви елементи васпитања. Оно се дели на физичко, инте-

лектуално, морално, индустријско и грађанско васпитање, и ни један од тих 

елемената се не потцењује нити запоставља. 

Законом су биле прописане различите врсте васпитања подељене у више 

области: физичко, духовно, морално, индустријско и грађанско васпитање. За 

сваку врсту васпитања одређено је градиво, време и програм учења, као и ме-

тоде наставе. Према том закону сви Икаријци, без обзира на пол и професију, 

добијају исто опште или основно васпитање, које обухвата елементе свих људ-

ских знања. Сви који се баве индустријском или научном струком, поред тог ва-

спитања добијају специјално или стручно, које садржи сву познату теорију и 

праксу те струке. Кабе је темељно и опширно објаснио сваки од тих елемената 

васпитања у Путу у Икарију.  

Физичко васпитање детета почиње још у најранијем детињству, у поро-

дици, и оно се непрекидно даље продужава, а циљ му је да развије здравље, фи-
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зичку снагу, лепоту и еластичност тела. Оно се непосредно наслања на меди-

цинску негу, надопуњавајући је. 

У програм физичког васпитања уводи и елементе изучавања пренаталног 

развоја детета, проучавања трудноће, као и  ране фазе физичког развоја детета. 

Особито придаје значај гимнастици, трчању, пливању, јахању, игрању, клизању, 

мачевању и војничким обукама. Из набројаних активности види се једна свео-

бухватност гледишта, јер све те активности су се и до данашњег дана задржале 

у свим васпитно-образовним процесима у школама.  

Духовно васпитање се развија најкасније до пете године, у кругу поро-

дице, а до 17. и 18. године у школама, где се акценат ставља на овладавање јези-

ком, цртањем, писањем, рачуном и геометријом, певањем и свирањем, а у кас-

нијим периодима, пољопривредом, механиком и индустријом. У 17. години по-

чиње подучавање, специјално или стручно васпитање, које има за циљ да сва-

ком дâ потребна теоријска и практична знања у оквиру струке за коју се опреде-

лио, с тим да се не прекида процес образовања, него се путем курсева обавља 

дообразовање из области књижевности, опште историје, анатомије и хигијене.  

Морално васпитање. Као и претходна два сегмента васпитања и ово је, 
опет, поверено породици, нарочито мајци. Циљ моралног васпитања је да се код 
детета развију љубав и поверење, осећај за братство и једнакост, на чему је Кабе 
посебно инсистирао. Веома су важне и друге врлине као вредноћа, марљивост, 
поштење и остале позитивне вредности које родитељ у сарадњи са заједницом 
може да пренесе на децу, и да то исто очекује од њих. Нажалост, ми ни данас не 
можемо чак ни да се приближимо идеалима које Кабе поставио још 1840. го-
дине. 
Веома је важно, по Кабеу, привикавање деце и омладине на општеважеће норме 
понашања, властите дужности и обавезе. И ту породица има велику улогу, на-
рочито у стварању навика учтивости и марљивости још од раног детињства. У 
школама се, у оквиру моралног васпитања, посебно истиче улога у уклапања и 
живљења са ученичким колективом. Поред тога, сваки грађанин дванаест го-
дина похађа курс друштвеног морала. Као што нам је познато, његови ставови 
су пронашли своја утемељења у неким социјалистичким и комунистичким 
друштвима и државама. 

Грађанско васпитање, у ужем смислу речи, почиње у осамнаестој го-
дини и састоји се у темељном проучавању националне историје друштвено по-
литичког уређења, устава, важнијих закона, права и дужности грађана. Као што 
видимо и ти ставови су пронашли своје место и у савременом виду васпитања и 
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образовања. Код Кабеа сви грађани од осамнаесте до двадесет прве године 
стичу војничко образовање. 

Професионално васпитање. После осамнаесте године, за мушкарце, од-
носно седамнаесте, за жене, почиње професионално образовање. Плански ор-
гани сваке године објављују податке о потребној количини радне снаге за разне 
гране производње, а појединци се добровољно опредељују за разне струке. Као 
што видимо и наше друштво се на врло сличан начин, много година касније, ру-
ководи већ давно постављеним принципима. Уколико се на овај начин не пости-
гну потребне пропорције, у оним гранама где је број рефлектаната већи од пот-
реба, врши се избор путем конкурса и испита. И професионално образовање је 
теоријско и практично. 

Интелектуално образовање у погледу садржаја у основи је правилно 
постављено. Кабе је присталица реалног правца у средњошколском образовању 
и тиме ставља акценат на природне науке као окосницу садржаја образовања. 
Као њихову практичну допуну, Кабе уводи проучавање основних елемената 
пољопривредне и индустријске производње и то не само теоретски него и прак-
тично. 

Опште образовање тиме непосредно припрема професионално. Велика 
се важност придаје упознавању елемената уметности и примењене уметности, 
дакле, оно што бисмо ми данас назвали естетским образовањем. Кабе је одлучно 
против догматских метода у школи, у којој се пасивно и некритички прима са-
држај наставе, јер таква школа, по његовом мишљењу, уколико и даје знање, не 
развија мисао. Школа треба да развија радозналост и жељу за стицањем знања, 
способност властитог размишљања и навику критичког расуђивања, а то значи 
да се мора заснивати на максималној активности и свесности ученика. Такође, 
важан је методски принцип повезивања теорије и праксе. 

 

О ИКАРИЈИ И ИКАРИЈЦИМА 

 

Иако би многе поставке могли подвргнути критици, склонији сам да са 

великим уважавањем и наклоношћу посматрам и тумачим деловање и писање 

Етјена Кабеа. Кабе је био један од ретких, храбрих и истрајних социјалиста – 

комуниста, који је свој сан и сан својих присталица покушао и, нажалост, само 

делимично остварио стварањем колоније Икарије. Он је 1847. године у свом ча-

сопису објавио позив Пођимо у Икарију тражећи да се јаве добровољци, пио-

нири новог друштва, који ће својим примером показати пут осталом делу чове-
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чанства. Иако је у гледању и квалификовању људи био и занесењак и алтруиста, 

што га је уосталом и одредило да уз то буде и утописта, Кабе је схватио да је 

Колонију немогуће успешно организовати без темељних припрема. Тако је го-

дину дана пре поласка главнине Колониста почео са припремама. У томе му је 

помогао и сам Овен. Селидба је извршена постепено, те је претходница од 69 

чланова отишла јануара 1848. године да створи основне услове за прихват глав-

нине. И поред свих настојања, припреме нису успешно изведене. Изабрано ме-

сто у Тексасу било је неодговарајуће, далеко од свих комуникација. Промена 

климе, пошаст заразних болести, ненавикнутост Колониста на пољопривредне 

послове, учинили су да претходница не изврши свој задатак. Следеће године у 

марту, доласком главнине Икаријаца прилике су се побољшале јер се Колонија 

населила у напуштеном мормонском насељу Ново у Илиноису. Пошто се Коло-

нија налазила на обали Мисисипија у врло плодном крају, успела је релативно 

брзо да се консолидује.  

Грубо физичко пресељење и тражење биолошког простора за оживља-

вање идеја, чини главну мањкавост Кабеове филозофске поставке. Могућност за 

остварење идеја није требало тражити нигде другде, већ најпре у духовном, мо-

ралном и образовном стању оних који су били његови истомишљеници. Нажа-

лост, у немогућности да се тај процес заокружи, Кабе прихвата мучан пут и 

хвата се у коштац са проблемима пољопривредне производње, врло скромне тр-

говине у Сент Луису и осталим пратећим проблемима у стварању животног 

простора.  

Кабе, утописта, препознаје се и у погрешним прогнозама о броју Колони-

ста који ће поћи у нови свет (око 10.000). Стварност није била наклоњена овоме 

походу и у првом таласу на пут је пошло 485 Икаријаца. Због револуционарних 

догађања 1848. године у Француској, скоро половина Колониста је дезертирала, 

њих 218, и већином се враћала у Француску, а многи од њих су били иско-

ришћени у пропагандне сврхе против идеје и Колоније Етјена Кабеа. То само 

говори да методе специјалних опструкција, да не употребим прејаку реч - рато-

вања против прогресивних идеја, нису тековина новог времена. Под таквим 

притисцима број Колониста се временом мењао, али никада није имао више од 

600 чланова, иако је сам Кабе у свом делу навео оптималан број становника др-

жаве Икарије 25.000.000, чак је имао и програме, доиста утопистичке, за ши-

рење своје идеје међу другим расама и далеким народима.  
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На основу многих података који се могу наћи у књизи, може се видети 

много пропуста који у суштини никада нису били из зле намере и лоших по-

буда, него су били задати или историјским тренутком, Кабеовим личним васпи-

тањем, спољним чиниоцима или неким другим немогућностима објективне 

природе. Погрешна је Кабеова историјска поставка коју он тумачи као непреки-

дан процес, али није спреман на било какве револуционарне и  насилне прекре-

тнице у тим историјским токовима. Непознавањем историјске дијалектике, по-

грешним односом према приватној својини те задојен исконским комунистич-

ким идејама, он не проналази праве одговоре за решавање проблема који му за-

даје време у којем живи. Кабе има погрешан став према буржоазији и аристро-

крацији, јер препушта времену и просвећењу да учине у њима квалитетне про-

мене, на општу добробит. Сада, након толико времена, знамо да таква гледишта, 

вероватно, никада неће добити своје материјално оваплоћење.   

У својој теоретској аргументацији у прилог комунистичког друштва, он 

је користио идеју природних права човека. Идеја је врло стара, истакли су је још 

и стоици заснивајући на њој мисао о једнакости и братству људи. У читавој но-

вијој историји та идеја се стално јавља у готово свим напредним покретима, на 

њој се, између осталог, заснива и чувена ”Декларација о правима човека и 

грађанина”. Кабеова теорија о природним правима је врло логична и природна, 

али веома тешко остварљива и он у књизи наводи: ”Зар није природа дала свим 

људима исту жељу да буду срећни, исто право на живот и на срећу, исту љубав 

према једнакости, моћ схватања и разум зато да организују срећу, друштво и је-

днакост”. Он је мишљења да сви људи та своја природна права могу остварити 

само у комунистичком друштву. Кабе је комунистичко друштво замишљао као 

заједницу у којој ће се строго придржавати принципа свако према могућностима 

и свакоме према потребама. У погледу основних животних потреба, његов 

идеал је највећа једноставност и скромност, али да то не прелази у аскетизам са 

којим је он исправно раскрстио. Кабе укида све новчане награде за рад и приз-

наје прелазне периоде по којима се у почетку свим грађанима дају у истим ко-

личинама и квалитету сви потрошни артикли, а укида се у оквиру заједнице 

свака размена и трговина, те таквим предвиђањима у књизи он мисли да ће зао-

бићи и проблеме који су везани за капитализам и капиталистички начин размене 

добара.  
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Право гласа у Икарији имали су само мушкарци који су навршили 21 го-

дину, док су жене биле потпуно искључене из политичког живота. Ово је, дои-

ста, помало зачуђујуће ако се има на уму чињеница да се и сам Кабе одлучно 

борио против ропског положаја жена у капитализму, као и то да их је ценио и 

поштовао као партнере у животу и у спровођењу идеја које је себи поставио за 

циљ. Стога није случајно што је опозиција (унутар покрета) као једну од својих 

парола истакла потпуну равноправност жена и на тај начин придобила већину 

Икаријаца на своју страну (Коначну победу опозиција остварује 1856/57). 

 Кабеов однос према породици био је постављен на здраве темеље. Поро-

дица је имала важан, ако не и пресудан, утицај  на васпитање деце. Он не негира 

индивидуалну породицу, већ је озакоњује као обавезну, забрањује свако добро-

вољно неженство, а најстрожим казнама сузбија сексуални неморал. У поро-

дици, он је за равноправност брачних другова, а брачна се веза може раскинути. 

Породица нема никакве улоге у производњи, већ је само билошко-етичка зајед-

ница. Кабе сматра нужним да и жене учествују у друштвеној производњи и да 

би им то омогућио, предвиђа да се исхрана само мањим делом обавља у поро-

дици. Теоретски, Кабе је признавао знатну улогу породице у васпитању, али ју 

је у Колонији, практично, сасвим анулирао. Деца су се врло рано одвајала од ро-

дитеља и целокупно њихово даље васпитање и живот одвијали су се у школи и 

њеном интернату. Склапање брачних веза препуштено је личном одлучивању и 

утицају породице, а забрањиване су само брачне везе болесних.  

Много детаљније је разрађена улога медицине и социјалне хигијене, јер је 

он с правом очекивао да ће захваљујући њима у општим условима прекомерног 

рада, беде и немаштине постићи напредак у здравственом и у општем физичком 

стању становништва: велико смањење болести - нарочито епидемија, повећање 

дужине живота, брзи темпо пораста становништва и процват телесне лепоте. 

Због тога је он правилно закључивао да неки нарочит утицај власти на склапање 

бракова није неопходан.  

Када је у питању религија, Кабе је мислио да комунистичком друштву 

није потребна никаква разрађена религиозна догматика нити филозофска мета-

физика, која би имала функцију новог вида религије за образоване људе. Обаве-

зним је држао само основна хришћанска начела ”Љуби ближњег свог, као самог 

себе”, ”Не чини другоме зло које не желиш да он теби чини”, дакле, заступа 

мишљење да треба априорно санкционисати само основне етичке норме на ко-

јима се заснива друштвени поредак, све остало у религији, филозофији и нау-
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кама треба да буде плод слободног истраживања и одлучивања људи. У књизи 

Пут у Икарију Кабе наводи: ”Хиљаде религија које постоје на Земљи, све су 

људске установе, измишљене и створене, зато да се господари и управља наро-

дима... Сви оснивачи главних религија Конфучије у Кини, Лама у Татарској, 

Синто у Јапану, Брама и Буда у Индији, Зороастар у Персији,... и сви други у 

свим осталим земљама где су генијални људи, али само људи, законодавци, 

просветитељи и управљачи својих народа. Исус Христос, кога суграђани нису 

признали, а осудили, кога су филозофи одгурнули више од 300 година, тј. нау-

чни и просвећени свет, очевидно је, такође, само човек, али човек који заслу-

жује прво место у човечанству по своме пожртвовању за срећу људског рода и 

по своме проглашењу начела и једнакости, братства и заједнице”. Полазећи од 

ових општих ставова, он религију сматра приватном ствари појединца, потпуно 

је одваја од државе, која треба по класичном либералистичком принципу да ин-

тервенише у верским питањима само ако се ради о одбрани слободе вероиспо-

вести. Отуда, он може у погледу толеранције да иде до краја и да дозвољава 

атеизам.  

Као што видимо принципи и ставови које је Кабе поставио пре толико 

времена и данас су уграђени у најдемократскије уставе и законе које познаје 

наше време. Кабеов прогрес се осликава и у томе што није религијским пита-

њима придавао велики значај, већ је акценат ставио на решавање научних проб-

лема, уметности, те васпитања и здравства у Икарији. Једна од Кабеових гре-

шака, када је у питању васпитање, јесте то што је претеривао у жељи да наставу 

једначи са игром. Његови захтеви су да однос учитеља и детета буде присан са 

много поверења и љубави.  

Мишљења сам да и овај рад не бих могао адекватније завршити него што 

је Кабе започео прву страну своје књиге, једноставним, простим и разумљивим 

речима као што су: 

 

БРАТСТВО 

 
 - сви за једнога     - један за све 
 - солидарност      - васпитање 
 - једнакост – слобода     - интелигенција – разум 
 - изборност      - моралност 
 - јединство      - ред 
 - мир       - уједињење 
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 - љубав 
 - правда 
 - узајамна помоћ 
 - свеопшта сигурност 
 - организовани рад 
 - машине у корист свих 
 - повећање производње 
 - уништење беде 
 - све већа побољшања 
 - брак и породица 
 - непрекидни напредак 
 - изобиље 
 - уметност 

 

 Основно право     Основна дужност 

 - живети      - радити 

 свакоме према својим    од свакога према сопственим  

 потребама       способностима 
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Summary: Although very old, pedagogical ideas of Etienne Cabet, their influence on education 
varied. However, these ideas have never been fully used. Despite many difficulties, some of these 
ideas found their place in educational standards, as well as in new ways and methods of education. 
Etienne Cabet was not only a representative of sublimated social utopist ideas, but their demons-
trator as well. In this experiment, he invested all his knowledge, his power and his life. 
Key Words: equality, fraternity, freedom, unity, moral, wealth, education, order, labor.    
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Резюме: Хотя мы уже дaвно знaкомы с педaгогическими идеями Этьенa Кaбе, их влияние 

нa воспитaтельные и обрaзовaтельные процессы не было всегдa последовaтельным и они не 

использовaны полностью. Несмотря нa рaзные трудности, многие из его идей стaли чaстью 

и воспитaтельно-обрaзовaтельных прaвил и новых воспитaтельно-обрaзовaтельных 

нaпрaвлений и методов. Этьен Кaбе был не только предстaвителем синтезa идей утопичес-

кого социaлизмa, но и демонстрировaл свою предaнность, отдaвший этому эксперименту 

всего себя, свои силы, знaние и жизнь. 

Стержневые словa: рaвенство, брaтство, свободa, единство, морaль, блaгополучие, 

воспитaние, обрaзовaние, порядок, труд.   
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КОНЦЕПЦИЈА ПРОГРАМА ЕКОЛОШКОГ ВАСПИТАЊА И  

ОБРАЗОВАЊА ЗА ОСНОВНУ ШКОЛУ 

 
Резиме: Еколошке кризе које потресају планету и промене настале у филозофији живљења 
под утицајем хумане екологије, као трансдисциплинарне науке, разлози су да се у Настав-
ном програму школе, која даје опште образовање, више простора одвоји за проблематику 
заштите и унапређивања животне средине. Разрађени су општи захтеви који се постављају 
пред овај Програм, принципи у складу са којима треба да се стиче еколошка култура, ци-
љеви васпитања и образовања за заштиту и унапређивање животне средине, задаци учитеља 
и наставника, као и препоруке за одговарајуће програмске садржаје. 
Кључне речи: екологија, наставни програм, основна школа. 

 

 

СТИЦАЊЕ ЕКОЛОШКЕ КУЛТУРЕ КАО 

ИМПЕРАТИВ ВРЕМЕНА У КОМЕ ЖИВИМО И 

УСЛОВ ОПСТАНКА ЉУДСКЕ ВРСТЕ 

 

Прошла су времена у којима је човек себе схватао као феномен изван и 

изнад природе, који њоме "господари, борећи се и побеђујући" природне силе, 

што је било колико бесмислено, толико и штетно. Он није господар него дете 

природе, а угрожавајући је, наноси велику штету и себи. Људска историја је ис-

торија природе, она је најшира отаџбина коју има, извор материјалних и духов-

них вредности, инспиратор позитивних емоција и открића, велика зелена лабо-
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раторија под отвореним небом иза које се може научити више него из било ко-

јих књига, због чега је треба волети, чувати и бранити од свега што је угрожава. 

Против нарушавања природе треба да буду усмерене све области човеко-

вог деловања - наука, уметност, просвета, производња, морал и право, које треба 

екологизовати. То је нарочито важно с обзиром да је, са развојем науке и тех-

нике, нарастао и његов утицај на природу, нажалост претежно штетан. Човек 

треба себе да схвати као део природе и прихвати примарност природних закона, 

што подразумева потчињавање техничко-економског прогреса еколошким зах-

тевима и уравнотежавање односа између људског друштва и природе. 

Екологија је наука која се бави начинима на које живи организми зависе 

једни од других и од карактеристика физичке средине у којој живе, упознајући 

начине на које природа успоставља поредак међу најразноврснијим живим би-

ћима. Реч "екологија" искована је 1869. године, а долази од грчке речи оикос 

која значи "домаћинство". Реч "економија" потиче из истог корена, међутим, 

док се она бави људским домаћинским пословањем, екологија се односи на 

"домаћинско пословање" природе. 

Биолошком тумачењу термина "екологија" данас се додаје епитет "ху-

мана", у којој је новина то што признаје значај улоге културе у обликовању 

људског друштва и понашања. Утицај људске врсте на планету Земљу носи од-

говорност за корените промене које су се догодиле на њој, за шта нема примера 

код других врста. Наиме, иако homo sapiens није једина жива врста способна да 

мења своју физичку средину и живи свет у њој, он је једини у стању да разуме и 

заштити биосферу. Зато се данас активност екологије проширује на проблеме 

створене у односима између људског друштва и природе, а њен основни смисао 

је да човека научи понашању у природи, односно, да своју животну средину 

чува и унапређује. 

Екологија не служи само лечењу рана које је човек нанео природи, један 

од њених главних задатака је и опомињање људи, скретање пажње на последице 

њиховог неодговорног понашања према природи и превентива. Прикупљају се 

најразноврснија знања која омогућавају коришћење богатстава природе без ње-

ног нарушавања и повређивања, као и чување узајамних веза које постоје у при-

роди као целовитом, динамичном и уравнотеженом систему. 

Задатак екологије је такође да допринесе разобличавању ограничености 

потрошачког односа према природи као извору искључиво материјалних до-

бара. На природу треба гледати и из естетског, моралног, здравствено-хигијен-
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ског и сазнајног аспекта, којима се одликује еколошка култура као саставни део 

изграђене опште културе. Она се јавља као регулатор односа човека (друштвене 

заједнице) и природе. Само човек код кога таква култура постоји може да 

схвати непроцењиве користи које има од природе и разумно задовољава своје 

потребе, међу којима истакнуто место имају духовне потребе. Мотив, који по-

тиче из њих је непрекидна тежња за боравком и што непосреднијим додиром са 

природом, што доприноси сталном богаћењу његове личности у моралном, 

естетском и интелектуалном погледу. 

Развијању еколошке свести, као регулатора свега што чине савремене ге-

нерације, посебно треба да допринесе еколошко васпитање и образовање, као 

саставни део општег васпитања и образовања које ученици стичу у основној 

школи. У њему се стичу сви садржаји о повезаности и узајамном деловању чо-

века и природе, а основни циљ му је стварање основе за изграђивање одговор-

ног односа према околној животној средини, који ће се изражавати кроз разне 

облике деловања у њој. То подразумева, поред стицања одговарајућих сазнања о 

живом свету и начинима очувања животне средине, изграђивање моралних ста-

вова да се то чини у дугорочном сопственом и општем интересу, као и умења да 

се практично делује у складу са основним принципима екологије. 

Полазећи од потребе да се Наставни програм основне школе обогати 

еколошким садржајима, као и да се они осавремене у складу са филозофијом 

одрживог развоја и принципима хумане екологије, приступило се изради Кон-

цепције програма еколошког васпитања и образовања за основну школу. Она, 

поред општих захтева који се постављају пред овај програм, обухвата принципе 

у складу са којима треба да се стиче еколошка култура, опште циљеве васпи-

тања и образовања за заштиту и унапређивање животне средине, задатке који се 

постављају пред учитеље и наставнике приликом њиховог остваривања, као и 

препоруке за програмске садржаје. 

 

ОПШТИ ЗАХТЕВИ КОЈИ СЕ ПОСТАВЉАЈУ ПРЕД 

ПРОГРАМ ВАСПИТАЊА И ОБРАЗОВАЊА ЗА 

ОЧУВАЊЕ И ЗАШТИТУ ЖИВОТНЕ СРЕДИНЕ 

 

– Да васпитање и образовање за заштиту и унапређивање животне средине 

постане разлог за усвајање читаве филозофије живљења у складу са сво-

јом друштвеном и природном средином, односно, да не представља само 
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сегмент Наставног програма основне школе, него и чинилац његовог 

укупног оплемењивања и осмишљавања. 

– Да у васпитању и образовању за заштиту и унапређивање животне сре-

дине централно место заузима изграђивање етичких ставова, односно, 

вредности којима ће се они који га стекну, руководити у свом понашању 

и деловању. Отуда сва знања и вештине, који се стичу захваљујући њему 

треба да буду у функцији изграђивања етичких ставова и мотива да се 

понаша и делује у складу са овим вредностима; 

– Да васпитање и образовање за заштиту и унапређивање животне средине 

буде саставни део васпитања и образовања на свим ступњевима система, 

а јачање свести да се животна средина штити и унапређује буде усмерено 

на мењање понашања у односу на њу; 

– Да се васпитање и образовање за заштиту и унапређивање животне сре-

дине угради у све садржаје и облике васпитно-образовног рада у пред-

школским установама и школама, а такође и у ваншколске и школске ак-

тивности; 

– Да Програм, према којем ће се остваривати васпитање и образовање за 

заштиту и унапређивање животне средине, буде разрађен до те мере да 

даје јасне смернице учитељима и наставницима у њиховом раду, не оме-

тајући при томе њихово стваралаштво и личну иницијативу, као и прила-

гођавање потребама деце из разних средина, односно, потребама и инте-

ресовањима сваког ученика; 

– Да се Програм остварује методама које ће ученике стављати у активан 

положај приликом откривања еколошких сазнања и њихове примене у 

својој средини, уз свођење на минимум рецептивних метода које их паси-

визирају; 

– Да се уз Програм припреме одговарајућа дидактичка средства, методичка 

упутства за њихову примену, а учитељи и наставници оспособе да их 

примењују на најбољи начин; 

– Да се организује систематско и перманентно образовање наставног кадра 

који ће учествовати у остваривању Програма. 
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ПРИНЦИПИ У СКЛАДУ СА КОЈИМА ТРЕБА ДА СЕ 

СТИЧЕ ЕКОЛОШКА КУЛТУРА 

 
 Јединствени принципи у складу са којима треба да се стиче еколошка 

култура на свим ступњевима система васпитања и образовања ради обезбеђи-

вања континуитета међу њима и склада у њиховом деловању, а чији ће израз 

бити одговорно понашање према животној средини: 

1. Животну средину посматрати у њеном тоталитету и комплексности, 

из свих аспеката: природњачко-еколошког, економског, технолошког, 

социјалног, културолошког, психопедагошког, философског (односно 

етичког и естетског), антрополошког, етнолошког и др. 

2. Да се стицање еколошке културе започиње од најранијег узраста, у по-

родици, и наставља читавог живота на разне формалне и неформалне 

начине. 

3. Да образовање за заштиту животне средине буде перманентно, 

систематично, окренуто будућности, усклађено са еколошким наче-

лима, али са што више практичних садржаја и конкретних акција. 

4. Да се садржаји еколошке културе и начела одговорног понашања пре-

ма животној средини прожимају читав процес васпитања и образовања. 

5. Да се приликом разраде и приближавања еколошких садржаја учени-

цима негује интердисциплинарни приступ у којем се чињенице из 

природних наука интерпретирају у светлу етичких начела. 

6. Да се поучавање одвија активним методама, кроз дијалог и партнер-

ски однос између одраслих и деце (откривачке, проблем методе...). 

7. Да све што се научи буде преводиво у акције за заштиту и унапређи-

вање животне средине и да се, паралелно са сазнањем, граде и мотиви 

за њихову примену у сопственој животној пракси. 

 

ОПШТИ ЦИЉЕВИ ВАСПИТАЊА И ОБРАЗОВАЊА ЗА 

ЗАШТИТУ И УНАПРЕЂИВАЊЕ ЖИВОТНЕ СРЕДИНЕ 

 

Општи циљеви васпитања и образовања за заштиту и унапређивање жи-

вотне средине: 

– Поштовање и љубав према свему живом, природи и њеном Творцу, уз 

мотив да се она чува и унапређује јер представља повезан систем чији је 
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саставни део човечанство и сваки његов члан. Биолошка разноврсност је 

камен темељац живота на Земљи, а човек је само део мреже живота какву 

представља biodiversitet, мреже испредене од најфинијих биолошких нити 

које нас судбински повезују. Да би опстали морамо познавати и пошто-

вати природне законитости, односно, правила живљења људске заједнице 

не смеју да их занемарују, нити им се супротстављају. У природи је све 

повезано и међузависно, налазећи се у одређеној равнотежи коју не треба 

реметити. 

– Схватање утицаја средине на раст и развој живих бића, као и промена у 

њиховом изгледу и начину живљења под утицајем процеса прилагођа-

вања, еволуције и деловања људског фактора. Паралелно са тиме - уви-

ђање повезаности човековог понашања са оним што се догађа у његовом 

окружењу, како у људским насељима, тако и природи, уз запажање про-

мена које настају у њима у позитивном и негативном смислу. Схватање 

неких од најозбиљнијих последица непромишљеног односа човека према 

природи и њеним законитостима. 

– Схватање начина и разлога настајања проблема у заштити животне сре-

дине и узрока њеног угрожавања, што је предуслов за успешно деловање 

на њих, односно, решавање путем промена у начинима живљења, про-

мена у технологијама, међународне сарадње јер загађења не знају за гра-

нице и др. Уверење да је, иако природне еколошке системе најчешће није 

могуће сачувати у првобитном облику, могуће уклањати узроке који до-

воде до њиховог погоршања. 

– Усвајање система вредности и стила живљења усклађеног са схватањем 

да је човек део биосфере, али и посматрач и процењивач сопственог по-

нашања и његових последица. Човек је врста живих бића која је захва-

љујући свом раду и памети загосподарила Земљом, наневши при томе 

огромне штете еколошкој равнотежи и бесповратно уништивши безброј 

живих бића. На тај начин је угрозио и сопствени опстанак. Међутим, чо-

век располаже средствима да спасе живи свет на својој планети и има од-

говорност да то учини, што је могуће само под условом да овом спаса-

вању допринесе свако према својим могућностима. 

– Етички став да развој савременог друштва не сме да угрожава животну 

средину заснован на уверењу да "ову планету нисмо наследили од својих 

предака, него позајмили од свог потомства". То значи да о последицама и 
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користи од овог развоја не треба размишљати само краткорочно, него и 

на дуге стазе, из аспекта генерације које долазе, које такође имају право 

да живе здраво, безбедно и уравнотежено као постојеће генерације. 

– Изграђеност личног става према природи на основу схватања да сви наши 

поступци имају одређене последице у ужој и широј средини у којој се 

живи, који подразумева да се "мисли глобално, а делује локално", што је 

у интересу читаве људске заједнице и сваког појединца. Отуда је дужност 

сваког житеља планете Земље да се еколошки понаша штитећи природу и 

животну средину, вештачке еко системе које је створио човек и друга бо-

гатства, доприносећи тако побољшању услова живљења за сва бића која 

на њој чине једну макро животну заједницу.Усвајање основних идеја од 

којих зависи успостављање одговарајућег односа појединца и друштва са 

природном средином у складу са њеним законитостима. Међу њима је 

пре свега концепт "одрживог развоја" који подразумева вођење рачуна о 

складу између потребе да се штити и унапређује животна средина и свега 

што укључује незаустављиви развој науке, технике, технологије и др. у 

људском друштву. Такође, схватање да је хармоничан однос између чо-

века и природе могуће одржати само уколико се појединачни напори 

припадника људског друштва слију у заједничку акцију. 

– Стицање елементарних сазнања о обновљивим и необновљивим добрима 

у природним изворима сировина, (угаљ, нафтни извори, руде, глина, ми-

нерали, мермер, термалне воде, сунчева енергија, хидроцентрале, воде-

нице, ветрењаче, обрадиво земљиште, дрвена грађа, кисеоник из шума, 

итд...) као и њиховом коришћењу са становишта одрживог становишта. У 

вези са тим - разумевање узајамних односа између понашања потрошача, 

управљања енергијом и очувања животне средине. 

– Усвајање одговарајућих знања и практичних поступака за брижљиво и 

рационално коришћење природних богатстава, без њиховог уништавања 

и расипања, што подразумева изграђивање "домаћинског односа" према 

њима, односно, оправке, сакупљање, рециклирање, употребу онога што 

се баца у друге сврхе и сл. 

– Изграђивање става да треба штедети воду, храну и енергију, уз учење 

како се то ради, разумевање зашто не треба бацати отпатке око себе и ра-

зумевање законитости по којој су биљке почетак и крај опстанка; мале 
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птице су исто значајне колико и велике; а све живо има место на овоме 

свету. 

– Брижљив и економичан однос према материјалним вредностима (чување 

својих ствари, одеће, играчака, рационално трошење хране и материјала 

који се користи у активностима и сл.). 

– Изграђивање здравог стила живљења који карактерише равнотежу између 

квалитета живота и квалитета животне средине и тежња да се стварају 

услови за здраво, безбедно и лепо живљење, храни квалитетном храном, 

одева тканинама природног порекла, пије исправна вода, борави на све-

жем ваздуху и сл. 

– Стицање радних навика, културе понашања и говора уз пријатељски и 

конструктиван однос према себи и другима, као и културе живљења у 

свим школским просторима, у дворишту, на улици, у сопственом дому, у 

превозном средству, у игри, у парку, приликом обиласка града и свуда 

где се млади налазе и крећу. 

– Познавање демократских механизама доношења одлука о животној сре-

дини који подједнако узимају у обзир унапређивање квалитета човековог 

живота и квалитета његове околине, уз мотивисаност да се делује у 

складу са њима, појединачно или у сарадњи са другим људима. 

 
ЗАДАЦИ УЧИТЕЉА И НАСТАВНИКА 

 
Задаци учитеља и наставника су у складу са ставом да у Програму треба 

да буде детаљније и конкретније одређено шта он треба да чини, а не ученици. 

У свету су се показали као најбољи програми они који су представљали комби-

нацију јасно дефинисаних и разрађених задатака и поступака за њихово пости-

зање, и одређене слободе деце у избору активности којима ће се бавити. 

Најопштије гледано задаци учитеља и наставника у вези са остваривањем 

циљева васпитања и образовања за заштиту и унапређивање животне средине 

односе се на развој сазнајних мотива код ученика, на развој мотивације да се 

животна средина штити и унапређује  (ради себе, ради других људи, ради би-

љака и животиња, ради будућности), на изграђивање одговарајућих ставова, 

вредности и опредељења, на развој способности и вештина да се то чини, као и 

поверења у сопствене могућности да се самостално и у заједници са другима 

доприноси заштити животне средине и остваривању усклађеног развоја. 
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Задаци сваког учитеља и наставника су: 

– Да утиче на децу да, поред дивљења делима људских руку и осећања по-

носа што припадају људској врсти, осете поштовање и дивљење и према 

ономе што људи нису створили, према живом и неживом свету који их 

окружује, као и потребу да га упознају и чувају. 

– Да развија јасну свест о еколошкој, економској, социјалној, политичкој, 

културној међузависности у урбаним и сеоским срединама и свеопштој 

повезаности живог и неживог света, свих живих створења међусобом, чо-

века, биљака и животиња, као и дужности сваког појединца да штити и 

унапређује како своју ужу животну средину, тако и ону најширу - пла-

нету Земљу. 

– Да допринесе схватању сложеног односа између човека и природе, одно-

сно, човека као бића подвргнутог природним законима које захваљујући 

свом интелекту, моћи коју је изградио и бројности у стању да битно 

утиче на своју животну средину, али да га промене које уноси у њу, ако 

су по природи штетне, погађају као бумеранг. Пример за то су хемијски 

акциденти, помори животиња, нуклеарне хаварије, оштећења озонског 

омотача и др. Међутим, приликом указивања на могуће катастрофалне 

последице небриге о животној средини, нарочито код најмлађих, треба 

избегавати стварање страха и угрожености на тај начин што ће се изра-

жавати оптимизам и наводити позитивни примери заштите животне око-

лине и решења проблема који се јављају том приликом.  

– Да омогући упознавање компоненти које сачињавају биофизички свет, 

(системи: вода, ваздух, земљиште, биљни и животињски свет и енергија) 

као и људске активности које битно утичу на промене, како на најширем 

плану у био-сфери, тако и у непосредној животној средини и то са стано-

вишта еколошке етике, естетике, функционалности и усклађеног развоја. 

При томе усклађени (одрживи) развој подразумева поштовање еколош-

ких принципа, мудро управљање природним ресурсима, штедњу посебно 

необновљивих извора енергије, коришћење чистих технологија, као и 

мере заштите и поштовања права будућих генерација. 

– Да негује код деце однос према природи као вредности по себи, изграђен 

на одговарајућем моралу и научним сазнањима, уз свест о личној одго-

ворности пред својом савешћу и другим људима за еколошку ситуацију у 
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својој околини и компетенцију да се она мења у позитивном смислу на 

основу стечених знања, способности и вештина. 

– Осећање одговорности за своју животну средину се формира у процесу 

моралног васпитања које подразумева моралну свест о етичким наче-

лима и разлозима због којих сваки појединац треба да је штити и унапре-

ђује, савест као унутрашњи фактор заснован на емоцијама и вољу да се 

поступа у складу са моралним начелима и својом савешћу, упркос преп-

рекама које треба превазићи при томе и напору који треба уложити. 

– Да пружи ученицима прилике за упознавање и проверавање сопствених 

могућности да допринесу заштити природе, природних вредности и жи-

вотне средине, уз стицање уверења да могу кроз личне напоре да допри-

несу како сопственом лепшем и здравијем живљењу, тако и здрављу пла-

нете, што је важно за опстанак свих живих врста, па и људске.  

– Да подстиче креативност и личну иницијативу ученика у трагању за 

решењима проблема који се јављају у заштити животне средине и омогу-

ћава им да доживе радост и понос које изазива свест о томе да се на неки 

начин допринело њиховом решавању. 

– Да на практичним и очигледним примерима еколошки правилног и 

неправилног понашања и односа према животној средини развија код 

ученика способност расуђивања у светлу основних поставки философије 

живљења у складу са природом и очувањем животне средине како би се 

код њих однеговао животни стил на основама еколошке етике. 

– Еколошко понашање треба да се заснива на доброј информисаности о жи-

вом свету на планети и улози човека у овом свету, који је одговоран за 

његов опстанак, али и изграђеним етичким ставовима који, поред инди-

видуалне, имају у виду општу корист, поред краткорочних, дугорочне по-

следице сваког облика понашања, као и свест да сваки облик понашања 

треба процењивати са становишта принципа и кумулативно. То претпос-

тавља постојање свести о томе да појединачни напори и ефекти поједина-

чних чинова, ма колико сами по себи били безначајни, подигнути на ниво 

принципа и много пута поновљени, могу довести до значајних промена у 

животној средини, катастрофалних ако су штетни, а уочљиво позитивних 

и оздрављујућих, ако користе свему живом. 

– Да негује код ученика рационалан однос према коришћењу добара и 

енергије, штедљивост и свест о дугорочним последицама сваког људског 
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чина на животну средину, уз тежњу да се чувају природни извори и кори-

сте на одржив начин. 

– Да сарађује са родитељима у васпитању и образовању за чување и 

унапређивање животне средине њихове деце. 

 
ПРЕПОРУКЕ ЗА ПРОГРАМСКЕ САДРЖАЈЕ 

 
Приликом избора и структурирања садржаја који ће ући у Програм треба 

водити рачуна пре свега о општим захтевима који се постављају пред њега, а то су: 

– Да Програм буде отворен, прилагодљив свима који ће га примењивати, 

као и конкретним условима примене; 

– Да обухвати упознавање са основним еколошким појмовима, принципима 

и законитостима, са разлозима и мотивима за еколошко понашање, као и 

глобалним еколошким проблемима и узорцима еколошких криза илус-

трованим примерима из свакодневног живота; 

– Да садржаји буду уклопљени у активности деце како би се избегао 

предавачки начин њиховог преношења и, истовремено воде рачуна о ци-

љевима васпитања и образовања за заштиту и унапређивање животне 

средине које треба постизати захваљујући њима; 

– Да поред стицања одређених сазнања и искуства Програм обезбеди 

развијање потребних способности и вештина, потребних за активно учес-

твовање у заштити и унапређивању животне средине, као и изграђивање 

мотива да се то чини имајући у виду како сопствени, тако општији и ду-

горочнији интерес од тог чињења; 

– Да без обзира на велики значај садржаја којима се остварују циљеви 

васпитања и образовања за заштиту и унапређивање животне средине, 

њихово уношење у Програм не би требало да значи знатније прошири-

вање обима чињеница које ученици треба да усвоје. Уместо на квантитет, 

треба ставити нагласак на квалитет знања, на способности и вештине 

примене знања, као и мотивацију да се она примене. Најважније је изгра-

дити исправне ставове и усвојити еколошке принципе који ће трајно ути-

цати на стил живљења у складу са њима, а вредност чињеница које ће ући 

у Програм мериће се по томе колико доприносе оформљивању таквог 

стила. Главни начин да се то постигне неће бити класични школски ме-

тоди, него лични примери одраслих које су ученици спремни да прате. 
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Деца, нарочито млађа, имају проблема приликом сналажења у мноштву 

информација које их непрекидно засипају, због чега им треба помоћи. Ово се 

може постићи њиховим оспособљавањем да издвајају битне елементе и у складу 

са својим могућностима наслућују, односно - схватају, унутрашње законитости 

и везе у ономе што опажају и доживљавају. У питању је тзв. "концептуално 

учење" које се односи на усвајање кључних појмова различитих дисциплина, а 

критеријум који су појмови "кључни" у случају васпитања и образовања за чу-

вање и унапређивање животне средине је колико доприносе остваривању ци-

љева овог васпитања и образовања. Наравно, појмове о којима је реч, треба пре-

водити у одговарајуће облике како би били доступни деци одређеног узраста. 

Њима треба понудити моделе захваљујући којима ће сређивати своје искуство и 

бити усмерена на разумевање основних појмова структуре градива које су упоз-

навала и оспособљавати се да уз неку усвојену чињеницу вежу читав низ других 

чињеница које стоје са њом у смисаоној вези. Тако ће створити једну општу 

слику о везама међу појавама у својој животној средини и биће у стању да уоча-

вају ове везе и у новим појавама. Поред сређеног знања, код њих ће се изграђи-

вати ништа мање важни начини мишљења, мисаоне навике и имплицитне прет-

поставке које се неће зауставити само на учењу материјала онаквог какав је упо-

знат у одређеним условима, већ ће представљати учење начина на који се ин-

формације могу користити у решавању проблема и организовању активности 

којима се штити и унапређује животна средина. 

Садржаји ће се бирати полазећи, са једне стране, од ученичких могућно-

сти да их схвате и усвоје, а, са друге стране, од општих егзистенцијалних проб-

лема везаних за угрожавање животне околине и потребу њеног очувања у инте-

ресу друштва и појединца, етичких поставки и правила понашања која регу-

лишу однос људи са својом животном средином, природних и друштвених на-

ука које прикупљају, прерађују, уопштавају и систематизују чињенице релеван-

тне за заштиту животне средине, техника којима се делује на животну средину 

ради њеног очувања и унапређивања, као и информационих система доступних 

деци, путем којих могу да проширују и продубљују своја сазнања о животној 

средини у којој одрастају и планети Земљи. 

Имајући у виду да аспекти заштите и унапређивања животне средине за-

диру у скоро све области човековог живота и рада (природњачки, геополитички, 

правни, економски, хемијско-технолошки, здравствени, културни, просветни, 

социјални, историјски, верски и др.), садржаји Програма треба да се бирају из 
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свих ових области у складу са њиховим значајем за животну средину, као и мо-

гућностима ученика да их схвате, усвоје и примене у свом свакодневном жи-

воту. При томе они имају два међусобно повезана и условљена аспекта: 

а)  теоријски, објективни (научни), академски, експлицитни, рационални и 

б) практични, субјективни, имплицитни, интуитивни, доживљајни, изра-

жен нарочито код млађе деце код које претеже, али који се не губи ни 

на старијим узрастима. 

Најопштије гледано, садржаји Програма, којим ученици треба да се оспо-

собљавају за заштиту и унапређивање животне средине, су човек и његов однос 

према свему живом и неживом што га окружује, односно, философија у складу 

са еколошким начелима којима ће се променити постојећа потрошачка, кратко-

вида, егоистична и, по својим последицама, штеточинска философија, међу ко-

јима је угроженост свега што постоји на планети Земљи, па и саме планете. По-

ред философије и њених дисциплина етике и естетике, као и веронауке, садр-

жаји би се бирали и из области природних наука (биологије, географије, физике 

и хемије), друштвених наука (социологије, економије, педагогије, етнологије, 

антропологије...) и бихевијоралних наука (психологије) са објашњењима која 

дају и начинима на који утичу на технику, рад људи и производњу, а такође и из 

свих уметности у којима се јављају теме релевантне за заштиту и унапређивање 

животне средине. При томе ће се узимати у обзир како дечија интересовања, по-

требе и могућности, тако и друштвени циљеви и интереси општијег карактера, 

преведени у циљеве васпитања и образовања за заштиту и унапређивање живо-

тне средине.  

– Еколошке теме се највише третирају у настави биологије, хемије, геогра-

фије и физике, али да би њихова обрада у пуној мери допринела оствари-

вању циљева васпитања и образовања за заштиту и унапређивање живо-

тне средине, њих треба повезати са одговарајућом праксом у којој ће уче-

ници имати што активнију улогу. На пример, узимањем узорка воде из 

најближе реке на часовима из биологије, може се извршити анализа и ут-

врдити присуство различитих супстанци у води, на часовима Природе и 

друштва би се акценат ставио на кружење воде у природи, часови Физике 

би послужили за утврђивање физичких-оптичких својстава воде, тј. да ли 

настају промене у односу на чисту воду и чиме се манифестују и сл. 
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За уношење еколошки релевантних садржаја и еколошки приступ настав-

ном градиву који садрже, даје могућност и већина других наставних предмета, 

сваки из свог специфичног угла. На пример: 

– У оквиру наставе Ликовне културе, користити што више природне матери-

јале (глину, осушено лишће, каменчиће) и рециклиране материјале. 

– У настави Техничког образовања такође је могуће повезати мноштво 

активности са еколошким садржајима. На пример, активности рециклаже 

папира и конзерви, прављење кућица за птице, прављење еко канти за ра-

зне врсте отпада, исцртавање еколошких знакова, и сл. 

– Текстови у луткарским представама, који третирају еколошко и нееколо-

шко понашање, подстичу децу да се идентификују са позитивним лико-

вима, дају могућност за организовање разговора на еколошке теме и сл. 

– Музика посвећена природи буди одговарајуће емоције, како дечије песме 

(Ала је леп овај свет, На ливади, Пролећна песма...), тако и одабране ком-

позиције (На лепом плавом Дунаву, Карневал животиња, Влтава, Пеђа и 

вук) и народне песме из разних крајева света. 

– Настава страних језика - гледање популарних ТВ емисија посвећених еко-

лошким темама, превођење текстова одговарајуће садржине итд. 

Свему томе додати да, поред наставних предмета, и садржаји ваннастав-

них активности (посебно оних које се одвијају у природи) могу доприносити 

остваривању циљева васпитања и образовања за заштиту животне средине. На-

рочито је важно еколошки осмислити рекреативну наставу и омогућити деци да 

о природи уче од природе, посматрајући, истражујући и откривајући природне 

законитости. 

Садржаји, који могу допринети остваривању циљева васпитања и образо-
вања за заштиту и унапређивање животне средине, треба да буду организовани 
у складу са еколошким приступом, комплексно, интегрално и интердисципли-
нарно. То значи да ће се природа посматрати у њеном тоталитету из свих реле-
вантних аспеката, природњачког, економског, технолошког, социјалног, кул-
турног и просветно уз усредсређивање на текуће и могуће еколошке ситуације. 
Резултати истраживања свих наука треба да буду разматрани и са еколошког 
становишта, нарочито када се постави питање њихове примене, односно, какве 
ће последице њихова примена имати по живи свет и његову околину. На тај на-
чин ће се задовољити и један од основних захтева концепције Програма, а то је 
да даје онима са којима се остварује практичне разлоге за упознавање чињеница 
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које садржи и усвајање одређених вештина, што подразумева указивање на њи-
хову употребљивост. На пример, учење о биљкама и животињама добија свој 
смисао када се нагласи њихов еколошки и економски значај за људе. 

Комплексност еколошког приступа огледаће се у међусобном прожи-
мању садржаја више наставних предмета, интегралност у окупљању садржаја 
свих наставних предмета око еколошких тема, а интердисциплинарност у ко-
ришћењу знања која су деца стекла у оквиру других наставних предмета. То 
практично значи да ће се кроз укупну наставу указивати на чињеницу да је у 
природи све међусобно повезано и узајамно зависно, као и да је човек део при-
роде подложан природним законима, али и одговоран за збивања у њој. 

Еколошки приступ који, колико је могуће, треба да прожме све наставне 
предмете, биће и интегрални фактор разних аспеката еколошке проблематике, 
који ће учинити да се код деце формира целовит поглед на околину у којој живе 
и мотиви да се она чува и унапређује. 

Приликом рецензирања уџбеника и приручника треба обратити пажњу и 
на постојање еколошког приступа, односно, еколошких садржаја у њима, што 
треба да буде природно и ненаметљиво укомпоновано у целину. То значи да би 
рецензент требало да одговори на питање јесу ли искоришћене у тексту могућ-
ности да се корисницима пруже потребне информације о заштити човекове око-
лине и утиче на њихове мотиве да овој заштити активно допринесу. 

Ако се еколошки приступ буде доследно спроводио у читавом процесу 
васпитања и образовања за заштиту и унапређивање животне средине, оно може 
да постане централна тема преко које ће се повезивати укупни програмски са-
држаји који се остварују у основној школи, а етички принципи, на којима се за-
снива, темељ читавог моралног васпитања. 

У принципу, критеријуми за селекцију еколошких садржаја, који ће се 
уградити у програме школа свих нивоа, треба да буду исти за све њих, али раз-
личитог степена сложености у зависности од узраста и могућности разумевања 
ученика. То ће се постићи распоређивањем градива по спиралним круговима, 
полазећи од онога што је најбитније саопштено на једноставан начин, ка све 
сложенијим сазнањима у сваком новом циклусу. 

Програмске садржаје, уткане у активности, треба средити тематски, а теме 
према врстама еколошких проблема и начина њиховог решавања (нпр. активности 
којима се штити биљни и животињски свет, штеде извори енергије, рециклирају от-
падни материјали, постиже хигијена човекове околине, итд.). Коначно, садржаји у 
оквиру сваке од тема треба да буду поређани од једноставнијих ка сложенијим, ла-
кших ка тежим и ближим ученичком искуству ка удаљенијим од њега, имајући у 
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виду да, уколико су деца млађа, утолико је важније обезбедити да емоционално 
примају еколошку проблематику са којом се упознају. 

Садржаје активности треба распоредити имајући у виду потребу кон-
тинуитета и поступности међу њима вертикално (редослед садржаја и активно-
сти којим се започиње, наставља и завршава одређени циклус) и хоризонтално 
(водећи рачуна о коорелацији са садржајима и активностима других наставних 
предмета и слободних активности у основној школи). Секвенце вертикалне орга-
низације Програма треба истовремено да прате логички редослед, да буду хије-
рархијски организоване по важности, али морају уважавати и психолошке зако-
нитости које важе за дечији развој и учење. При томе треба имати у виду да је са 
млађом децом често довољно достићи интуитивни ниво, наслућивање неких чи-
њеница и законитости које владају у живом свету, емоционалан однос према поја-
вама везаним за угрожавање и заштиту животне средине, што ће бити добра ос-
нова за касније рационално поимање, експлицитно суђење и увиђање општих 
еколошких законитости иза њихових појавних облика, проверљиво како на ос-
нову вербалних одговора, тако и на делу, кроз облике еколошког понашања. 

 
 
Summary: Ecology crisis affecting the planet and changes in the philosophy of living, which oc-
curred under the influence of human ecology as trans-disciplinary science, are the reasons to in-
clude the problem of environment protection into school Program, which gives comprehensive, 
general education. This paper offers common demands intended for this Program, and the princi-
ples of achieving ecology culture. In addition, we reveal educational goals for protecting the envi-
ronment, objectives for teachers and students, as well as recommendations referring to certain pro-
gram contents. 
Key Words: ecology, school program, elementary school. 

 
Резюме: Экологический кризис, потрясaющий плaнету, и изменения в философии жизни 

нaступившие под влиянием гумaнной, всеобухвaтывaющей экологии, являются причинaми 

почему в Учебной прогрaмме школы общего обрaзовaния нaдо уделить больше внимaния 

проблемaм зaщиты и улучшению окружaющей среды. Рaзрaботaны общие требовaния для 

этой прогрaммы, соответствующие принципы для усвaивaния экологической культуры, 

цели воспитaния и обрaзовaния  в связи с зaщитой и улучшением окружaющей среды, 

зaдaчи учителей и советы для соответствующие прогрaммные содержaния. 

Стержневые словa: экология, учебнaя прогрaммa, нaчaльнaя школa. 
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УТИЦАЈ САЗРЕВАЊА МИШИЋНОГ ТОНУСА НА ГРАФОМОТОРНО 

ИЗРАЖАВАЊЕ ДЕЦЕ 
 
Резиме: Полазак у школу представља период у развоју детета, који је резултат претходног 
развојног пута и уједно период који носи различите ризике за многа одступања од 
оптималног развоја. Предмет овог рада јесте утврдити да ли сазревање мишићног тонуса 
има утицаја на графомоторно изражавање код деце. Истраживањем су обухваћена деца 
предшколског и школског узраста код којих је ниво графомоторног изражавања процењен 
тестом линеације и извршена је процена тонично постуралне организованости. С обзиром 
да је незрелост мишићног тонуса испољена у око половине испитаника можемо рећи да је 
она у овом узрасту физиолошка појава.  На тесту линеације хипотонична деца су била мање 
успешна у односу на нормотоничну децу (п<0,05), а деца старијег узраста успешнија у 
односу на млађу децу (п< 0,05). 
Кључне речи : тонус, графомоторика. 

 

  

 Поласком у школу деца са 7 година испољавају одређену психофизичку 

зрелост која се огледа у развијености перцептивно - моторичких способности, 

развијености оперативности мишљења, говорним потенцијалом, могућношћу 

фонематске анализе и синтезе речи, способношћу усмеравања пажње, мотива-

цијом, као и у развијености графомоторике. 

Полазак у школу представља период у развоју детета, који је резултат 

претходног развојног пута и уједно период који носи различите ризике  за многа 

одступања од оптималног развоја. 
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Сазревање структура ЦНСа и њихових функција под утицајем су биоло-

шких и срединских фактора. Интеракцијским деловањем ових фактора омогу-

ћује се складан развој личности детета и испољавање његових могућности. 

Дете се са покретом рађа и када оно осети слободу покрета  покрет пос-

таје мотив сам по себи. Кроз покрет дете открива и савладава простор, открива 

себе и другога у простору,  касније овладава кретањем тела и савладавањем 

простора у коме се креће. Просторност носи детету задовољство 

Развој структура задужених за контролу покрета руке започиње још у 

пренаталном периоду и наставља се и у раном постнаталном периоду.Након ро-

ђења започиње процес мијелинације, али се не одвија истовремено у свим стру-

ктурама нервног система. Сазревање мишићног тонуса прати процес мијелина-

ције неурона. Основ за моторну активност јесте мишићни тонус.Тонус је напе-

тост мишића која настаје скупљеношћу мишићних влакана. Одмах по рођењу 

мишићни тонус је неједнако распоређен у мишићима. Сазревање мишићног то-

нуса одвија се постепено и по одређеном редоследу поштујући цефало-каудални 

и проксимо-дистални правац. 

Слика 4. правци сазревања тонуса (Бојанин Светомир; неуропсихологија развојног доба и општи 
реедукативни метод;  Завод за уџбенике и наставна средства,  Београд, 1984) 

 

Процес диференцијације тонуса одвија се постепено. Најпре се покрети 

осамостаљују у мишићима трупа и пелвичне мускулатуре, а затим пратећи пра-

вце сазревања осамостаљују се групе мишића око колена и лакта, а на крају 

стопала и шаке. Дакле осамостаљују се увек мишићне групе које су ближе 

онима које су доградиле своју функционалну способност. Процес диференција-

ције тонуса завршава се за око 30 месеци, а покрети без удружених покрета на 

дисталним деловима јављају се  крајем шесте године. Постепеним сазревањем и 

диференцијацијом мишићних група импулси за одређени покрет бивају све 

више усмеравани само у те мишићне групе које су одговорне за извођење же-

љеног покрета  и долази до јављања све мање удружених покрета тзв. синкине-

зија. После седме године развојне синкинезије се губе. Тако се диференцирају 
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моторне способности које воде ка извођењу вољних покрета, а без присуства 

покрета других мишићних група. До јављања чистих покрета на шакама проћи 

ће око 6 година. До шесте године рука детета морфолошки још није спремна за 

писање. Фина координација покрета, која је неопходна за усвајање вештине пи-

сања, није развијена јер до тада није ни завршен процес сазревања нервно ми-

шићних структура шаке и прстију. У том периоду одвијају се три фазе у развоју 

вештине писања - прекалиграфска фаза, после које следи калиграфска фаза и на 

крају посткалиграфска фаза.  

Са почетком школе све већи значај добијају вољне радње, међу које спада 

и писање (у овом истраживању нисмо се бавили значењском формом писаног 

говора већ само  могућношћу извођења графомоторних елемената). Писање је 

сложена психофизиолошка вештина  која је заснована на извођењу фино коор-

динисаних покрета које чине моторички акт и припадају групи вољних покрета. 

Развој писања одвија се постепено и детерминисан је биолошким, срединским, 

неуролошким и другим факторима. Писање је вештина која се последња усваја 

и представља најчешћу врсту човекове научене активности, а да би било добро 

и правилно изведено  неопходно је да све претходне фазе у развоју буду пра-

вилно и добро усвојене. 

Да би се остварио сам чин писања неопходно је да буду у складној и 

функционалној вези следећи системи: 

- могућност перцепције облика 

- добра моторна контрола која подразумева усаглашен рад мишића 

руке, добру функцију и степен зрелости мишићног тонуса да би дете 

могло да држи  оловку и да је води са неопходним ритмом промена 

притисака приликом писања  

- правилна координација око-рука 

- адекватна меморија 

Дисфункција било којег од ових система доводи до проблема у извођењу 

графомоторних активности. 

Сиромашна, слаба перцепција може резултирати огледалским писмом и 

просторним поремећајем распореда слова и бројева.  

Деца са неразвијеном фином моторном координацијом такође могу имати 

проблема у остваривању складног писања и преписивања.  

Антропова (1) је бавећи се раним поласком деце у школу и развојем фине 

моторне координације у њих у току увежбавања писања, закључила да је у деце 
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од шест година нервна регулација покрета недограђена, као и да на узрасту око 

седам година има око 13% деце која су  незрела, а на узрасту од шест година 

50% деце која су незрела. Ово објашњава зашто се класичним методама опис-

мењавања не формирају увек жељене графичке вештине. Изводећи графичке 

елементе дете се замара и има болове у руци што може бити објашњено проме-

ном мишићног напора у току извођења елемената, недограђеном моторном ко-

ординацијом и сталном променом положај прстију и шаке, подлакта и надлакта 

у току писања. То доводи до нестабилног рукописа али увежбавањем мишићни 

напор знатно опада и задржава се у флексорима прстију,што говори о усаврша-

вању регулације покрета. Због неусклађености тоничне напетости мишића око 

шаке и лакта мелодично извођење мишићне активности ће бити ометено. По-

крет ће се одвијати некоординирано, изражаваће се спорошћу у писању, неујед-

наченом притискању оловке на папир, непрецизности, боловима у руци и зама-

рањем. Тамо где су ометени и конструктивни слојеви праксичке активности 

графомоторни чин резултоваће лоше постављеним графомоторним низом, сла-

бом просторном оријентацијом, тешкоћама у прецртавању и конструисању. 

У свакодневној пракси сусрећемо се са децом која имају проблема  у из-

вршавању графомоторних задатака и то нарочито у предшколском и млађем 

школском узрасту, па је из тог разлога произишла идеја да разлоге њиховог не-

успеха потражимо у процесу сазревања мишићног тонуса и времену увежба-

вања ове вештине. 

 

ЦИЉ РАДА  

 

1. Испитати утицај сазревања мишићног тонуса на графомоторно изражавање 

код деце 

 

ФОРМИРАЊЕ И ОПИС УЗОРКА 

 

Узорком су обухваћена деца предшколског и млађег школског узраста. 

Критеријуми за избор испитаника су: 

– да је неуролошки налаз у границама уредног за одговарајући узраст 

утврђен клиничким неуролошким прегледом, 

– одсуство обољења централног и периферног нервног система, 

– да су деца  просечних интелектуалних способности.  
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Укупно 163 испитаника задовољило је тражене критеријуме. Од тога је 

103 испитаника (63,20%) млађег школског узраста - први разред, а 60 испита-

ника (36,80%) предшколског узраста. Старост испитаника је од 5 год. 10 месеци  

- 8 год. 8 месеци. Просечна старост деце је 7 година и 3 месеца. 

Сва деца су прегледана од стране два неуропсихијатра. На основу њихо-

вог клиничког неуролошког прегледа издвојена су деца која су имала изражен 

хипотонус (незрео мишићни тонус) у једну групу, док су другу групу чинила 

деца нормотоничари. У дате категорије издвајана су само она деца за коју су се 

оба неуропсихијатра, на основу свог прегледа, одлучила да  је дете хипотонично 

или нормотонично. Хипотонија у овом узрасту, уколико није праћена и неким 

неуролошким дефицитом, представља нормалан неуролошки налаз. 

Структура испитаника по полу је уједначена унутар предшколске групе 

30 (50%) дечака и 30 (50%) девојчица, као и унутар школске групе 54 (52,43%)  

дечака и 49 (47,57%) девојчица. 

Укупан број хипотоничне деце у обе групе је био 90 (55,20%) а нормото-

ничне 73 (44,80%). 

 
МЕСТО ИСТРАЖИВАЊА 

 

Деца која су обухваћена узорком су ученици првог разреда основне 

школе “Доситеј Обрадовић” у Сомбору, као и деца предшколске групе из пред-

школске установе “ Вера Гуцуња” из Сомбора. За извођење истраживања у на-

веденим установама добијена је сагласност родитеља. 

Испитиване варијабле и употребљени тестови: 

– преглед тонично неуролошке организованости   

– процена графомоторне организованости тестом линеације (Ћордић, 

Бојанин ,1992) 

Процена квалитета линеације састоји се у задавању низа графомоторних 
активности које испитаник треба да изврши. У току самога рада описује се како 
испитаник ради, како држи оловку, нуспокрете које изводи и брзина којом ради. 
Процењује се уједначеност притиска на хартију, назубљеност линије,  одржа-
вање правца, уједначеност при извођењу удубљења и испупчења, квалитет 
округлина и сл. Извођење симултаних покрета процењује се при извођењу ос-
мица и две врсте таласа што је предуслов успешног извођења графомоторног 
чина. Оцењује се 10 ајтема оценом успешан (1), делимично успешан (0,5), неус-
пешан (0). 
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РЕЗУЛТАТИ РАДА СА ДИСКУСИЈОМ 
 

Табела 1.  Структура испитаника у односу на тонус, пол и узраст 

 Тонус Пол 
Узраст 

 Хипотонични Нормотонични Мушки Женски 

Укупно 
163 

100 % 
90 

55.20 % 
73 

44.80 % 
84 

51.50 % 
79 

48.50 % 

Предшколски 
60 

36.80 % 
30 

50 % 
30 

50 % 
30 

50 % 
30 

50 % 

Школски 
103 

63.20 % 
60 

58.20 % 
43 

41.47 % 
54 

52.43 % 
49 

47.57 % 

X2- тест НС НС 

 

У табели 1. приказана је структура испитаника у односу на тонус, пол и 
узраст. Од укупно 163 испитаника 90 (55,20%) је хипотонично, а 73  (44,80%) је 
нормотонично. У односу на узраст 60 (36,80%) су деца предшколског узраста, а 
103 (63,20%) су деца школског узраста. Испитаници су уједначени и по полу 84 
(51,50%) су дечаци, а 79 (48,50 %) су девојчице. Не постоји статистички зна-
чајна разлика између испитаника ни у једној посматраној варијабли. 

 
Табела 2. Успешност хипотоничне и нормотоничне деце на тесту линеације 

Тонус  Неуспешни 
Делимично 
успешни 

Успешни 

Хипотонични 
90 

55,22 % 
11 

64,7 % 
35 

58,33 % 
44 

51,16% 

Нормотонични 
73 

44,78% 
6 

35,29 % 
25 

41,66 % 
42 

48,83% 

Укупно 
163 

100 % 
17 

10.43 % 
60 

36.81 % 
86 

52.76 % 

 

X2       п < 0.05 

 
У табели 2. приказани су резултати хипотоничне и нормотоничне деце на 

тесту линеације. Између њих постоје високо статистички значајне разлике п < 

0,05 у погледу успешности на тесту. Хипотонична деца су мање успешна у из-

вршавању датог задатка. 
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Табела 3. Успешност хипотоничних и нормотоничних на тесту линеације у односу на узраст 

Узраст  Неуспешни 
Делимично 
успешни 

Успешни X2-тест 

90 (100 %) 
Предшколски 

30 
33.33 % 

10 
11.11 % 

16 
17.78 % 

4 
4.44 % 

 
п<0.0005 

Хипотонични 
Школски 

60 
66.67 % 

1 
1.11 % 

19 
21.11 % 

40 
44.44 % 

 

73 (100 %) 
Предшколски 

30 
41.10 % 

5 
6.85 % 

14 
19.18 % 

11 
15.07 % 

 
п<0.005 

Нормотонични 
Школски 

43 
68.90 % 

1 
1.37 % 

11 
15.07 % 

31 
42.47 % 

 

X2- тест                                               НС                        НС                  п<0.0366 
(Фисхер) 

 
У табели 3. приказани су резултати хипотоничне и нормотоничне деце на 

тесту линеације у односу на узраст. Испољена је статистички високо значајна 

разлика у групи успешне деце п < 0,0366, као и између хипотоничних предшко-

лаца и школске деце п < 0,0005 и нормотоничних предшколаца и школске деце 

п < 0,005. Деца школског узраста успешнија су у извршавању овог задатка од 

деце предшколског узраста. 
 

Табела 4. Успешност на појединим субтестовима линеације за хипотоничне и нормотоничне  

у односу на узраст 

 Хипотонични Нормотонични 

Тест   
лимеације 

Предшколски
Н=30 

Школски 
Н=30 

 
Т-тест 

Предшколски
Н=30 

Школски 
Н=43 

 
Т-тест 

Субтест 
Сред. 
вр. 

СД 
Сред.
вр. 

СД  
Сред.
вр. 

СД 
Сред.
вр. 

СД  

ЛИН1 0.70 0.38 0.76 0.36 НС 0.80 0.36 0.83 0.29 НС 

ЛИН2 0.47 0.47 0.84 0.28 п=0.0005 0.67 0.38 0.86 0.25 п=0.0168 

ЛИН3 0.77 0.34 0.91 0.23 п=0.0385 0.83 0.33 0.91 0.22 НС 

ЛИН4 0.58 0.44 0.77 0.28 п=0.0109 0.75 0.37 0.84 0.32 НС 

ЛИН5 0.33 0.42 0.63 0.41 п=0.0059 0.55 0.44 0.71 0.41 НС 

ЛИН6 0.80 0.36 0.81 0.29 НС 0.82 0.33 0.83 0.29 НС 

ЛИН7 0.27 0.31 0.78 0.31 п<0.00005 0.43 0.41 0.91 0.20 п<0.00005 

ЛИН8 0.52 0.36 0.74 0.28 НС 0.70 0.38 0.79 0.27 НС 

ЛИН9 0.27 0.34 0.84 0.27 п<0.00005 0.47 0.39 0.92 0.19 п<0.00005 

ЛИН10 0.25 0.36 0.90 0.24 п<0.00001 0.43 0.49 0.92 0.22 п=0.0001 

СУМАЛИН 4.95 2.46 7.98 1.83 П<0.00005 6.45 2.62 8.50 1.75 п=0.001 

 143 



НОРМА, VIII, 3/2001 

Uspe{nost na pojedinim subtestovima lineacije za hipotoni~ne i 
normotoni~ne u odnosu na uzrast

Grafikon 1.
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У табели 4. и на графикону 1. приказани су резултати које су постигла 

деца хипотоничне и нормотоничне групе на појединим оцењиваним ајтемима за 

тест линеације у односу на узраст. Испољена је статистички високо значајна ра-

злика између појединих тестова као и у коначној вредности за хипотоничну 

децу п < 0,0005, а за нормотоничну п < 0,001. Средња вредност је већа у хипо-

тоничне деце школског узраста у односу на хипотоничну децу предшколског 

узраста, а нормотонична деца школског узраста имају већу средњу вредност 

(успешнија су) у односу на нормотоничну децу предшколског узраста. Нормо-

тонична деца школског узраста су успешнија од хипотоничне деце школског 

узраста, као и нормотонична деца предшколског узраста у односу на хипотони-

чну децу предшколског узраста. 

 

ЗАКЉУЧАК 

 

У деце предшколског и млађег школског узраста , обухваћене узорком, 

хипотонија мускулатуре горњих екстремитета се испољава у 55,20% испита-

ника. С обзиром да је хипотонија испољена у око половине испитаника можемо 

рећи да је она у овом узрасту физиолошка појава. 

 144 



Др Ш. Голубовић: УТИЦАЈ САЗРЕВАЊА МИШИЋНОГ ТОНУСА КОД ДЕЦЕ 

 

Резултати графомоторних проба указали су на могућност графомоторне 

организованости. 

Према постигнутим резултатима на тестовима можемо рећи да су : 

- на тесту линеације хипотонична деца су била мање успешна у односу 

на нормотоничну децу ( п<0,05 ). 

Средње вредности на свим ајтемима су више у школске деце. Деца из обе 

групе испитаника најтеже изводе дубље и плиће таласе ( праве највећи број 

грешака у репродуковању разлика између дубљих и плићих таласа ) док најла-

кше испуњавају захтев одржавања линеације. И хипотонична и нормотонична 

деца предшколског узраста тешко изводе, поред репродуковања разлика између 

дубљих и плићих таласа, округлине и витице, а успешно представљање дебљине 

и квалитета линије такође представља тешкоћу, док школска деца то пуно ла-

кше и успешније савладавају.Одржавање линеације ни једној групи није пред-

стављало тeшкоћу. Старија деца и деца са зрелијим тонусом била су успешнија 

на датим задацима што можемо тумачити и значајном улогом вежбања и увеж-

бавања у току учења писања. 

Пошто је на скоро свим тестовима највећи број деце сврстан у групу ус-

пешних   (и то углавном из групе старије деце) можемо рећи да су норме за ста-

рији узраст нешто блаже и мање осетљиве. 

Имајући у виду да су хипотонична деца мање успешна у извршавању 

задатака овог типа, што је повезано са матурацијом кортикалних структура, као 

и чињеницом да неуспешност деце школског узраста, која је везана за 

савладавање задатака, изазива и продубљује емоционалне и когнитивне 

проблеме указује нам на неопходност превентивног рада и бављења са овом 

децом. Организована активност са децом у циљу развијања графомоторних 

способности требала би да почне у предшколском узрасту. Дефектолог ће кроз 

добро организовану и плански спроведену активност графомоторних вежби 

допринети ублажавању могућих проблема. 
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Summary: In the development of children, beginning school represents a period, which is the re-
sult of previous development and the period, which carries different risks for a number of deviati-
ons from optimal development. The subject of this work was to examine whether muscle tonus 
maturity has any influence on graphic-motor expression of children. The research included pres-
chool and schoolchildren, whose graph-motor expression level was established by a linear test. In 
addition, we estimated their tonus postural organization. Since we found immaturity of muscle to-
nus in more of the half of examined children, we could say that it was a physiology phenomenon at 
this age. The linear test showed that hypotonic children were less successful than normal tonic 

ones (П <0.05), and older children were more successful than younger children were (П<0.05). 

Key Words: tonus, graphic-mobility. 

 
Резюме: Нaчaло школы ознaчaет период в рaзвитии ребенкa, являющийся одновременно 
результaтом предыдущего рaзвития и периодом несущим рaзные опaсносности для 
отступления от оптимaльного рaзвития. Предмет этой рaботы - устaновить влияет ли 
рaзвитие тонусa мышц нa грaфо-моторное вырaжение  детей. Исследовaнием охвaчены дети 
дошкольного и школьного возрaстa у которых уровень грaфо-моторных вырaжений оценен 
тестом линеaции и сделaнa оценкa тонично-постулярной оргaнизовaнности. Имея в виду то 
что нерaзвитость тонусa мышц обнaруженa у около половины опрошенных, можно скaзaть 
что онa в этом возрaсте физиологическое явление. Нa тесте линеaции гипотоничные дети 
были менее успешными в срaвнении с нормотоничными детьми (п<0,05), a дети стaршего 
возрaстa более успешными в срaвнении с млaдшими детьми (п<0,05). 
Стержневые словa: тонус, грaфо-моторность.  
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СВЕТИ САВА У ПЕСМАМА 

 
Резиме: Свети Сава не само као светац већ и као историјска личност, својим делом остао је 
у српском народу као највеличанственија и најузвишенија појава. Постао је једна од најду-
бљих духовних и уметничких инспирација у свим видовима стваралаштва. Поред великог 
броја штампаних песама под називом “Свети Сава” у народним и уметничким песмама 
(302), објавили смо и имена аутора из области скромног музичког стваралаштва. Дали смо 
историјски преглед као и краће коментаре о Светосавским беседама (прославама), које се 
још од почетка XIX века сваке године на дан 14/27 јануара у Савину част одржавају на свим 
просторима где живе Срби.  
Као прилог увеличавању Светосавске прославе које су се традиционално одржавале на Учи-
тељској школи, а сада на Учитељском факултету у Сомбору у овом часопису по први пут 
објављујем нову композицију написану за двогласни дечији (женски) хор за који је текст 
написао мало познати и давно заборављени песник Васа Крстић (1849-1910). 
Кључне речи: Свети Сава духовна и историјска личност, Светосавље, уметничко ствара-
лаштво, аутори, Светосавске беседе, програмски садржаји, нова песма “Пред иконом Светог 
Саве” (Васа Крстић), Милован Мишков. 

 

 

Много раније од осталих европских народа, српски народ ће захваљујући 

светом Сави доживети процес духовног уједињења. Довршивши идејно и духо-

вно замишљене идеје свога оца Немање, најмлађи син Растко - свети Сава, пос-

тао је не само светац већ и историјска личност. “Пре више од седамстотина го-

дина свети Сава, који је свој живот посветио Богу, почео је народ Сербскиј изо-

бражавати и просвећивати и у овом прекрасном делу провео је цео свој живот. 
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Дан Светог Саве је за сваког Сербљина дан слављења и торждества”. (Народне 

новине 1842). 

Светосавље је вековима прожимало биће српског народа обједињујући 

вредности православног хришћанства и морална начела међу народима. Савина 

легенда и дело остаће у српском народу највеличанственије и најузвишеније, 

усмеравајући притом генерације на изградњу високих моралних животних 

принципа. (Алманах, 2001. стр. 60). 

Лик светог Саве је био и остао једна од најдубљих духовних и уметнич-

ких инспирација код наших стваралаца. О томе нам сведоче на стотине песама, 

слика, композиција… 

Овог великана многе школе, културне институције, хуманитарна друштва 

као и цркве проглашавају својим патроном, а од почетка XIX века све до дана-

шњих дана, сваке године 14/27 овај дан прославља се у његову част, као највећи 

српски празник. 

У српској књижевности настао је највећи број песама инспирисаних ли-

ком, духом и делом светог Саве. Многе од њих објављиване су у периодици, по-

сле Другог светског рата штампане су у црквеним као и у листовима намењеним 

деци, у оквиру песничких збирки, у посебним циклусима  у антологијама, у 

књигама посвећеним светом Сави и у декламаторима. Приликом обележавања 

осамстогодишњице манастира Хиландара штампана је књига “ Свети Сава у на-

родним и уметничким песмама”, насталих до 1935. год. и од тада до 1997. го-

дине. Збирка обухвата укупно 302 песме које су хронолошким редом подељене 

на народне и уметничке. Издавањем ове књиге ”Друштво Свети Сава” имало је 

за циљ да се на једном месту нађу окупљени стихови великог броја српских пе-

сника XIX и XX века, који су кроз своја дела изражавали дубоко поштовање 

према једној од најзначајније личности српског народа. Међу ауторима налазе 

се имена значајних као и оних песника који су били мање талентовани. У првом 

делу ове књиге налази се двадесетдевет народних песама које су свакако биле 

инспирација и сачињавале репертоарске програме наших гуслара. Од великог 

броја уметничких песама поједини аутори испевали су чак и већи број. Од свега 

овога поменућемо само неколико најзначајнијих имена као сто су: Стеван Ка-

ћански, Никанор Грујић, Јован Илић, Мита Поповић, Јован Јовановић Змај, Ми-

лорад Шапчанин, Светозар Ћоровић, Алекса Шантић, Милан Кујунџић – Абер-

дар, Николај Велимировић, Десанка Максимовић, Васко Попа, Миодраг Павло-
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вић, Љубомир Симовић, Матија Бећковић, Добрица Ерић, Драгиња Урошевић, 

Милован Витезовић … 

Уметничка надахнућа из области музичког стваралаштва много су скро-

мнија од књижевних. У музичкој литератури о светом Сави и његовом делу има 

више написаних вокалних, световних композиција од којих је известан број ин-

спирисан песмом познатом под називом “Ускликнимо”. Остала су нам и понека 

мања дела која су намењена вокално инструменталном извођењу или клавиру, 

што је све обликовано у формалним облицима израженим у виду варијација или 

пак сплетова који су дуго времена били популарни код љубитеља музике и 

шире публике. По нашим сазнањима штампана као и дела у рукопису оставили 

су следећи аутори: Владимир Ђорђевић, Алојз Калауз, Станоје Николић, Јован 

Пачу, Захарије Поповић, Михајло Протић, Мита Топаловић, Јосип Це, Г. Ј. Ша-

глета, Војтех Хлавац…(Ђорђевић, В., 1969). 

С обзиром да ни једна област из нашег културног стваралаштва није тако 

мало позната, то јест несистематична и непрегледна као што је музика, свакако 

да се могу пронаћи до сада још нама непозната дела која су намењена овом ве-

ликом духовнику и просветитељу. 

У циљу развијања осећања пијетета према светом Сави, одржаване су ма-

совне и величанствене прославе, на којима су путем песме и свирке као и реци-

товања извођена дела српских као и страних уметника од којих понајвише сло-

венских аутора. 

Прве Светосавске прославе одржане су 1823. год. у Крагујевцу, Београду, 

Шапцу и Пожаревцу, а после наредбе књаза Милоша и по осталим деловима 

Србије (Вучковић, Н., 1937, 17). 

На гимназијској прослави 1837. године у Крагујевцу отпевана је прва 

светосавска песма под називом “Пој Србе пој” коју је испевао професор ове 

школе Вукашин Радишић (Вучковић, Н, исто, 18). 

 

Пој Србе пој ум на небо води твој 

Отуд  Архипастир Сава       

Немањићка света глава … 

 

Код Срба у Угарској прву Светосавску прославу одржали су 1839. године 

гимназијалци у Сегедину, на којој је први пут и отпевана “Светосавска песма” 

позната по првом стиху “Ускликнимо с љубављу Светитељу Сави”, за коју је 
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текст написао свештеник Павле Стаматовић рођен у Срему (Вучковиц, Н., исто 

26). 

Многе претпоставке да је аутор музике био први српски школовани му-

зичар Корнелије Станковић сигурно нису тачне, јер је у то време имао само де-

сет година. Трагови о њеном нотном запису говоре нам да је Корнелије чуо из-

вођење ове песме на Савин дан 1859. године у руској капели у Бечу, и да је у 

ноте прибележио. Остала је популарна што се види и по томе да се налази по 

многим песмарицама XIX и XX века, а као најсвечанија песма пева се и данас. 

Постоје текстови ове песме са различитим варијантама које се углавном 

разликују по текстуалном садржају и броју строфа, док се током времена моди-

фиковала и њена мелодијска структура. 

Поред Арада и Пеште где су одржаване на имендан великог српског доб-

ротвора Саве Текелије, светосавске прославе почеле су се славити од 1853. го-

дине у Темишвару, а од 1854. и у Новом Саду где ће у тамошњој гимназији пре-

расти у традицију. 

За прву светосавску беседу коју су одржали ђаци ове школе (ван школске 

зграде) први пут је певана песма Г. Ј. Шаглете: (Вучковић, Н., исто 27). 

 

О српска млада невина чеда 

Пун милог слада дижите клик! 

Светоме Сави, свег Српства слави, 

Ваш нека данас сав пева лик … 

 

Ђаци гимназије песму “Ускликнимо” први пут су певали на светосавској 

прослави 1855. године у својој згради када је директор био Ђорђе Натошевић 

(1853-1857). 

Нешто касније од 1873/74. почеле су се одржавати у овој школи свето-

савске концертне беседе чији су приходи били намењени у сврху помоћи сиро-

машним ђацима. Били су то добро организовани и квалитетни концертни про-

грами који су овај ниво задржали чак више деценија. Мноштво извођача међу 

којима је било и професора наступало је у различитим солистичким, вокалним и 

вокалноинструменталним саставима. Извођена су многа дела из светске и до-

маће музичке литературе од којих треба издвојити неколико опера: “Јосиф у 

Египту”, Етјена Меила (1763-1817), “Laclementa di Titus” В. А. Моцарта,  ну-

мере из појединих опера “Виљем Тел” Росинија, “Фауст” Гуноа, “Кармен” Би-
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зеа, “Оберон” К. М. Вебера, “Трубадур” Вердија, “Бела госпођа” Боалђеа, “Ху-

геноти” Мајербера, “Јеврејка” Хевелија, увертире из опера: “Танхојзер” Ваг-

нера, “Глувонема из Портиција” Оберона, “Пустињаково звоно” Мајербера, ин-

струментална дела: “Рондо”у Ф-дуру Моцарта, “Страделу” Флотова, “Српску 

свиту” И. Бајица… 

Јединствене светосавске дечје прославе почеле су се одржавати у Вел. 

Кикинди и то 27. априла (по старом календару) од 1894-1900 године. Организо-

ване су као помен на тристагодишњицу спаљивања моштију светог Саве на Вра-

чару. 

У организацији друштва “Гусле” расписивани су конкурси на којима је 

награђивана најбоља дечија композиција (Мишков, М.1994). 

Зачетке светосавских беседа треба тражити у српским црквеним и народ-

ним прославама. Масовнија одржавања ових свечаности почела су после пада 

Баховог апсолутизма (1859), а посебна пажња придавала им се од почетка дело-

вања Уједињене омладине српске (1866). Програмске садржаје ових у српству 

најмасовнијих и најомиљенијих прослава доносиле су можемо рећи све српске 

публикације као и по неке других народа који су живели на овим просторима. 

Биле су то дечје, омладинске, грађанске као и беседе разних хуманитарних 

струкорних и других српских удружења. У прво време њихови програми састо-

јали су се из читања службе Светитеља Саве у свим српским црквама, а учес-

ници су били учитељи и ђаци који су службу увеличавали црквеним појањем и 

рецитовањем.  

Током времена све више је било забава са мешовитим световним про-

грамским садржајима. Прославе су започињале певањем химне “Ускликнимо”, 

затим су следили говори, рецитације и песме о светитељу и његовом делу. Бо-

гати и разноврсни програми имали су поред солистичких наступа хорске песме 

и инструменталну музику. Приходи од забава и игранки намењивани су у хума-

нитарне сврхе као помоћ сиромашној и болесној деци.  

Светосавске беседе (забаве) биле су од непроцењивог значаја за духовно 

и национално васпитање и образовање српске омладине и грађанства. Прено-

шене су с колена на колено и кроз будућност воде у вечност.  

Да бих се придружио овогодишњој светосавској прослави коју су кроз 

читав XIX, а с извесним прекидима и XX век приређивали ђаци учитељске 

школе, а сада и студенти Учитељског факултета у Сомбору, на текст “Пред 

иконом Светог Саве” (В. Крстић) компоновао сам песму коју ће премијерно из-
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вести Сомборски градски дечији хор под управом истакнутог диригента и про-

фесора овог факултета Силвестера Хајнала (Мишков, М, видети у литератури).  

Васа Крстић (Ср. Митровица 1849-1910), потписивао се под разним псеу-

донимима, писао је поезију и прозу, а има и неколико драмских дела и превода. 

Сарађивао је у бројним српским публикацијама које су излазиле у Босни, Црној 

Гори, Србији и Војводини. Преводио је са немачког, мађарског и енглеског је-

зика, живео је у Ср. Митровици, Брчком и Београду. Углавном је радио на пос-

ловима који су били везани за речни саобраћај. Одликован је орденом Таковског 

крста III и IV степена, Светог Саве IV и III степена, Данила I – IV степена (Лек-

сикон, 1987, 485, 486). 

Крстићева песма од осам строфа текста представља плод националног 

романтизма где је испољена тежња за ослобођењем и напретком свих Срба. 

Прожета је актуелном цртом којом се указују жеље да се превазиђу трзавице и 

неспоразуми који  код српског народа трају од давнина. Кроз овако снажне сти-

хове песник се обраћа светом Сави за помоћ видећи у њему симбол српске сло-

боде и просвећености.  
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Summary: Saint Sava both as a saint and as a historical person has remained one of the most ma-
gnificent and prominent persons in the Serb people. He has become the most profound spiritual 
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and artistic inspiration in all aspects of creative work. Among a great number of folk and artistic 
printed poems titled “Saint Sava” (302), we have presented the names of the authors from a mo-
dest music creative work. We have given the historical review and short comments on Saint Sava’s 
orations (celebrations), which have been held each year on January 14/27, on all territories with 
Serbs, since the beginning of the nineteenth century. 
As a contribution to the glory of Saint Sava’s Celebration, which became a tradition of the Teac-
hers’ Training School, now Teachers’ Training Faculty in Sombor, in this journal we publish, for 
the first time my new composition for two parts children (girls) choir. The text for this composi-
tion wrote almost unknown and forgotten poet Vasa Krstic (1849-1910). 
Key Words: Saint Sava as spiritual and historical person, Saint Sava’s mission (Svetosavlje), cre-
ative art, authors, Saint Sava’s orations, program contents, new song “In Front of Saint Sava’s 
Icon” by (Vasa Krstic), Milovan Miskov.   

 
Резюме: Святой Сaввa, не только кaк святитель, но и кaк историческaя личность своей 

жизнью остaлся в пaмяти Сербского нaродa сaмым величественным и возвышенным 

явлением.Он стaл одним из сaмых  знaчительных духовных и художественных вдохновений 

во всех видaх творчествa. Несмотря нa большое количество публиковaнных стихотворений 

под нaзвaнием «Святой Сaввa», в нaродных и художественных стихотворениях (302), мы 

объявили и именa aвторов из облaсти скромного музыкaльного творчествa. Дaн историчес-

кий обзор и короткие комментaрии о Святосaввских беседaх (торжествaх) которые еще с 

нaчaлa 19 векa проводятся в честь свт. Сaввы кaждого 14/27 янвaря, во всех местaх где 

проживaюут Сербы. 

Чтобы внести свой вклaд отмечaнию Святосaввского торжествa, трaдиционно 

прaздновaвшегося в Учительской школе, теперь в Педaгогическом институте в Сомборе, мы 

в этом журнaле в первый рaз публикуем новую композицию для двухголосного детского 

(женского) хорa, текст для которой нaписaл не очень известный и дaвно зaбытый поэт Вaсa 

Крстич (1849-1910).    

Стержневые словa: Святой Сaввa - духовнaя и историческaя личность, Святосaввие, худо-

жественное творчество, aвторы, Святосaввские беседы, прогрaммное содержaние, новaя 

песня «Перед иконой Святого Сaввы» (Вaсa Крстич) Миловaнa Мишковa. 
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Сомбор  BIBLID: 0353-7129, 8 (2001) 3, p. 157-170 

 Примљено: 09. 01. 2002. 

 

 

ЗЛОСТАВЉАЊЕ ДЕЦЕ 

 
Резиме: Четири сличице Достојевског о злостављању и страдању деце у Европи и осуда 
злостављања. 
Одступање од обрасца о односу деде и унука, у Чеховљевој приповеци Вањка и Детињству 
Максима Горког. У Чеховљевој приповеци дечак оптужује одрасле, а у Детињству се дечак 
супротставља деди па учитељу. Батина као једино васпитно средство. 
Кључне речи: злостављање, мучење и страдање деце. Оптужба света одраслих. Батињање 
као васпитање. 

 

 

У књижевним остварењима за децу описани су разноврсни доживљаји 

деце. У многим делима у 19. веку приказана су деца која су одступала од зах-

тева школе и родитеља, неваљала и непослушна деца, која чине разне преступе 

и због тога их кажњавају, често врло сурово. За друштво тог времена и за писце 

било је природно кажњавање и злостављање деце јер је то био једини и свемо-

ћан васпитни метод. 

У нашој књижевности Бранко Ћопић је приказао учитеља који злоставља 

децу (Орлови рано лете). Писац тог романа је стао на страну деце и зато се ју-

наци романа сами изборе против таква васпитања батинама. Ђаци су се прво 

подсмехнули учитељу и спевали шаљиву песму у којој су га назвали Паприка, а 

онда су, један по један, побегли од батина у шуму. Момчина Николетина Бурсаћ 

браниће и одбраниће децу и помоћи им да учитељ батинаш буде премештен. 
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Тако су деца наговестила да долази ново доба у коме деца неће бити злостав-

љана и васпитавана батинама. 

У руској књижевности потресно и врло снажно проговорио је против 

злостављања деце Ф. М. Достојевски. У знамениту роману Браћа Карамазови 

налази се поглавље са насловом Побуна. У њему је описан разговор Ивана и 

Аљоше Карамазова. Ово знаменито поглавље има три дела. У првом Иван го-

вори о односу људи према деци, у другом наводи потресне сличице о односу 

људи према деци, а у трећем питањима закључује своје излагање у вези са сми-

слом, односно бесмислом страдања деце. 

Своја размишљања и своју побуну против злостављања деце Достојевски 

поткрепљује сличицама, како сам каже, о страдању деце. Каква би тек оптужба 

била света одраслих кад то не би биле сличице, већ разбијене слике? Достојев-

ски је као прави и велики човекољубац, стао на страну незаштићене и беспомо-

ћне деце и страховито оптужио одрасле за насиље над децом. Бесмисленост и 

безобзирност насиља над децом су вишеструко суровија јер није описано шта су 

деца скривила и ништа нису појела.  

Такву децу, каже Иван, можеш волети и изблиза, и ружна лица, и прљаву, 

"а мени се уосталом чини да деца нису никад ружна лица".  

Што деца "страшно пате, то је, наравно због отаца што су кажњени због 

очева својих који су појели јабуку, али то је расуђивање из људског света, срцу 

пак човековом овде на земљи непојмљиво. Јер како може неко страдати због 

другога, па још тако невин". Из ових мисли очигледно је да Иван Карамазов не 

прихвата хришћанско, религиозно, оправдање за страдање деце, неоправдано и 

бесмислено. 

Да би поткрепио своје човечно опредељење у одбрани деце, а нарочито 

невине и незаштићене деце, Иван ће испричати причице (сличице) које су пот-

ресна сведочанства о срамну положају деце у Русији и Европи и снажна опту-

жба света одраслих и њихових схватања о оправданости страдања деце. 

Прва причица је о одраслу човеку у Русији који је убијао децу. "Ја сам, 

видиш", каже Иван Аљоши, "познавао једног разбојника на робији..." (који је 

ноћу убијао читаве породице), "који је успео да закоље и понеко дете. Али на 

робији он је децу волео толико да је већ чудо било. Посматрао је децу на зат-

ворском игралишту. Једног дечака је научио да му прилази прозору и са њим се 

спријатељио". Иван Карамазов се не пита какве су то две личности у једну чо-

веку. Како неко може да коље децу и да их воли, да се са њима спријатељи? 
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Која је прва страна његове личности? Да ли је преокрет у том робијашу настао 

тек после клања деце? По коју цену ће тај робијаш пронаћи своју праву лич-

ност? Да ли је друштво правилно одмерило казну за злочинима над децом? Шта 

је после тога учинило да заштити децу? Има ли овај робијаш савести? Да ли се 

покајао? Да ли се изменио стварно? Да ли му је пријатељство са децом омогу-

ћило да пронађе себе и у себи непознате и скривене наслаге човечности? Пи-

тања има још, али их Иван Карамазов није казао ни себи, ни свом брату. Тежи-

ште ове сличице је на неочекиваним двострукостима у личности робијаша. Овај 

лик би био велика тема, необрађена у књижевности, за писца који би трагао за 

узроцима нечовечна односа према деци. 

Друга сличица је прича о злоделима у Бугарској. Иван наставља своју оп-

тужбу одраслих овако: "у Бугарској Турци и Черкези на све стране чине зло-

чине, бојећи се свеопштег устанка Словена, то јест, пеку, секу, силују жене и 

децу". То је повод Ивану за исказ општијег значења, да упореди звер и човека: 

"Звер никад не може бити тако окрутна као човек, тако уметнички окрутна". 

Поређење је на штету човека и виђење човека је врло суморно, и још је једна 

потресна оптужба човека.  

После тог општег размишљања о човеку, следи сличица о злоделима над 

децом. "Турци су са сладострашћем мучили баш децу, почињући тиме што су 

их јатаганом вадили из утробе материне, па до бацања увис одојчади и дочеки-

вања бачене деце на шиљак бајонета - пред очима матере! То пред очима матере 

- то им је баш и сачињавало главну насладу..." Беспомоћност и невиност детета 

није његова најбоља заштита, него извор насладе за злочинце. И никога међу 

одраслима нема да заштити децу. 

Да би причица - оптужба снажније деловала, Иван захтева од Аљоше: 

"Замисли, Аљоша, сличицу: Турчин нанишани са педља одстојање на дете у 

мајчиним рукама и кад дете пружи ручице, Турчин му пуца у главу. Уметнички, 

је ли?" И кад Аљоша ништа не каже, Иван саркастично додаје: "Збиља, кажу да 

Турци веома воле слаткише". Овом подсмешљивом опаском Иван је указао на 

поразну чињеницу колико је човечност уништена јер је за Турке важнији колач, 

него живот невина детета. Какав је то систем вредности заснован на таквим на-

сиљима над децом? Какви су то људи за које је уживање у слаткишима врховна 

вредност, а беспомоћно дете повод за забаву са смртоносним исходом? Иван 

закључује: "Красан је тај твој Бог ако га је човек створио по свом лику и обли-

чју". И ово је тема за повећи роман. 
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Потом се Иван двема сличицама обрушио на европска и руска средства за 

мучење деце. И тада је Иван огорчен и саркастичан. Причицом о злостављану де-

чаку из Швајцарске Иван је упоредио положај детета у просвећеној Европи са по-

ложајем детета у мрачној Русији. Дете у Русији је у тежем положају јер је  препу-

штено на милост и немилост одраслих: "...код нас више батине раде, шиба и бич, 

и то је наше национално, код нас се ексерима закуцане уши не даду ни замислити, 

ми смо Европљани". У иностранству као да не туку више, али и та мучења и злос-

тављања детета нису ни мало блажа од оних батинама и бичевима.  

Иван подругљиво прича да је прочитао дивну књижицу о дечаку у Швај-

царској кога су, кад је имао шест година, родитељи   п о к л о н и л и   пла-

нинским пастирима, а ови га однеговали да га употребе за рад. Растао је код 

њих као дивље звери, пастири га не научише ничему. Већ од седам година су га 

слали да чува стадо "по киши и зими, скоро без одела и скоро не хранећи га". 

Нико од тих пастира се није ни једном замислио над својим понашањем, нити се 

кајао. Мислили су да су у праву јер им је поклоњен као каква ствар. Тада је де-

чак страшно желео да једе прекрупу која је давана свињама, али му нису дозво-

лили ни то и тукли су га кад би крао од свиња. Поразно по просвећену Европу: 

свиње имају више заштите него дете.  

Кад је одрастао, крао је, живео је као одљуд и убио старца и покрао га. 

Онда су се појавили одрасли и осудили га на смрт. У затвору се око њега оку-

пише пастори, и чланови разних Христових братстава. Научише га да чита и 

пише, саветоваху, убеђиваху и он свечано признаде злочин. Сви му говоре да је 

на њега сишла благодет Божија, али да је красти од свиња и пролити крв ружно 

и треба да умре. "Обесправљено, одбачено и незаштићено дете је жртва и кри-

вац. Нико није споменуо родитеље и њихову кривицу". На којим вредностима 

почива тај свет кад је за њега природно да родитељи поклањају децу као ствари, 

да деца страдају и злопате се, а друштво се појављује у улози моралног судије 

кад треба да казни дете? Пресудом се отклања последица, а не узрок. И каква је 

то вера која прихвата такво злотворско понашање родитеља према деци? 

Причица о положају и страдању деце у Русији су потресније. Њима је 

Иван огорчено оптужио руско друштво свог доба јер дозвољава и прихвата зло-

стављање као природно право родитеља због чега савести у Русији спавају ду-

боким сном. 
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На почетку сличица о Русији је прво прича о мучењу животиња, а онда о 

мучењу деце. Деца су у много тежем положају. Иван прича брату да је Њекра-

сов описао како је сељак тукао бичем коња "по кротким очима".  

"...Интелигентан и образован господин и његова госпођа шибају своју 

ћерчицу, детенце од седам година, брезовим прућем. Татица још воли што је 

пруће са гранчицама. Ударци ће бити чешћи и збијенији", и све чешће удара по 

својој кћери. 

"Има и таквих", наставља Иван, "тих што шибају, који се са сваким удар-

цем све више распаљују до сладострашћа. Буквално до сладострашћа, са сваким 

ударцем све више и више, све прогресивније. Шибају минут, шибају пет ми-

нута, шибају најзад десет минута, што даље све више, све чешће, дубље. Дете 

вришти, напослетку дете не може да вришти, не може да дише: "Тата, тата, та-

тице, татице!" 

Ствар је дошла до суда. Адвокат брани тату: "Ствар је проста и обична, по-

родична, отац ишибао своју ћерчицу, и, на срамоту наших дана, дошло је до 

суда". 

Убеђени поротници ослобађају оца. Публика урла (реч је Достојевског) 

од среће. 

Овакву исходу, односно односу друштва према деци Иван се овако нару-

гао: "Е-ех, што нисам ја тамо био: предложио бих да се оснује стипендија у част 

мучитељевог имена". 

Друга прича о страдању и злостављању деце још је потреснија. И њом је 

Иван још огорченије оптужио руско друштво свог времена јер дозвољава и при-

хвата злостављање деце као природно право родитеља, због чега се не треба уз-

буђивати и због чега савести спавају дубоким сном. 

Петогодишњу девојчицу омрзли су отац и мати, врло уважени људи, чи-

новници, образовани и васпитани. Поводом понашања тих људи Иван одмах 

додаје: "Видиш, ја још једаред одлучно тврдим да међу људима многи имају на-

рочиту склоност: страст да муче децу, али само децу. "...Воле да муче децу; и 

само у том смислу воле децу. Баш незаштићеност тих створења и саблажњава 

мучитеље: анђеоска поверљивост детета које нема куд да се дене и нема коме да 

иде, ето баш то распаљује погану крв мучитељеву". 

"Ту су беспомоћну девојчицу образовани родитељи мучили на све могуће 

начине, тукли су је, шибали, ударали ногама, не знајући ни сами зашто - све су 

јој тело претворили у модрице; напослетку дођоше до највише префињености: 
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на зими, на мразу, затварали су је преко целе ноћи у нужник зато што није тра-

жила да је ноћу дигну ради потребе (као да петогодишње дете, које спава анђео-

ским чврстим сном, може научити да то тражи); и премазивали су јој све лице 

њеном погани и нагонили је да једе ту поган, и то ју је мати - мати нагонила! И 

та је мати могла спавати док су се ноћу чули јауци јадног детенцета, затворено у 

оном поганом месту. Дете се бије у груди, плаче, и моли се "боги" да га он из-

бави. 

Нашто да се позна то ђаволско добро и зло, кад толико много стаје? Та 

цео свет познања не вреди оне сузице детенцета и бога". 

И опет је Достојевски пронашао тему за повећи роман. Питања се сама 

намећу. Какво је то образовање кад није изградило човечнији однос родитеља 

према деци? На ком степену културе и свести је друштво кад не увиђа погубан 

положај деце и ништа не чини да заштити децу, своју будућност? Ко ће прого-

ворити у име деце и ко ће тај глас чути и како ће га чути? Ко ће и како бранити 

децу? Да ли је то друштво открило постојање деце и детињства? Кад ће се поја-

вити сазнање да се вредност једног система процењује на основу његовог сис-

тема вредности. Заштита деце је обавеза и потреба одраслих, а ако то не знају, 

до ког ступња цивилизације је то друштво доспело и колико времена ће још 

протећи да се то открије? 

Да она причица није издвојен случај, посведочиће Иван следећом причи-

цом. Сличица о генераловом мучењу деце објављена је у Зборнику (Архива или 

Старина). Почетком 19. века, прича Иван, генерал и богат спахија одлази у пен-

зију. Он је припадао оном кругу моћника који су веровали да су стекли право на 

живот и смрт својих сељака. 

Осмогодишњи дечак је каменом повредио ногу генералова омиљена пса. 

Због тога је дете провело ноћ у затвору. Дан је хладан, а генерал наређује да 

дете свуку голо. Мајка мора да буде пред свима да гледа. Генерал наређује де-

тету да трчи и кад оно потрчи, напујда на њега читав чопор паса. Чопор га је на 

мајчине очи гонио док га није растргао на комаде. Генерала канда после ста-

више под старатељство. 

Ова последња причица - сличица је најпотреснија јер је злостављање деце 

са трагичним последицама. А друштво је канда генералу одредило старатељ-

ство! Оваква окрутност и генерала и друштва према деци повод су Ивану да за-

пита Аљошу о исправности верских поставки. Његова питања су и одговори и 

одбацивање вере која одобрава и прихвата страдања невине и беспомоћне деце. 
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Потресна причица је снажно деловала на Ивана и због тога засипа 

Аљошу бујицом питања: ако сви морају патити да би страдањем искупили ве-

чну хармонију, шта ће онда ту деца? Зашто су морала да страдају и деца? Зашто 

да својим патњама купују хармонију? Ваљда нећемо дечицом изводити соли-

дарност у греху? 

"А ако је правда у том да су и она солидарна с очевима својим у свим 

злочинима очева, онда, наравно, та правда није од овог света, и мени је она не-

појмљива". 

Склад који проповеда хришћанска религија (да ће се на судњи дан мука 

растргнутог детета, растргнуто дете и мучитељ загрлити и викати: "Праведан 

си, Господе!") Иван не прихвата. Тај склад "не вреди ни једне сузице ни само 

једног измученог детета..." јер "су сузице његове остале неискупљене". Шта ће 

мени пакао за мучитеље? Ја хоћу да опростим, загрлим, ја уопште нећу да се 

више страда. 

"Ако су патње дечије отишле на попуњавање оне суме патњи која је била 

неопходна да се купи истина, онда тврдим, унапред, да је та истина исувише 

скупо плаћена". 

И, најзад, нећу да се мати грли са мучитељем чији су пси растргли њеног 

сина! Не сме она њему опростити! Ако хоће, нек прашта за свој рачун - нека оп-

рости мучитељу за своју неизмерну материнску патњу, али мучење свог растрг-

нутог детета она нема права да опрости, нити сме опростити мучитељу, па баш 

да му их дете само опрости. Можеш ли одобрити идеју да људи за које ти зидаш 

пристану да приме своју срећу на неоправдано проливеној крви оног малог из-

мученог детета, и, кад је приме, да остану занавек срећни? 

Писци за децу 19. века приказивали су често неваљалу децу, децу ђаволе, 

која су заслужила казне, а Достојевски је приказао одрасле као мучитеље не-

вине деце и устао у одбрану деце, жестоко је напао застарела схватања да је 

природно право родитеља и старијих да злостављају децу. Поглављем Побуна 

Достојевски је много допринео стварању свести о потреби друштвене бриге за 

децу и о заштити деце. Такође је указао да батињање није једино средство вас-

питавања и усавршавања деце по мери старијих за које не важе никакве норме 

када се сурово односе према деци.  

У књижевности за децу још у старој Грчкој обрађиван је чувен образац 

односа унука и деце. Деда је увек уз унука и његов заштитник. 
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Антон Павлович Чехов је у својој чувеној приповеци Вањка насликао од-

нос деде и унука који битно одступа од тог обрасца. 

Овај великан руске књижевности је препустио злостављану детету да се 

исповеди деди и завапи до неба да му дедица помогне. Вањка се обраћа деди ко-

ји га је одбацио од себе и препустио га на милост и немилост људима из града. 

У нашој књижевности можда је Ћопић исписао најлепше странице о љу-

бави деде према унуку и о његовој заштитничкој улози. У приповеци Детињство 

деда сваком реченицом показује колико воли унука и настоји да га охрабри пред 

полазак у школу. 

У Чеховљевој приповеци Вањка дедица је немилосрдно одбацио унука, пре-

пустио га другима, непознатим људима, и од тада унук за њега више не постоји.  

Вањкин деда, "необично живахан и крепак старчић", има вечно насмејано 

лице и окружен је са два пса. Тај старчић воли животиње и брине о њима, па 

како онда не воли свог унука и не брине о њему? Шта је ишчупало унука из де-

дина срца? 

На Бадње вече Вањка се сећа идиличне слике свог села: изнад белих кро-

вова сеоских кућа звезде весело трепере, а Млечни пут се јасно оцртава. Ту 

слику непомућене лепоте природе нагло и неочекивано, у снажну контрасту, 

пресече прва Вањкина реченица у писму дедици, сурова и болна истина, која би 

требало најснажније да покрене љубав у дедици за унука: 

"А јуче сам добио батине". За њом следе потресне Вањкине оптужбе о 

злостављању и обесправљености у мајсторовој кући. 

Мајстор, код кога Вањка учи рукодељство, обућарски посао, дакле, његов 

учитељ и васпитач, други отац, извукао га је за косу у двориште и истукао што 

је заспао док је љуљао мајсторово дете. За мајстора је природно да дете чува 

дете и, кад заспи, мајстор може сурово да га казни. Дете које је остало без де-

тињства, које учи и припрема се за живот међу одраслима, потпуно је обеспра-

вљено, препуштено је немилости свог мајстора који га најмање оспособљава за 

посао обућара и погрешно га учи како се треба односити према деци. У друштву 

не постоји свест о таквој деци, ни свест, ни потреба да деца буду заштићена да 

би одрастала у психички и физички здраве личности. 

И мајсторова жена туче Вањку. Калфе, дојучерашњи шегрти као Вањка, 

исмејавају Вањку и захтевају од њега неморалне поступке. А мајстор туче чиме 

стигне. Ова реченица се као рефрен понавља у Вањкину писму. За мајстора и 

његову жену батине су једино васпитно средство васпитања детета. А и храна је 
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лоша, и Вањка не спава кад мајсторово дете не спава. Ово Вањка казује пред 

крај своје исповести. 

После ређања страдања и патњи која доживљава у мајсторовој кући, Ва-

њка се обраћа милом дедици да га води кући јер не може никако више да остане 

у граду. И да би његова молба што снажније и убедљивије деловала на деду, 

Вањка понавља молбу која звучи као вапај јер Вањка ће молити на коленима. 

Вањка додаје да ће се вечно богу молити за деду.  

Да не би деди био на терету, Вањка обећава да ће наћи неки посао. Вањка 

је очигледно врло брзо сазрео и схватио да његово детињство није доба за игру 

и забаву, разоноду и беспосличење, већ да мора да ради. Не жели да његов деда 

одбије да га узме себи зато што не би желео да ради. 

Насупрот сликама суровости положаја у коме се Вањка налази Вањка се 

присећа слика о лепотама детињства док је мајка била жива. 

После тих слика Вањкина прича о суровом понашању обућара Аљахина 

делује још потресније, а његова молба дедици још убедљивије: "Смилуј се на 

мене, сироче несрећно, сви ме бију и страшно ми се једе, а туга ми се таква нека 

око срца савила, ни рећи се не може колика, све плачем. А ту скоро ме газда 

тако ударио чекићем по глави да сам пао и једва су ме повратили. Јадан је мој 

живот, гори него икојег пса..." 

Вањка је писмо послао деди у село, било ком деди у било ком селу. Овај 

злостављан и обесправљен дечак не зна ни из ког је села ни како му се деда 

зове, нити зна како се пишу писма. Али ознака "деди у село" казује да то писмо 

било ког унука може да оде било ком деди у село јер је дечака као Вањка било 

више и у томе је најснажнија оштрица Чеховљеве оптужбе. 

У име новог доба и нових људских вредности, вредности будућности, бу-

дућности руског друштва, Чехов је оптужио савременике да би пробудио саве-

сти и да би одбранио децу и право на достојанствено детињство. Само друштво 

које поштује и цени себе може да има достојанствене законе којима штити не-

заштићену децу и даје им права која друштва чине достојнијим човека. 

И Максим Горки је насликао злостављање деце у Детињству. У делу ро-

мана у коме се приповеда о злостављању деце је приказан још суровији однос 

деде и унука него што је Чехов приказао. 

У кући Аљошина деде "...сувише је био испуњен суровошћу тамни живот 

неразумног света". Овом реченицом Горки као да је наговестио будуће догађаје 

и поступке јунака. Догађаји о којима прича Горки толико су несвакидашњи да 
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Горки каже да је и њему понекад тешко било да поверује да је све било онако 

како је било. 

Дечак Аљоша није могао да очекује ништа добро у кући коју је испуња-

вала магла ватрене мржње свих према свима. Уместо да га деда благим погле-

дом милује и привлачи себи, Аљоша се, каже, сећа да је увек желео да се са-

крије од дединих проницљивих и зелених очију које су сажизале. Чинило се да 

је деда зао: он је свима говорио као да се подсмева, зачикава и труди се да сва-

ког наљути". 

Кад је деда сазнао од Аљошине маме да га отац није тукао и да је и њој 

забранио да га туче, деда каже да је Аљошин отац глуп у свему и одмах најав-

љује да ће дечака Сашку (шибати) у суботу због тога што је Сашка усијао напр-

стак који је деда ставио на прст. Сашку је на тај поступак наговорио ујак, а уси-

јан напрстак био је намењен другоме. Ова најава казне за суботу указује да деда 

ни не помишља да постоје друга средства васпитавања, нити помишља шта ће све 

дечак преживљавати и како и колико ће себе кажњавати у ишчекивању шибања. 

Аљоша је радознало дете, жели сам да сазна како се шарају тканине. Ње-

гов брат га је наговорио да узме бео столњак, а Аљоша је замочио само крај да 

би проверио шта ће се десити. Аљоша је, дакле, погрешио из радозналости, а не 

из зле намере. Читалац ће се упитати зашто Аљоша није питао деду или неког 

од радника да би од њих сазнао како се шарају тканине. Деда није ни помислио 

да сам покаже нешто унуцима, да им објасни и да тако предупреди њихове по-

грешке. Овај део романа о Аљошиној радозналости у сагласности је са многим 

причама за децу у 19. веку у којима је радозналост деце узрок њихових погре-

шака које треба кажњавати. 

У најављен дан, у суботу, деда припрема прутеве, а баба за њега каже да 

се радује, мучитељ. Тада Сашка моли деду да му опрости, а деда му злурадо 

каже да ће му опростити кад га ишиба. Деда мирно каже унуку да скине чак-

шире као да је реч о припреми за спавање. Сашка леже на клупу, а брат га при-

везује за клупу убрусом. Деда позива Аљошу да гледа јер ће уживати и у њего-

вим мукама. Нико од одраслих ни не помишља да се супротстави  деди и да 

брани децу. 

Деда сурово удари да "на телу истог часа плану, искочи црвена пруга, а 

дечак отегнуто зајаука". Дечак цвили, обећава да неће више и подсећа деду да 

му је он рекао да је Аљоша упропастио столњак, а деда мирно и злокобно од-

сеца: "Потказивање – није оправдање". 
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Кад је деда понео Аљошу ка клупи, он "се бацакао у његовим рукама, чу-

пао му риђу браду, ујео га за прст, а деда је дивље крикнуо: Везуј! Убићу га! 

Мајка је само трчкарала дуж клупе и кркљала: Татице, немојте!... " 

Горки препушта Аљоши да исприча колико га је деда тукао: "Деда ме је 

тако истукао да сам се онесвестио и боловао неколико дана, лежећи потрбушке 

на широкој врелој постељи. Отада се појавила у мени неспокојна обазривост 

према људима". 

Аљошина бака прекорева Аљошину маму што га није отела од деде, а она 

се брани да се уплашила. Нико не помишља да разговара са дедом и да му каже 

да шибање прутевима није једини начин васпитавања, а поготово такво шибање 

од кога се лежи у постељи неколико дана. 

Неколико дана после шибања, деда седа на постељу поред Аљоше. Тада 

Горки описује шта дечак преживљава: "Веома сам желео да га ударим ногом, 

али се од бола нисам могао маћи". Својим поступањем деда као да признаје да је 

претерао, као да му се пробудио крајичак свести и савести, "па извади из џепа 

јарца и медењака, два рогача и гроздић плавог сувог грожђа. Он све то стави на 

јастук поред мог носа. 

Ето, видиш, донео сам ти поклоне!" 

"Нагнувши се, он ме пољуби у чело; затим поче говорити, тихо ме милу-

јући по глави, малом храпавом руком". Деда је постао нежан тек пошто је неми-

лосрдно истукао унука. Тек тада помишља да треба да разговара са унуком, као 

да то није могао да уради пре шибања и уместо шибања. 

Деда се правда унуку. Ово правдање има више значења. Деда као да се 

каје, па се исповеда унуку. Дедина исповест казује да су некада још горе посту-

пали према деци и да је деда научио тако да туче децу јер је од свог деде научио 

да је шибање једини начин васпитавања деце. Да ли се то у деди нешто прело-

мило после нечовечна шибања? Да ли је то деда схватио да децу не треба тући 

тако зверски? Горки у делу касније нигде не спомиње да је деда тукао децу, па 

читалац може да поверује  да деда више није тукао децу. Можда је та тако не-

милосрдна туча била последња. 

Деда се, дакле, исповеда унуку: "Ја сам онда претерао, брате. Много сам 

био пао у ватру; ти си ме ујео, гребао, па сам се и ја разљутио. Али не мари, што 

си мало више претрпео – урачунаће ти се (злокобно додаје деда – Д. Г.)! Знај, 

кад свој туче рођени – то није увреда, већ наука! Туђину се не дај – а од своја не 

мари! Мислиш ли да мене нису тукли? Мене су, Аљоша, тако тукли да ти то ни 
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у страшном сну нећеш уснити. Толико су ми чинили нажао, да је, ваљда, и сам 

Бог гледао и плакао". 

Кад је деда испричао да је његово детињство било теже него Аљошино, 

Аљоша је знао да деда није рђав ни страшан. "До суза би ме заболело кад бих се 

сетио да ме је он тако жестоко истукао, али то нисам могао заборавити". Деда 

није ни помислио шта је све унук преживљавао. Болови и ране ће проћи, али 

ожиљци у души остаће заувек. Деда није ни помислио да својим поступцима ва-

спитава унука да тако немилосрдно поступа са својом децом и својим унуцима. 

Овај и овакав деда остаје реткост у делима за децу јер не воли и не штити унука, 

као што деда по правилу чини. 

Слуга Циганок показује Аљоши шаре које су настале кад је подметнуо 

руку пруту кад га је деда тукао. Он га поучава како да се држи кад га буду тукли 

јер ће га, каже он, још тући. Тада се Аљоша ражалио и опростио деди док је се-

део поред њега на постељи и причао му. 

Странице о злостављању деце у делима ове тројице руских писаца потре-

сно су сведочанство у каквом су положају била деца и шта су све морала да пре-

трпе од старијих и родитеља. Напредни умови и добри писци својим делима су 

оптужили свет одраслих и помогли да се развије свест да децу не треба злоста-

вљати, већ их волети, поштовати и васпитавати другим васпитним средствима 

која ће уважавати дете, његово достојанство и достојанство родитеља. Ове 

странице о којима је било речи битно одударају од страница у којима су одрасли 

представљани као узори деци јер су старији непогрешиви, а деца су неваљала. 

На овим страницама одрасли нису добри, не знају да поступају са децом, не 

воле и не поштују децу, не поштују своју будућност. Овим страницама руски 

писци су бранили децу и залагали се за поштовање детета и детињство без злос-

тављања. 
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Summary: In this paper, we give four scenes by Dostoevsky about children abuse and their suffe-
ring in Europe and his condemn of abuse. In Chekhov’s story Vanjka, and Maxim Gorky’s story 
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Childhood there is exception to the pattern of grandfather and grandson relation. In Chekhov’s 
story, a boy blames adults, and in his childhood, the boy opposes his grandfather and his teacher. 
Spanking is the only means for education.  
Key Words: abuse, torture, and suffering of children, adult world accusation, spanking as educa-
tion.       

 

Резюме: Четыре картины Достоевского о дурном отношении к детям, их стрaдaнии в Ев-

ропе и осуждение такого обращения. Отступление от обрaзцa отношении деда и внука в 

рaсскaзе Чехова «Вaнькa» и в «Детстве» Мaксимa Горького. В рaсскaзе Чехова мальчик 

обвиняет взрослых, a в «Детстве» мальчик сопротивляется дедушке a затем и учителю. 

Нaкaзaние как единственное средство воспитания.  

Стержневые слова: дурное отношение к детям, их мучение и стрaдaние; обвинение мира 

взрослых; нaкaзaние как воспитание. 
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УРОШ НЕСТОРОВИЋ И 

ПРВА СРПСКА УЧИТЕЉСКА ШКОЛА У 

СЕНТАНДРЕЈИ И СОМБОРУ 

 
Резиме: У раду се говори о значају Несторовићеве препарандије за модернизовање и посве-
товљавање учитељског позива: о организацији, програмској структури и задацима образовања 
учитеља у времену и околностима познатим у нашој националној и културној историји. Време 
ослободилачких ратова када се Устаничка Србија увелико припрема за обнову своје државе и 
својих просветитељских институција, Сентандрејска препарандија дала је значајан допринос 
подизању националне културе Срба. Њен рад је неодвојив и интегралан део укупне историје 
образовања учитеља у Сомбору, чији јубилеј 225 година прослављамо идуће 2003. године 
Кључне речи: школа, васпитање, културна историја, препарандија, настава, оснивање, 
модернизација, уџбеници. 

 

 

Сентандреја је мелем за сећање, али у се-

ћању сетна опомена, класичан пример у 

српској историји како се потпуном аси-

милацијом губи име и језик, жива наро-

дна традиција у једном туђинском окру-

жењу. Остају за памћење само споменици 

које су некад у духу понели преци, а у ка-

мену исклесали и у књиге записали по-

томци српског народа. 
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Kao што је Аврам Мразовић 1778. године основао Норму у родном граду 
Сомбору, имајући могућност да бира седиште школе, тако je Урош Несторовић 
изабрао Сентандреју за седиште прве српске учитељске школе, град који се на-
лази недалеко од његовог родног Будима. 

Сентандреја je, према томе, после Сомбора, у српској културној историји 
и просветној повесници град од посебног значаја. У њој je 1812. године учињен 
следећи корак у модернизовању образовања српских учитеља, када je Урош Не-
сторовић, учени Србин, филозоф и правник рођен у Будиму, основао прву срп-
ску учитељску школу, чији нам je званичан назив Краљевски педагогијум на-
рода илирског остао у списима тадашње државне администрације. Kao саветник 
у Илирској дворској канцеларији, па после њеног укидања са истим звањем у 
Краљевској угарској канцеларији, a од 1810. године врховни надзорник свих 
православних (српских, румунских и грчких) школа у аустроугарској царевини, 
Несторовић je постављен да изврши реформу православних школа у царевини. 
Од тада је прошло 190 година. И те, 1812. године у Европи се ратовало, као што 
су се оснивале школе и држале приступне беседе. 

Мразовићева норма са тромесечним течајевима, која je тридесет три го-
дине часно вршила свој задатак, није више могла да задовољи потребе доба и 
било je нужно заменити је ефикаснијом школом. Потребно je било отворити 
сталне и модерније школе, добро организоване и независне од црквене власти. 
Ваљало je учинити и следећи корак у приближавању источно-православног 
духовног простора европском духовном и интелектуалном миљеу. Контакт са 
Европом, као што je познато, остварен je у 18. веку преко писаца просветитеља 
и класициста који и представљају онај културни миље и српски интелектуални 
и духовни потенцијал којим je било могуће ширити просвету и подизати свест о 
својој нацији. Верско-национални карактер и дух васпитања неће се у Несторо-
вићевој школи мењати. Међутим, школа ће у вишем степену добити карактер 
световне институције, пре свега када је реч о управи: црква неће имати над 
њом више никакве ингеренције. To значи да се она лишава наглашено верског и 
моралног васпитања у духу усвајања знања из Светог писма, Старог и Новог за-
вета. Али то значи да Несторовић, као просветитељ образован у јозефинисти-
чком духу, уноси западњачке идеје модерних педагога и теолога рациона-
листичке оријентације (Нимајера). 

Добивши одобрење од цара Франца I да одмах оснује школу, пошто je 
добио обавезну сагласност Беча и Пеште, односно декрет Угарске дворске 
канцеларије 13. септембра 1811. године, Несторовић je приступио припремама. 

Значајно je осврнути се на Несторовићев избор седишта. 
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Оснивачу Српске учитељске школе, Урошу Несторовићу, град се учинио 
идеалним местом за школовање учитеља јер je у њему доживео склад природе и 
човека, присан и топао дах живота попут породичног скровишта, што благо-
родно утиче на васпитање "человеческих" нарави и карактера. Процењивајући 
град по мери и потреби човека, Несторовић га je процењивао према класичном 
осећању лепоте и склада, али чини се и према осећању своје славено-сербске 
душе, којој класична лепота и склад нису непознати. Смештена на обалама Ду-
нава и његових рукаваца, окружена прекрасним брежуљцима, делује готово као 
из снова упоређена са великим престоницама и градовима минотаурима. Ако je 
данас чињеница да се српска реч у Сентандреји, како векови пролазе, све мање 
чује, у Несторовићево време она има упечатљиво обележје српске културе. 

Сентандреја je некад била и српски град. Чува трајна обележја српске 
културне историје 17. и 18. века. Почетком 19. века она несумњиво има знатно и 
утицајно "обштество" (грађане), који ће Несторовићевом подухвату пружити и 
моралну и материјалну помоћ. Било би, међутим, претенциозно тврдити да je 
Сентандреја само српска. У њој су миленијуми оставили трагове многих циви-
лизација. To je град који одише особитом древношћу, посебно Истока. Најисто-
чније божанство сунца, Митра, превалило je довде дуг пут од Брамана, преко 
Римљана до хришћана. Сведочанство о томе пружају археолошке ископине. 
Али, у граду се доживљује дах источне, балканске, понајвише српске традиције. 
Имена цркава, уклесани натписи на надгробним споменицима и панорама града 
с доминантним црквеним торњевима, сведоче о српском православном духов-
ном наслеђу. 

Школа je отворена 3. новембра 1812, године са четири изабрана профе-
сора и 25 уписаних ученика. Свечаним говором на латинском и српском језику 
изразио je њен директор и оснивач, Урош Несторовић, захвалност српске нације 
и њену пуну оданост цару. У њену част одржана je свечана литургија у свим 
српским православним црквама. У Сремским Карловцима литургију je служио 
главом сам митрополит Стратимировић, духовни и световни владар српског 
народа у то доба. 

Ha челу Школе стајало je Наставничко веће, a главни и највиши орган 
Школе био je њен директор. Ту дужност обављао je Урош Несторовић, њен 
оснивач и врховни школски надзорник свих православних школа у Угарској. 

Несторовићева школа има већ организацију на вишем степену од прет-
ходног облика. Траје прво петнаест месеци, a одмах затим, 1814. године проду-
жује се на две године. Изучава се више световних предмета: педагогија, метод, 
историја, географија. Настава се изводи на латинском и српском (славено-
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српском) језику. Немачки језик се учи као наставни предмет. Уџбеници се, 
углавном преводе са немачког језика. У школи су коришћени следећи уџбени-
ци: Географија Павла Соларића, Орфелинова Калиграфија, као и у Сомбору, 
Аритметика Јозефа Тригелија-Mathesis, Катихетика по Библији, типику и тума-
чењу недељних празничних јеванђеља. Несторовић je написао уџбеник из 
педагогије и методике – објављен 1817. године. Остали уџбеници се, према ги-
мназијским у Угарској, углавном преводе са немачког језика. 

У школи су се могла примити само физички и психички здрава деца и 
честитих родитеља. У то се уверавао лично сам Несторовић. Поред захтева да 
буду експерти у струци, наставници су морали да буду доброг владања. Испити 
за избор професора препарандије били су строги. Кандидати су се јављали на 
испит са радовима по којима можемо судити о њиховом општем образовању, 
посебним склоностима и култури уопште. Платон Павле Атанцковић јавио се, 
на пример, са "Малом расправом из граматике српског језика" и писменим 
саставом na српском језику из тумачења класика, 

Кандитат Јоаким Вујић подноси један трактат о "Нужности воспитанија 
обојега пола". Димитрије Исаиловић подноси радове из педагогије, методике и 
историје Краљевине Угарске. Сви кандидати су одлични познаваоци латинског, 
мађарског, немачког и још других језика (Јоаким Вујић још и француског, ита-
лијанског, енглеског). Козма Јосић, "eruditus Dominus" n "moderator inventutis 
Serbicae" уз остале заслуге, наводи да je први превео на српски језик Regulae 
Ingenuitatis и адаптирао их за православне школе. Несторовић je поставио висо-
ке захтеве кандидатима. 

Упркос позитивној оцени одбијен je, нпр. Јоаким Вујић, што нам се данас 
може чинити чудним с обзиром на несумњива знања и ерудицију којима je тај 
наш списатељ располагао. И податак да je за катихету предложио Лукијана 
Мушицког, архимандрита манастира Шишатовац... "eruditione sacra el profana 
doctorum orbi longe notissimus... poulo Illirico usque adeo amatus", како Несторо-
вић пише о Лудовику Мушицком у свом писму цару Францу I, говори сам за 
себе. Несторовићу није, међутим, успело да доведе Мушицког у Сентандреју јер 
на то није гледао са одобравањем митрополит Стратимировић. Једно од најслав-
нијих имена наше поезије, иако je могло да буде, није уписано у славну пове-
сницу Српске учитељске школе. О кандидатима je изрицана и оцена о моралном 
владању и људским квалитетима, о чему je увек реч имала црква, месни парох 
или неки други виши црквени достојанственик. Несторовић je одбио да уместо 
Мушицког за катихету прими препорученог протођакона Арсенија Јовановића 
Шакабенту, професора вршачке клирикалне школе јер у њему није видео 
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довољно родољубиво настројену личност и одану општој ствари. Своје питомце 
усмеравао је "више у воспитанију, нежели умном наставленију". Онај ко долази 
у школу мора да већ влада прописаним знањима, a овде ће научити како то 
знање по правилима методике другима преносити. Његов узор je Аугуст Хер-
ман Нимајер – рационалистички теолог. 

Морално васпитање и даље je остало један од главних циљева. Каква je 
била национална и патриотска свест професора, види се по њиховој широкој 
култној и јавној делатности. Уз наставни рад, професори су писали уџбенике, 
преводили позната дела са свих модерних језика, прерађивали и приређивали 
позоришне комаде и поучне књиге за децу, писали приручнике, букваре, 
сарађивали са најеминентнијим представницима наше културне историје. Зато 
je сентандрејска препарандија учинила много на подизању националне културе 
Срба. У својој посвећености и оданости општој ствари директор je обавезивао и 
Наставничко веће да се ангажује у раду на културном уздизању српске нације. 

Несторовић je показао очинску бригу за школу и њене ђаке. Заложио се и 
основао конвикт за сиромашне ученике. Морао je сам лично да решава и реша-
вао je уз помоћ родољубивог грађанства потребе сваке врсте. Ђаци ове Препа-
рандије били су најчешће из сиромашних породица. Било je оних којима je тре-
бало обезбедити, поред смештаја и хране, одећу и обућу. 

Препарандија je издржавана средствима грађана, добротворним прило-
зима и тзв. трећим тасом црквене општине. Међу приложницима за материјалну 
помоћ препарандији забележен je и Јоаким Вујић, који није имао срећу да га Не-
сторовић изабере на конкурсу за њеног професора. Он je дао трећину прихода 
од представе Крешталица. Своје позоришне прилоге су давали и верници и 
свештенство из Сомбора. 

Године 1816. Српски педагогијум из Сентандреје премештен je у 
Сомбор, у зграду некадашње Норме. 

Одлука о пресељењу школе уследила je услед бројних тешкоћа које су 
настале за њено издржавање и похађање наставе. Највећи разлог био je ипак 
удаљеност од народа српског. Сомборска општина обезбедила je бесплатно 
зграду, намештај и потребно огревно дрво. Тако je Школа, на радост родољу-
биве општине сомборске и њеног врсног пароха Аврама Максимовића, могла да 
се смести у исту ону зграду у којој je Аврам Мразовић пре четрдесет година 
основао Норму. 

Све ово, разуме се, могло je да се оствари тек кад je одлуку о пресељењу 
из Сентандреје у Сомбор прихватио бечки Двор. 
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"Слово на прерадостниј народниј празник Инсталације Краљевског 
Педагогическог Института Србског – у Сомбору..." одржао је већ познати 
професор из Сомбора и катихета препарандије Павле Атанацковић. Свечано 
отварање обављено je 3. (15) новембра 1816. године; одржана је свечана литур-
гија. Има доста сведочанства о дирљивом народном весељу и бризи за своју 
школу. Народ je, ето, одувек морао сам да брине о својим школама, па и да их 
издржава. Држава je о томе слабо водила бригу. 

Организациона структура сомборске Препарандије остаје као и у Сентан-
дреји све до мађарске револуције 1848. године. Новина се уводи у управљању. 

Несторовић je 1820. године издао Инштрукцију – упутства за рад 
локалног директора који ће управљати школом. Он ће водити бригу о владању 
катихете и професора. Директору се налаже да буде смотрен, правичан и 
суздржљив. Омладина треба темељно да изучи катихизам, црквено појање и 
типик. Директор ће се такође старати да се наставничко веће ангажује у раду на 
културном уздизању српске нације, у богаћењу њеног књижевног блага. Ин-
штрукција садржи детаљна упутства о раду, дужности и овлашћењима ди-
ректора кога именује Несторовић. 

Препарандијом je, поред директора, управљао Савет Школе (Concertatio 
litteraria) 

Први савет чинили су: 
 Василије Атанацковић, конзул и први директор Школе, 
 Николај Шимић, градски капетан, 
 Јовак Михајловић, вице-фишкал, 
 Василије Милованов, парох и конзисторијални асесор, 
 Павле Атанацковић, катихета, 
 Јован Живковић, 
 Василије Булић и 
 Димитрије Исајловић, најугледнији професори Школе. 

 
У Сентандреји и Сомбору предавали су и обављали значајне полове на 

пољу народне просвете најобразованији и родољубиво настројени учени синови 
српског народа. Међу њима, било je и оних који су се касније уврстили у 
добротворе и донаторе. 

Платон Павле Атанацковић у Сомбор je прешао као катихета школе, први 
наставник веронауке, црквеног појања и педагогике. 

Василије Булић, први професор математике и природних наука у 
Сентандреји у Сомбору пише уџбенике из математике и географије. 
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Козма Јосић, први наставник у Сентандреји, Мразовићев ученик, сениор 
школе и професор славено-српске граматике и стила. 

Димитрије Исајловић, професор у Сентандреји и Сомбору, на позив кнеза 
Милоша одлази у Београд, где наставља плодну делатност, оснива Вишу школу 
и постаје први члан Друштва српске словености. 

Аврам Максимовић, Мразовићев ученик, вероучитељ у Сомбору, аутор je 
прве књиге о пчеларству. 

Ha крају школовања свршеним ученицима Препарандије издавана су 
сведочанства на латинском језику са печатом Школе и потписима свих 
професора. 

Школа се даље мењала у складу са потребама времена. Али темељна 
људска природа, чини се, остаје иста. У погледу образовања и културног 
стандарда учитељ увек мора бити изнад осталих. Зато je на наредним вековима 
да не заостају за својим прецима. 

 

 
Summary: The paper speaks about the importance of Nestorović's normal school (teachers' 

college) in modernization and secularization of teachers' profession; about ills organization, program 
structure, and objectives in teachers' education in the time and circumstances well known in our national 
cultural history. 

That was the period of liberation wars, when the Rebel Serbia was constantly preparing to restore 
the state and its educational institutions. Normal school in Saint Andrea has contributed significantly in 
raising the level of national culture of the Serbs. It is inseparable and integral part of the whole history of 
teachers' training in Sombor, which 225  anniversary will be celebrated next year. lh

Кеу Words:  school, education, cultural  history, normal  school,  teaching,  foundation, 
modernization, textbooks. 

 
Резюме: В работе говорится о значительности педагогического учебного заведения 

("препарандии") Несторовича в модернизации и приближении учительского призвания мирской 
жизни: о организации, программной структуре и задачах образования учителей в то время и при тех 
обстоятельствах, известных в нашей национальной и культурной истории. 

Во время освободительных войн, когда восставшая Сербия собирается возобновить свою 
державу и свои просветительские учреждения, педагогическое учебное заведение в Сентандрее в 
значительной мере способствовало подъему национальной культуры Сербов. Его работа является 
неотделимой и единой частью совокупной истории образования учителей в Сомборе, а его 225-и 
летний юбилей празднуем в следующем, 2003-ем году.  

Стержневые слова: школа, воспитание, культурная история, педагогическое учебное 

заведение (препарандия), обучение, основание, модернизация, учебники. 
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ТАМНИ ВИЛАЈЕТ СТОЈАНА БЕРБЕРА 

(Вера и друге приче, Нова Славија, Нови Сад, 1999) 

 

 

Има нечег посебног у промишљању стварности код Стојана Бербера. То 

није карактеристика само његових каснијих књига. Датира то вероватно од прве 

објављене песничке збирке, или још пре - од прве срочене песме. Забележено је 

у запажањима оних који га прате да је та посебност у снажно наглашеној имаги-

нацији, која се уз све друге вредности истиче и у овој најновијој књизи, првој 

књизи приповедака из његовог пера. 

Стојан Бербер се успешно огледао у неколиким књижевним  врстама са 

позамашним бројем објављених наслова. Битно је ипак, и највредније наравно, 

шта је донео ново: речју, звуком, сликом, рефлексијом - суштином своје књиже-

вне појаве. У књижевној биографији сваког писца запажају се стазе којима су 

стигли до прве написане странице и стазе којима настављају путовање до неких 

просторних и временских одредница, које су освојили и на којима се могу чи-

тати и вредности и домети. Песник од речи не иде никад утрвеном стазом јер се 

његова стаза са нарастањем поетског смисла, који зрачи, увек понечим разли-

кује. Често је непредвидива њена усмереност, мада неспорна, а зна да одведе 

унедоглед, у бескрај. 

Стојан Бербер је песник од речи. Кроз тридесетак објављених књига ви-

дљиво је да се не понавља. Увек је нова књига доносила нешто ново, понешто 

до тада неизречено, незапажено. Понавља се једино и често изрицањем неоче-

киваног, лепотом, љубављу, немиром, целомудреношћу, а понекад је за копље 
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изнад јучерашњег себе, као песничком збирком Прах - не тако давно - и то 

разнoврсношћу новог: лексемом, римом, рефлексијом запажањем, дозивом 

прошлости, видовитошћу. Јавља се као песник прозраченог духа и чула вечито 

будних и гладних открића, раскриљених пред освештавањем лепоте и немих 

пред мудрошћу тишине која остаје иза стварања. Он је сав од једрења временом 

и простором и у себи и око себе. Увек са циљем: одгонетнути сфингу: има ли 

краја сазнању непознатог, обликовати сазнато и подастрти га радозналости и 

промишљању људи, који такође, ту поред њега промичу неким својим стазама. 

И данас мирно залази у непознато и неоткривено, неуморан и неуморан, а за-

стаје само накратко још свежији, богатији, упорнији и радозналији. Са тих само 

њему знаних ходочашћа непознатој лепоти, доноси увек свеже поетске и прозне 

руковети. Међу њима је и ова вредна збирка необичних прича, једна од новијих 

стаза која ће трајати. 

Загледан у ту малу библиотеку Берберових наслова, читалац намерник не 

може да се не запита откуда потиче све то, где су корени Бербера песника, при-

поведача, хроничара, антологичара, драмског писца, есејисте и видара срца - на 

крају или почетку - свеједно. И не мислим да се тим треба посебно бавити, али 

је добро једном оваквом приликом и о том проговорити, јер је то део његовог 

стварања - себе и оног из себе. Треба обележити само неке тачке у трајању. 

Стојан Бербер је један од ретких изданака наших вечитих сеоба - а сеобе 

су увек обликовале посебан сој људи. У његовим генима забележени су, прет-

постављам, и буковички, и моравски, и панонски простори - остали насељени и 

ширили се одрастањем и зрењем. То је давни усуд стигао до његове генерације. 

Све оно што је у свести и крви из тих својих и давних сеоба покупио, Стојан 

Бербер је, у време буђења и сазнавања свог књижевног дара, донео и пресадио у 

један специфичан трен сомборске питомине и ту задуго укоренио свој живот и 

своје стварање. Одлазак из Сомбора увек је истовремено значио и повратак. Он 

је остао ту, у том дефинисаном цивилизацијском простору, у који се заједно са 

њим сручила бујица једне нове сеобе из његових ближих и даљих завичаја. На-

шао се ту где су своје даровите генерације сомборске Гимназије изводили Сава 

Лозанов и Марија Калчан и проводили их испод славолука подизаних у част 

Лазе Костића, Вељка Петровића и Милана Коњовића. Ту где су се зачели По-

крет и  Домети стасала је једна занимљива генерација сомборских интелектуа-

лаца и песника, којој су припадали и Љубомир Маџар, Петар Релић, Иван Ерг, 

Богдан Маглић, Веселин Голубовић и многи други, за којима је, не чекајући 
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дуго, дошао и Стојан Бербер и отишао даље, стигао ту где је данас. Уз оно што 

је донео његов несумњиви таленат, његово епско наслеђе из српске Далмације и 

Шумадије, у тој средини су зачеци, али и цео стваралачки опус Стојана Бербера. 

Тај опус је и у дубоком проживљавању и промишљању окружења и дешавања, у 

препознавању и познавању живота и људи, у завидном образовању и личном са-

знавању света, у снажном стално обнављаном емотивном набоју, у неким кон-

стантама емотивних и интелектуалних упоришта (Црњански, на пример), у нео-

бичном, сериозном промишљању традиције, свеколиких недаћа садашњости и 

не тако извесне будућности. У свом израстању у многоструку стваралачку лич-

ност, Стојан Бербер је вероватно наследио са даром, али однеговао и развио, 

један врстан осећај за праву реч, за уметнички израз, али и осећај за меру, за 

склад, лепоту, за уметничку вредност, за једноставност као прву међу прати-

љама аутентичне уметности. У суштини је и данас, с погледом на изворност, 

исти онај каквог га знамо из првих песничких пропламсаја - стамен, отворен - 

читавим својим бићем у творењу лепоте оригиналног уметничког исказа. У 

тражењу и потврђивању своје оригиналности, он смело комуницира са крајно-

стима у судбинама и њиховим доживљавањима (оно што песник Давид Кецман 

назива граничним треном), али је то код Бербера темељено на чврстој литерар-

ној замисли. Он са лакоћом одабрана уметничка средства транспортује у разли-

чита времена и просторе, уживљавајући се са страшћу емотивног и опредељеног 

ствараоца, у ликове и ситуације, наизменично или упоредо у песми, причи, ро-

ману, хроничарском казивању, осмишљавајући текстове набијене животом и 

сваколиким његовим манифестацијама, а утемељене свевременошћу. 

Овај мали зборник приповедака нова је Берберова књижевна посланица 

сваком радозналом читаоцу. Њоме је на увид јавности, књижевној и уметничкој, 

пре свега, ставио своје недовољно запажене и афирмисане списатељске дарове. 

Тих једанаест прича откривају неке занимљиве, мада предвидиве особености 

Берберове кратке прозе. Оне су подељене условно у три неједнака циклуса, али 

могућа вишезначна систематизација дала би неколико типова према којима би 

се збирка могла успешно компоновати а да њихова стварна разнородност остане 

уочљива. Три циклуса су уобличена временским одређењем догађања и појава 

личности. Првих пет прича припадају првим деценијама овог века. Следеће три 

различитим путевима постављају на сцену догађаје и ликове из времена револу-

ције која се дешавала и освајала простор половином века. Три последње приче 
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имају за основу дешавања у новијем времену, с тим што је последња прича ове 

књиге, Жена, неомеђена временом а по свему осталом свевремена. 

У ове кратке прозе Бербер свесно и са предумишљајем уводи један сим-

бол - топоним, просторно неодређен, али познаваоцу Берберовог  стваралаштва 

препознатљиви Мраковац. Све приче осим средишне - Вера, потичу из Мрако-

вца или су у непосредној вези са њим. То је зборник, тематски и жанровски ра-

знородних прича, које целовито обједињује тај мистични или чак метафизички 

Мраковац. Тај имагинарни простор из кога се у ствари не може никуда отићи, 

одређује кошмарну или трагичну судбину безмало свих Берберових ликова из 

ове књиге. У њему се зацарило зло и не повлачи се док не доврши своју злоко-

бну накану утамничења или уништења. 

Првих пет приповедака: Катарина, Доктор, Шуцкор, Ђорђе и Овче поље, 

са временском дистанцом имају посебну привлачност, али би се жанровски мо-

гле сврстати у род близак фантастичној приповеци. Код њих читалац има при-

лику да их тумачи према сопственом сензибилитету, да их остави тако како су 

дате или да их својом имагинацијом доврши. У њима су скоро најлепше стра-

нице ове књиге. Све имају снажан и дубоко утемељен психички набој, у њима 

се све доживљава елементарно до крајњих граница. 

Стварност, она тешка, судбинска, која се расплиће у трагична исходишта, 

осликана је у три приче другог циклуса: Вера, Мајка и Ратник. У свакој рече-

ници од почетка до краја неки усуд бира и затире оне који су се у неки несрећни 

дан појавили, које неумитно неки ратни вихор односи или ратни вртлог потапа.  

Последње три приче: Пера, Шамар и Жена, имају једну другачију раван у мо-

тивима и нарацији, ближе су овом нашем времену и неумитност судбине не 

води обавезно у трагику. 

Три кључне приче, које нарација или судбина њихових јунака сама по 

себи издваја: Овче поље, Вера и Жена, издвајају се целовитошћу, сјајним кла-

сичним мотивима, великом наративном снагом и драмском тензијом, између 

осталог. Прве две: Овче поље и Вера, издвајају се још трагиком наших сеоба и 

деоба, а трећа: Жена, својом драмском потком, лепотом и једноставношћу свога 

лиризма. У тој последњој причи, која би се могла сматрати једином новелом у 

овој збирци, Бербер се враћа неким својим ранијим поетским мотивима па се и у 

причи суштински потврђује као песник. 

Из овог читања не наслућују се узори. Мислим да их и нема осим случај-

них. Ипак, запазио сам нешто занимљиво. Својом атмосфером, а ничим одређе-
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ним и видљивим, заправо на Берберову прозу подсећају приче младог кикинд-

ског приповедача Милоша Латиновића. Томе у прилог сведочи неки особени 

стил који се среће код Бербера, нека слична интересовања и, на пример, припо-

ветке Гозба и Повратник из збирке Гозба и друге приче о људима и писцима и 

драма  Црњански Милоша Латиновића. Има разлога за изучавање могућих по-

дударности и разумљивих разлика два запажена српска приповедача из два тра-

диционална културна средишта Војводине - Сомбора и Кикинде. 

Мислим да је ово време прозе Стојана Бербера у његовом стваралаштву, 

време његових значајних прозних замисли и нових романа и приповедака. Не 

знам да ли то дугује неком, себи или свом давном завичају између мора, Динаре 

и Велебита, али бих, ако ме интуиција не вара, могао једном са задовољством 

читати његов роман о Јовану Рашковићу. 

Да ли ће тако бити - ко зна, јер то је Мраковац, једна од модерних вари-

јанти Берберовог тамног вилајета. 
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ДР ЂОРЂЕ НАДРЉАНСКИ   

Универзитет у Београду    Примљено: 29. 01. 2002. 
 

 

 РАЧУНАРСКИ ПРАКТИКУМ ЗА ИНФОРМАТИКУ И ОБРАЗОВНУ 

ТЕХНОЛОГИЈУ   

(Драган Солеша: Рачунарски практикум за информатику и образовну 

технологију, Учитељски факултет, Сомбор, 2001.) 

 

У факултетском образовању учитеља-професора разредне наставе изу-

чава се информатичка технологија. Према Наставном плану, учитељских факул-

тета у два предмета: Информатика у образовању и Образовна технологија пред-

виђени су садржаји који се односе на информатичку технологију у образовању. 

До сада је био евидентан недостатак  адекватне литературе за практични део на-

ставе тих предмета, а њега је врло ефикасно отклонила књига коју је објавио 

Учитељски факултет у Сомбору, чији је аутор доц. др Драган Солеша. 

Структура и садржина књиге је обликована према програмима предмета: 

Информатика у образовању и Образовна технологија, али са много више 

детaљизације и методичко-дидактичке разраде програмске основе. Концепција 

и остварено  решење у књизи Рачунарски практикум за информатику и об-

разовну технологију је стручно коректно, садржајно и по обиму и нивоу, мето-

дички прилагођено студентима и другим корисницима који се баве тим сегмен-

том информатизације образовања. Избор и распоред садржаја књиге Рачунар-

ски практикум за информатику и образовну технологију је структуриран 

кроз 16 релативно међусобно повезаних целина које чине садржину Књиге.  

Посебна одлика квалитета Књиге је то што је њена садржина прилагођена 

потребама студената и то за њих прилагођеном нивоу. У жељи да читаоцима 
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приближимо једну од проблематика информатизације образовања, у овом при-

казу, осврнућемо се на приказивање њене садржине Књиге.  

Уводно поглавље је посвећено разматрању релевантних појмова  из обла-

сти која је насловљена као ПЕРСОНАЛНИ РАЧУНАРИ. Систематично је изло-

жен приступ интерпретацији основних појмова и то како у погледу дефиниција 

и исто тако, у погледу одређења основних појмова, посебна пажња је посвећена 

хардверској структури и опреми персоналних рачунара. Обрађени су :  

Увод. Хардвер персоналног рачунара.  Микропроцесор. Оперативна ме-

морија. Улазни уређаји. Тастатура. Миш. Скенер. Светлосна оловка и читач ли-

нијског кода. Излазни уређаји. Монитор. Штампач. Плотер. Улазно–излазни 

уређаји. Магнетни диск. Дискета (Flopy диск). Тврди диск (Hard диск). ЗИП и 

ЈАЗ дискови. Оптички носиоци информација. Модем. Звучна картица.  

Други део Књиге је посвећен програмским садржајима који се односе на:  

ОПЕРАТИВНИ СИСТЕМ MS-DOS. Команде за рад диском и дискетама. Ко-

манде за рад директоријумима. Команде за рад датотекама – фајловима. 

У трећем  делу обрађују се садржаји који се односе на  актуелне верзије 

оперативних система и носи назив: ОПЕРАТИВНИ СИСТЕМ WINDOWS, а 

обухвата:  

Увод. Windows 98. Објекти на екрану. Радна површина и прозори. Кори-

сне системске апликације. Windows Explorer. My Computer. Напредне могућно-

сти. Control Panel. Употреба системских алата. Корисни програми. Word Pad. 

MS Paint. Calculator. Notepad. DOS из Windowsa. 

У четвртом делу Књиге студенти, којима је она  намењена, могу да се 

упознају са корисним алатима који су уз неопходне формулације инструкција 

поткрепљени прилагођеним примерима.  

 ПРОГРАМ ЗА ОБРАДУ ТЕКСТА – Word. Увод. Припрема за унос тек-

ста. Кретање курсора, одабирање и форматирање текста. Креирање табела. 

Форматирање, претраживање и замена текста. Рад са алатима.  

 У петом делу Књиге се разматра проблематика графо-аналитичке обрада 

података. Материја је концизно и коректно изложена, акценат је на етапном 

приступу у савладавању програмских инструкција. Поступним путем, корак по 

корак, је метод помоћу којих се долази до коначног решења проблема и то 

преко адекватно изабраних примера. Садржаји су следећи: 
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ПРОГРАМ ЗА ГРАФОАНАЛИТИЧКУ ОБРАДУ ПОДАТАКА – Excel. 

Увод. Припрема за унос података. Уређивање табела. Креирање графикона и 

штампање 

Креирање мултимедијалних апликација је наслов шестог дела књиге. 

Обухваћени су следећи садржаји: 

КРЕИРАЊЕ МУЛТИМЕДИЈАЛНИХ ПРЕЗЕНТАЦИЈА – PowerPoint. 

Увод. Креирање презентације. Анимација, звук и видео.  Аутоматизовање и пре-

зентација за Интернет. Дистрибуција презентације.  

Специфичност у методичком погледу, је излагања Аутора на подесно 

изабраним примерима, што обезбеђује да студенти лакше савладају, за њихову 

струку важну материју.  

Седми део обрађује алате за графичко обликовање. У овом делу књиге су  

изложени  садржаји који су превасходно прилагођени педагошкој проблематици 

и то за илустрацију у настави појединих предмета. Наслов седмог поглавља и  

садржаји су: 

ПРОГРАМ ЗА ЦРТАЊЕ CorelDraw. Увод. Рад документима. Цртање и 

обликовање објеката. Рад текстом. Photo Paint. 

Осмо поглавље Књиге се односи на проблематику мреже свих мрежа, 

Интернет излагање је на прилагођеном нивоу и са детаљним упутствима за 

примену. У оквиру тог поглавља обухваћени су  следећи садржаји: 

ИНТЕРНЕТ. Основни појмови о Интернету. Прикључивање на Интернет. 

Инсталација модема и подешавање параметара. Инсталирање и подешавање 

Dial-up networking-а. Позивање провајдера. Сервиси на Интернету. E-mail. Out-

look Expres. Конференције–дискусионе групе (Newsgroups). Телефонирање пу-

тем Интернета (NetMeetinga). WWW. Основни појмови о WWW. Програми за 

рад са WWW – бровсери. Претраживање WWW–а . 

Front Page-а. Основни појмови о Front Page-у. Стварање Web странице. 

Едитовање странице у FrontPage-у. 

Девето поглавље даје систематичан и детаљан преглед начина ко-

ришћења рачунара у решавању проблема  Изложена материја има велику вред-

ност за обликовање практичних решења за учитељске потребе рада на пројекто-

вању и примени модела у настави.Ту су садржани  следећи наслови:  

РЕШАВАЊЕ ПРОБЛЕМА ПРИМЕНОМ РАЧУНАРА. Од идеје до про-

грама. VISUAL BASIC. Увод. Кориснички интерфејс VISUAL BASIC-а. Ауто-

 187 



НОРМА, VIII, 3/2001 

 188 

матско генерисање корисничког интерфејса. Пројектовање корисничког интер-

фејса. Дизајн корисничког интерфејса. Писање првог VISUAL BASIC програма. 

Десета глава Књиге се бави феноменом образовно рачунарског софтвера. 

Садржаји су доведени у складан однос са материјом постојећег универзитетског 

уџбеника за учитељске факултете. Обухваћени су следећи  садржаји: 

МЕТОДОЛОШКЕ ОСНОВЕ ЗА ПРОЈЕКТОВАЊЕ ОРС. Увод. Пример 

модела ОРС. 

Остала поглавља књиге се баве следећим темама: Модел рачунарске учи-

онице правила и препоруке за коришћење рачунарске учионице модел рачунар-

ске учионице. Правила и препоруке за коришћење рачунарске учионице. Рачу-

нарски вируси. Оптичко препознавање текста - OCR програми. Скенирање. Реч-

ник појмова. Литература. 

Сагледавајући Књигу у целини, можемо истаћи да поред својих неспор-

них вредности у излагању предметне материје, она се одликује и по системати-

чно избараним примерима, који, ће заинтересовати  студенте и пружити им зна-

чајну оријентацију за њихов будући рад. И овом приликом са задовољством ис-

тичем значајан допринос који је дао аутор књиге  и на тај начин употпунио спи-

сак литературе из ове области.  Књига је методолошки обликована тако да обу-

хвати врло широк дијапазон проблематике једног дела информатике у образо-

вању и образовне технологије, коју морају савладати студенти Учитељског фа-

култета у Сомбору. По концепцијском и садржинском решењу остварен је склад 

међу поглављима, мада се свако поглавље може проучавати као засебна целина. 

Са задовољством ову Књигу могу препоручити свим посленицима у образовању 

који желе да стекну основна знања из области примене персоналних рачунара у 

образовању.       
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МР РАДМИЛА БОГОСАВЉЕВИЋ    

Учитељски факултет      

Сомбор      Примљено: 06. 02. 2002. 

 
                                       

НАСТАВА У КОЈОЈ УЧЕНИК МИСЛИ 

(Стипан Јукић: Настава у којој ученик мисли, Вршац, Виша школа за 

образовање васпитача, 2001) 

 

 
Крајем 2001. године из штампе је изашла нова књига проф. др Стипана 

Јукића, иначе познатог стручној, педагошкој јавности по својој досадашњој де-

латности и значајан по својим до сада објављеним радовима, од којих ћемо по-

менути: Учење учења у настави, Дидактика (избор текстова), Повезивање тео-

рије и праксе – претпоставка за унапређивање наставе и дидактичке теорије, 

Настава као чинилац неуспеха ученика у школи, Питања и задаци у функцији 

неговања мисаоних активности ученика у елаборатима наставника и други. 

Већ сам наслов указује да је пред нама још једна књига у којој је аутор 

остао доследан својој педагошкој и стручној опредељености да истражује и ис-

пита сложено, комплексно и обимно поље мисаоне активности и самосталног 

рада ученика у настави и тиме покаже смернице на путу, којим се, од традицио-

налне, може и мора доћи до модерне наставе. 

Нову књигу проф. др Стипана Јукића: Настава у којој ученик мисли, на 

325 страница, издала је Виша школа за образовање васпитача Вршац,  а рецен-

зенти су: др Милан Баковљев и др Грозданка Гојков. 

Књигу чини пет делова.  

У првом делу: О мисао ној активизацији и самосталном раду ученика у 

настави, аутор је указао на значајнија схватања о мисаоној активизацији и са-



НОРМА, VIII, 3/2001 

мосталном раду ученика, наглашавајући да је “овај проблем веома рано запажен 

и био присутан у педагошкој и дидактичкој мисли” (стр. 9), наводећи само неке 

од значајнијих мислилаца који су се залагали за мисаону активност ученика и 

њихов самосталан рад, почев од Платона и Квинтилијана, Монтења, Коменског, 

Лока, Русоа, затим Кершенштајнера, Дјуја, па Фикера, Рубинштајна, Ајзека, 

Вертхајмера, све до бројних покрета XX века који су инсистирали на самостал-

ном раду ученика, а какви су били Далтон-план, Јена-план, Пројект-метод, 

Манхајмски систем, Метод центра интересовања, Винетка-план, затим најпоз-

натији савремени пројекти индивидуализоване наставе као нпр.План-систем 

или слична концепција ИПИ-пројекта, затим Плато-систем и Фени-модел. Ау-

тор је даље указао на бројне психолошке теорије учења које занемарују стицање 

готових знања и теже ка самосталном интелектуалном напору ученика. Овај део 

аутор завршава констатацијом да су бројна емпиријска истраживања показала 

да мисаоно активирање ученика и њихов самостални рад у наставном процесу 

посебно доприноси: “повећању квантума знања; трајности стечених знања; ус-

пешнијем учењу помоћу трансфера;…већој оспособљености за самостални рад 

и учење; развоју критичког мишљења; развоју стваралачког мишљења и де-

лања;…мотивисаности ученика живахности атмосфере;…жељи за сарадњом са 

другима…” (стр. 23). 

Аутор даље објашњава појам и различите ставове о интелектуалном раз-

воју ученика, а затим посебно скреће пажњу на значај стваралачког мишљења 

ученика и на чињеницу да су експериментална истраживања потврдила пред-

ност истраживачке наставе у којој се “успешније развија стваралачко миш-

љење” (стр. 30), те тако аутор истиче да “Процес учења у настави треба да обу-

хвати и развој способности стваралачког и критичког мишљења” (стр. 32). 

Други део књиге односи се на Истраживања Милана Баковљева вршена 

шездесетих и касније осамдесетих година, а односе се на мисаону активизацију 

ученика у наставном процесу, као и на намеру аутора да, сматрајући интересан-

тним да ово истраживање “после седамнаест година, понови и да се утврди у 

којој су мери резултати ове три етапе истраживања истог проблема слични, а у 

којој мери различити” (стр. 36).1 

                                                           
1 Тема је одобрена од стране Министарства за науку Републике Србије и Одсека за педагогију при 
Филозофском факултету у Новом Саду под називом: Неговање мисаоних активности ученика у 

наставном процесу.  
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У том смислу, у овом делу, аутор је изнео основне податке о обављеном 

истраживању, што је обухватило предмет и сврху истраживања, циљ и задатке и 

методологију и организацију истраживања. 

Трећи и најобимнији део у књизи обухвата укупно шеснаест целина. 

Прва целина: Резултати истраживања – Рецептивност у настави, од-

носи се на објашњење појма рецептивности и на резултате истраживања рецеп-

тивности. 

Друга целина: Еx цатхедра као вид рецептивности у настави обухвата: 

појам еx цатхедра, резултате истраживања и примере примене еx цатхедра у на-

стави. 

Диктирање као вид рецептивности у настави, чини трећу целину у којој 

аутор поред објашњења самог појма и изношења резултата истраживања, на-

води примере диктирања у настави. 

У четвртој целини, трећег дела ове књиге: Псеудоактивност ученика у 

настави и резултати истраживања, аутор је скренуо пажњу на псеудоактивност у 

настави, карактеришући је као активности “којима се ученици ангажују, али не 

мисаоно. То је активност ради активности, а не у функцији развоја личности 

ученика. Такву активност могли бисмо назвати и лажном” (стр. 70). У том сми-

слу, аутор разматра следећа питања: нагађање одговора и примери за нагађање 

одговора, механичко допуњавање речи – натукнице и примери за натукнице у 

настави, сугерисање одговора и примери за сугерисање одговора, активност 

ради активности и примери за активност ради активности, при чему се аутор 

користио резултатима истраживања која је сам спровео, при чему је дошао до 

забрињавајућих података о присутности псеудоактивизације у наставном про-

цесу у нашој како основној, тако и средњој школи. 

Активно стицање знања у настави, је пета целина трећег дела књиге, а 

обухвата појам сазнања, дијалектички однос – чулно опажање – апстрактно ми-

шљење – пракса, активна очигледност, активно знање ученика, активно усвајање 

знања, значај учења учења у активном стицању знања и резултати истраживања, 

затим проверавање знања примењивањем и резултати истраживања и на крају 

примери за активно учење у настави. Поред осталог, аутор је, у овом делу истакао 

значај учења учења у активном стицању знања, полазећи са становишта да је од 

“посебне …важности ученике током школовања учити и научити у примени 

рационалних и ефикасних метода учења. То је претпоставка и услов активног 

стицања знања и оспособљавања за перманентан процес самообразовања. 

 191 



НОРМА, VIII, 3/2001 

Научити учити је далеко важније од памћења бројних чињеница и генерализација, 

које се временом заборављају, а многе од њих брзо и застаревају” (стр. 111). 

Шесту и седму целину у трећем делу књиге, аутор је посветио објаш-

њењу индуктивног и дедуктивног закључивања у функцији активног стицања 

знања ученика, а у осмој целини, проф. др Јукић се бави проблемом неговања 

маште ученика у настави, где објашњава појам маште, затим истиче њену 

улогу у мишљењу, износи резултате истраживања и наводи примере за него-

вање маште у настави. 

У настави доминира памћење – занемарено мишљење, наслов је девете 

целине, где је аутор, још једном нагласио да је једна од карактеристика тради-

ционалне наставе “да се инсистира на памћењу оног што је наставник изложио 

током наставног часа, што је ученик прочитао из уџбеника и сл.” (стр. 151), а 

тамо где доминира памћење занемарено је мишљење, па према томе, аутор ука-

зује да “заговорници модерне – активне наставе инсистирају на мисаоним акти-

вностима ученика у наставном процесу” (стр. 151). У том смислу, аутор се, у 

десетој целини, трећег дела књиге, бави проблемом и потребом оспособљавања 

ученика за самостални рад у настави, указујући, између осталог и на то, како 

неговати самостални рад ученик у настави, наводећи и неке примере за то, чиме 

би се мисаоно ангажовали ученици, што би допринело активном усвајању 

знања, а тиме и активној и модерној настави. 

Једанаесту и дванаесту целину овог трећег дела књиге чине: Питања и 

задаци у функцији мисаоних активности ученика у настави и Ћутање у функ-

цији мисаоних активности ученика у настави. 

У тринаестој целини: Индивидуализација наставног рада, аутор полази од 

појма индивидуализације и разматрање одговора на питање зашто је индиви-

дуализација наставног рада значајно питање, анализирајући резултате истражи-

вања везаних за индивидуализацију наставног рада, наводећи примере добре и 

лоше индивидуализације.  

Проблемска настава је четрнаеста целина, трећег дела књиге проф. др 

Стипана Јукића, у којем аутор, полазећи од самог појма проблемске наставе, 

објашњава однос између задатка и проблема, указујући даље на врсте проблема 

у настави, постављање и решавање проблема у настави, па све до истицања пре-

дности проблемске наставе, у односу на класичну наставу, јер она посебно 

утиче на развој “стваралачког мишљења ученика”, ...”ученици се се оспособља-

вају за самостални истраживачки рад”…”Оваква настава више мотивише уче-
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нике за активно учешће у наставном процесу”…”На овакав начин стечена знања 

су применљивија и кориснија за практичан живот ученика” (стр. 273). 

Имајући у виду ове чињенице, као и чињенице констатоване у оба истра-

живања Милана Баковљева, “да је проблемска настава потпуно занемарена у 

нашој школи, и на крају имајући податак потврђен и у истраживањима која је 

вршио сам аутор, да је “проблемска настава …била и остала запостављена у 

нашој настави, што није добро”, аутор још једном указује на озбиљан проблем 

“у којој мери је наша настава традиционална, тврдокорно непроменљива. Она је 

у суштини веома конзервативна и тешко ће бити било шта урадити ако не дође 

до неких радикалнијих промена педагошком реформом наше наставе” (стр. 

274), закључује аутор. 

 У петнаестој целини, трећег дела књиге, аутор говори о потреби неговања 

мишљења ученика у настави, као и о учењу које је у функцији развоја мишљења 

ученика, при чему износи резултате истраживања према којима “можемо 

закључити да је мисаона активност ученика у наставном процесу запостављена” 

(стр. 275). Даље, аутор је навео неке примере за развој мишљења ученика, при 

чему је, између осталог, разматрао питање домаћих задатака и при томе истакао 

да они “могу имати значајну улогу у развоју мишљења ученика, под условом да 

су добро осмишљени од стране наставника, да су индивидуализовани према 

појединцима или групама ученика, да су добро објашњени ученицима”, јер …”без 

тога домаћи задаци неће мотивисати ученике на рад” (стр. 278). 

У последњој, шеснаестој целини, трећег дела књиге :Коришћење предз-

нања и искуства ученика у настави , аутор је нагласио да је управо то од посе-

бне важности “за успешну мисаону активност ученика у наставном процесу” 

(стр.280), јер “Ако се оно правилно користи, могуће је успешније повезивати 

ново знање са старим…” (стр. 280). 

Аутор је, такође изнео податак, да резултати истрађивања које је он спро-

вео “показују да је искуство и предзнање  ученика највише коришћено у разред-

ној настави, а да је на наставним часовима у предметној настави основне школе 

и у настави средњих школа оно било уједначено” (стр. 281). 

У четвртом делу књиге: Истраживачка метода у настави, аутор је 

своју пажњу усмерио на следеће: -модерна настава подразумева истраживачки 

рад ученика, 

- активна настава и наставне методе, 

- модернији приступ подели наставних метода, 
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- истраживачка наставна метода и могућности њене примене,  

при чему је посебну пажњу задржао на питањима: истраживање у тексту, у ли-

тератури, у сликама и другим графичким радовима, на моделима, путем аудио 

записа, у филмовима или ТВ емисијама, уз помоћ компјутера, лабораторијског 

рада и сл., при чему је дошао до закључка да “скоро да нема наставног предмета 

… у којима није могуће ученицима давати истраживачке задатке. 

…Истраживачки задаци треба да буду у функцији развоја мисаоних и других 

активности ученика”(стр. 309). 

У последњем, петом делу књиге, аутор је изнео и низ веома значајних за-

кључака од којих издвајамо само неколико: 

– већ дуже време “бројни мислиоци и стручњаци залажу се за превазила-

жење традиционалне наставе” (стр. 313)  у којој доминира перцептивност 

и запамћивање, 

– “давање готових знања путем еx цатхедра у нашим школама и даље 

доминира…” (стр. 313), 

– “псеудоактивност ученика … је веома присутна у свим наставним 

предметима, чије смо часове анализирали”(стр. 314), 

– “машта има значајну улогу у мишљењу” (стр. 316), 

– “наша настава је традиционална и по томе што се у њој потенцира пам-

ћење садржаја, које наставник даје у готовом виду” (стр. 316), 

– “интелектуални развој ученика могућ је само под условом да је и сам уче-

ник мисаоно активан”(стр. 317), 

– “У активној настави неопходно је ученике ангажовати на разноврсним 

истраживачким задацима” (стр.318) , 

– “Индивидуализација наставног рада је императив модерне наставе”(стр.  

319), 

– “Модерна настава подразумева истраживачки рад ученика. Зато у настави 

треба да доминира истраживачка наставна метода”(стр. 320), 

– “За модерну наставу потребни су и модерно припремљени и перманентно 

стручно усавршавани наставници”(стр. 320). 

На крају, после ишчитавања ове корисне, модерно оријентисане и савре-

мене књиге, остајемо још више у уверењу да ће само упоран, стручан и на чи-

њеницама доказан рад, тврдокорну, традиционалну љуштуру наше наставе, која 

је већ одавно напукла, коначно разбити, при чему ће место такве наставе зау-
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зети модерна, активна настава или како каже проф. др Стипан Јукић: настава у 

којој ученик мисли. Због тога и ова књига представља драгоцен допринос управо 

тим настојањима. 

Сви, којима је ова тема мање или више интересантна, с обзиром на 

струку којом се баве, у књизи проф. др Стипана Јукића наћи ће обиље инфор-

мација пред којима неће моћи остати равнодушни, уколико им је стало до мо-

дерне, активне, савремене наставе и при том бољем положају ученика у њој. 
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КВАЛИТЕТНО ОБРАЗОВАЊЕ – РАЗВИЈЕНО ДРУШТВО 

(Реформа образовања у Србији - да ли је последња?) 

 

  

Напредак у било којој области подразумева и промене у њој. Међутим 

промене у некој области не подразумевају да је њима постигнут и неки напре-

дак. Лако је могуће да су неке промене и назадовање у односу на затечено 

стање. Изгледа да постоји консензус и код родитеља и код просветних власти и 

код запослених у образовању да су промене у образовању неопходне. Ово је ла-

кши део посла. Тежи је онај који треба да обезбеди да се променама постигне 

напредак. У оквиру планираних промена у образовању Министарство просвете 

и спорта Републике Србије покренуло је пројекат реформе образовања и сагле-

дало ситуацију на више начина и донело више значајних докумената који треба 

да буду смернице у реформи система образовања. 

У свакој анализи, па и овој, кључно је поћи од затеченог стања. Оно је 

следеће:  предшколско, основношколско, средње и високо образовање у Србији 

обухвата 1.400.000 ученика и студената и око 120.000 запослених у институци-

јама образовања. Издвајање из бруто националног дохотка током 1999 било је 

3,2%, док просечан износ у другим земљама 6,4%. Ако се има у виду да се не 

ради само о релативно ниском издвајању већ и о апсолутно ниским основицама 

податак још више забрињава. Базично образовање за све наставничке профиле 

засновано је на традиционалним концептима, а образовна постигнућа нису сис-

тематски праћена. У 50% основних школа у Републици има мање од 50 ученика, 
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док у већим градовима постоје оне и са више од 2000 ученика. На ниском нивоу 

је опремљеност наставним средствима, а великом броју школа је потребно ре-

новирање. Више од 25% школа нема одговарајућу канализацију, више од 50% 

нема адекватно снабдевање водом, 56% нема телефонску линију, а око четвр-

тине има проблема са грејањем. Однос броја ученика и компјутера у основним 

школама је 1:230, а у средњим 1:64. 

Сви ови као и други разлози стоје у основи консензуса о потреби за про-

меном. Иако постоји сагласност о потреби образовних промена није наодмет 

поставити питање зашто су оне потребне, јер различити предлагачи промена 

могу имати сасвим опречне циљеве, које тим променама желе да остваре. Ци-

љеви које је министарство формулисало, а влада прихватила обухватили су сле-

деће циљеве: 

 Промену школског система у циљу његовог доприноса економском 

опоравку земље; 

 Модернизацију  школског система као вид подршке демократском раз-

воју земље; 

 Модернизацију и реорганизацију школског система у функцији подр-

шке будућој европској интеграцији земље. 

 

Да би се остварили жељени циљеви планирана је свеобухватна реформа. 

Она почива на три главна ослонца: 

 Децентрализацији и демократизацији; 

 Побољшању квалитета наставног процеса, образовних садржаја и 

образовних постигнућа; 

 Унапређивању инфраструктуре и опремљености образовних институ-

ција. 

 

Као што је познато свака промена, па чак и она на боље, представља 

претњу дотадашњој равнотежи и природно изазива реакцију отпора. У овако 

великим реформским захватима као што је образовна реформа, промена на боље 

је жељени, али не и загарантовано достижан циљ. На путу његовог достизања 

налазе се и  ризици на које треба рачунати и неке предности које ваља искори-

стити. Идентификовано је неколико ризика о којима ваља водити рачуна. Спре-

мност наставника да носе реформу озбиљно је угрожена њиховим материјалним 

положајем, па је главнина буџета образовања усмерена на плате, а улагање у 
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реформу и даље зависе од међународне помоћи. Неадекватна опремељеност 

школа је други фактор ризика у спровођењу реформе образовања. Решења и у 

овој области у многоме зависе од донаторске помоћи. Трећа отежавајућа окол-

ност је да се ефекти позитивних промена могу запазити тек у дужем периоду 

праћења, што значи да су брзи ефекти практично недоступни. Пошто ентузија-

зам директно зависи од непосредних позитивних ефеката по актере у неком 

процесу, спора видљивост позитивних помака може да угрози и сам процес 

промена јер оне не доносе довољно брзо сатисфакцију учесницима у њој. На-

мера да се децентрализацијом у управљање образовањем укључе све интересне 

групе којих се оно тиче, поставља проблем способности, знања и вештина свих 

учесника у том процесу, а посебно локалне самоуправе која треба да постане 

значајнији чинилац него што је то била до сада. И ово може бити фактор ризика. 

На срећу, постоје околности које иду на руку предстојећим променама. 

Године пропадања и изолације појачале су потребу за променама, жељу за при-

кључењем савременом свету и спремност за ангажовање у том послу. Друга 

предност је у томе да је упркос стагнацији образовни систем остао у функцио-

налном стању и да је и у најтежим тренуцима функционисао. Стручњаци запос-

лени у школама и њихово знање, представљају капитал на старту реформе, као и 

велики број стручних сарадника (педагога, психолога и других) који раде у 

школама. Четврти ослонац представљају невладине организације које су само-

никле у последњих десет година, а неке од њих су се развиле као алтернатива 

постојећем образовном систему у немогућности да иницирају и реализују про-

мене преко државних органа у протеклих десетак година. 

У сврху операционализације циљева Министарство је у току 2001. године 

образовало девет експертских група: за демократизацију, децентрализацију, об-

разовање и стручно усавршавање наставника, осигурање квалитета, стручно об-

разовање, образовање одраслих, предшколско образовање, више и високо обра-

зовање и за развој омладинске политике. Неке од тих група настављају са радом 

и у 2002 години, а биће и новоформираних (образовање мањина, деца са посеб-

ним потребама, издавање уџбеника итд.). Завршни извештаји свих експертских 

група публиковани су као посебни сепарати и саставни су део документа Мини-

старства просвете и спорта Од визије до конкретних корака који је послужио 

као радни материјал Међународне конференције о променама у образовању 

одржане  од 16-18.01.2002. у Београду. 
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Укратко ћемо навести кључне закључке сваке од експертских група. За-

интересоване за детаљније информације упућујемо на интегралне текстове. У 

поступку децентрализације главне активности би биле: доношење стратегије 

развоја на националном нивоу, закона и подзаконских регулатива, доношење 

оквирних Наставних планова и програма, спровођење екстерне евалуације, про-

мена улоге надзорничке службе, остваривање међународне сарадње, дефини-

сање критеријума за мрежу школа, дефинисање номенклатуре занимања, изда-

вање лиценци за рад школа, издавање лиценци за рад наставника и стручних са-

радника и успостављање националног информационог система у образовању. 

На општинском нивоу би се разматрало покретање иницијатива за оснивање 

школа, предшколских установа, давање сагласности за именовања директора и 

управљање мрежом школа и вртића. На нивоу школа спроводила би се интерна 

евалуација, избор уџбеника, израда плана развоја, стручно усавршавање настав-

ника, утврђивање додатних наставних садржаја, конкретизовање наставних про-

грама и управљање школом. 

Група за демократизацију, руковођена са два принципа, принципом јед-

накости и принципом партиципације предлаже спровођење следећих активно-

сти: организовање Националног савета за образовање, обучавање школских од-

бора у управљању школом, организовање мреже школа које су увеле иновације 

у области демократизације васпитања и образовања, организовање стручног 

усавршавања за запослене у школи, за ученике, родитеље и представнике инте-

ресних група о темама сарадње и тимског рада, вештинама комуникације, нена-

силном решавању конфликата, партиципацији у одлучивању, проблемима у 

оцењивању, сарадњи школе и родитеља, проблемима развијања курикулума на 

нивоу школе, оспособљавању за евалуацију и самоевалуацију. 

У области образовања и усавршавања наставника (термином наставник 

обухваћени су сви који, на било ком нивоу, држе наставу) разматрају се три 

дела процеса формирања наставника: базично образовање, стажирање и усавр-

шавање при раду. У оквиру базичног образовања предлаже се промена настав-

них планова и програма учитељских факултета и успостављање система вежба-

оница у образовању будућих наставника. У области стажирања предлаже се ње-

гово нормативно регулисање и осмишљавање као пута самосталног рада у 

струци, као и обучавање ментора под чијим ће се надзором обављати стажи-

рање. У области стручног усавршавања постоје и извесне стратешке дилеме 

чије разрешавање тражи укључивање и других интересних група и експерата у 
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дискусију. Те дилеме су: да ли подизати образовање васпитача на факултетски 

ниво или интегрисати учитељске факултете и више школе за образовање васпи-

тача, како решити проблем недостатка педагошких вештина код наставника 

који су студирали на тзв. ненаставничким факултетима, како кроз иницијално, а 

посебно постдипломско образовање најбоље искористити стручне сараднике у 

школама и како обезбедити потребна знања директорима школа за компетентно 

обављање дужности. 

Група за осигурање квалитета образовних исхода сматра да су следећи 

кораци нужни на путу усавршавања у овој области: оснивање Националног цен-

тра за образовне стандарде и евалуацију, учествовање у међународним тестира-

њима, поступно увођење екстерних завршних испита у школама, увођење пра-

ксе унутар школске евалуације, увођење праксе екстерне евалуације, укључу-

јући и компензаторне програме за школе које се покажу неуспешне, формули-

сање образовних стандарда и формирање базе података. 

У области предшколског васпитања и образовања потребно је објединити 

надлежности у оквиру Министарства просвете и спорта, укључити приватни и 

невладин сектор, трансформисати постојеће установе према могућностима и по-

требама са широм понудом типова програма и услуга (страни језик, музичко 

стваралаштво и сл.), проширити обухват деце посебно из маргинализованих 

слојева друштва, донети нови законски оквир предшколског васпитања и обра-

зовања и размотрити питање иницијалног образовања васпитача. 

Основне идеје реформе стручног образовања (средње стручне школе) по-

чивају на идеји о доживотном учењу и стога наглашавају потребу потпуне и 

сталне доступности средњег стручног образовања свим члановима друштва, по-

требу да оно буде оспособљавајуће за струку за коју се ученик припрема и да 

тиме омогући и самозапошљавање и продуктивност у раду. Због тога је потре-

бно подстицати отварање нових школа, регулисати однос приватних и држав-

них школа и размотрити могућности улагања страног капитала у стручно обра-

зовање, поготово у областима примене нових технологија, отварање школа у 

сарадњи са предузећима или локалним заједницама и ојачати службу за профе-

сионалну оријентацију ученика. 

У области високог образовања, реформа би требало да постигне следеће: 

повећање ефикасности студирања, успостављање механизама контроле квали-

тета студирања, постизање релевантности Наставних програма, имајући у виду 
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потребе друштва и тржишта и укључење студената као партнера у образовном 

процесу. 

У образовању одраслих, које представља фундаментално људско право, 

потребно је обезбедити законско регулисање образовања одраслих, дефинисања 

стандарда у образовању одраслих, израдити моделе континуираног професио-

налног образовања и израдити краткорочну и дугорочну стратегију побољшања 

образовне структуре становнишрва. 

У оквиру развоја омладинске политике, потребно је спровођење свеобу-

хватног националног истраживања о омладини, доношење одговарајуће закон-

ске регулативе у овој области, пружање подршке раду студентских и омладин-

ских организација, подржавање регионалне сарадње омладинских организација, 

промоција ученичких размена и мобилности младих. 

Неке кораке на путу ка новом образовању је потребно прве направити, а 

други следе после њих. Све планиране активности одвијаће се до 2005. године. 

Целокупна реформа је замишљена као процес који тече и којим управљају сами 

учесници тог процеса и све интересне групе повезане са образовањем. Амбиција 

је да се направи такав образовни механизам који је способан да одговара у ходу 

потребама деце, друштва, родитеља и наставника. Тада, реформе као једнокра-

тне интервенције у образовање, могу постати излишне, јер ће систем образо-

вања бити способан да сагледава недостатке и коригује их чим се они појаве. 

Ако у томе успемо, ово ће бити последња реформа образовања. 

Додатак: Закључци са Округлог стола одржаног 11.03.2002. у Сомбору у 

организацији Учитељског факултета из Сомбора, Скупштине општине Сомбор 

и Одељења Министарства просвете у Сомбору на тему: Реформе образовања у 

Србији. 
 

Уводничари округлог стола: 

 Доц. Др Тинде Ковач-Церовић, помоћник министра просвете 

 Доц. Др Александар Бауцал, координатор експертске групе за процену 

образовних исхода 

 Снежана Клашња, шеф сектора у министарству просвете 

ЗАКЉУЧЦИ 

1. Промене у образовном систему су неопходне; 

2. Циљ промена у образовању је боља школа, са задовољним ученицима, 

наставницима и родитељима; 
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3. Кораци на путу ка бољој школи су: промене институција, програма и ме-

тода рада у образовању; 

4. Неопходна је партиципација свих интересних група; 

5. Потребно је подстицати развој стручности, мотивације и креативности код 

наставника; 

6. Нужно је обезбедити професионалну промоцију и напредовање наставника; 

7. Школско знање треба да је функционално и креативно употребљиво; 

8. Потребно је озбиљно приступити евалуацији рада како појединаца тако и 

институција; 

9. Тражи се промена улоге и оспособљености надзорничке службе; 

10. Потребно је утврдити образовне минимуме у појединим наставним предме-

тима; 

11. Неопходно је регулисање проблема вежбаоница на наставничким факулте-

тима, а посебно учитељским; 

12. У првој фази реформе треба пажљиво поставити системска решења у 

образовном систему; 

13. Све интересне групе су позване да партиципирају у курикуларним рефор-

мама; 

14. Све предвиђене промене довешће до нове образовне и васпитне улоге 

школе у друштву. 

 

ЛИТЕРАТУРА 
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професионални развој наставника. 
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гију развоја стручног образовања у Србији. 
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ког образовања у Србији. 
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вци развоја образовања одраслих. 

 203 



НОРМА, VIII, 3/2001 

 204 

7. Министарство просвете и спорта Републике Србије (2001): Реформа сис-

тема предшколског васпитања у Србији. 

8. Министарство просвете и спорта Републике Србије (2001): Децентрализа-

ција образовања у Србији. 

9. Министарство просвете и спорта Републике Србије (2001): Демократизација 

образовања и образовање за демократију и грађанско друштво. 

10. Министарство просвете и спорта Републике Србије (2001): Систем за пра-

ћење и вредновање квалитета образовања. 
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ЗОРИЦА ЂУРИЧИЋ 

Учитељски факултет      

Сомбор      Примљено: 21. 05. 2002. 

 
 

НОВА ЗАКОНСКА РЕШЕЊА 

НА УНИВЕРЗИТЕТУ И ФАКУЛТЕТИМА 

 

  

Нови Закон о универзитету (Сл. гл. PC, број 21/02), најављиван још од 
познатих петооктобарских догађаја 2000. године, коначно je прошао скупштин-
ску процедуру и ступио на снагу уочи 1. маја 2002. године. 

У међувремену, живот на универзитету ишао je испред дуго очекиваног 
закона и правне регулативе. У пракси се, дакле, аутономија de facto вратила на 
универзитет и пре доношења закона. 

Нови закон je компилација закона о универзитету из 1992. године, a 
његови доносиоци тврде да представља "побољшану и осавремењену верзију" 
законског текста из 1992, године. Било како било, високо образовање je добило 
закон транзицијског и прелазног карактера са новинама које су неопходне за 
усклађивање са европским образовним процесом. Ha то обавезује потписана 
Болоњска декларација no програму "Европски универзитет 2010". Све наведено 
указује да су, упркос важећим законским прописима из 1998. године, уни-
верзитети и факултети почели слободно и без интервенције државе приступати 
процесу реформи високог образовања. Ha тај начин и пре доношења закона 
детерминисани су оквири нових законских решења, a они се односе на следеће: 

 Нови закон прописује могућност промене наставних планова и про-
грама у погледу дужине студирања (уводе се триместри), a обим свих 
облика наставе могуће je исказати бројем бодова уместо бројем 
часова. Истовремено, основне студије могу трајати најмање три 
године, a скраћује се и трајање магистарских студија са три на две 
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године. Докторске студије, по новом закону, могу уписати лица која 
имају одговарајуће високо образовање и просечну оцену најмање 9 у 
току основних студија. Значајну новину представља и увођење кре-
дитног система, што студентима омогућује да бирају да се определе 
за изборне предмете за које имају највише смисла. 

 Утврђивање матичности факултета преноси се из надлежности држа-
ве у надлежност Већа универзитета, a оснивач факултета и универзи-
тета у АП Војводини, према Закону о омнибусу (Сл. гл. PC, број 
6/02), постаје аутономна покрајина. Битно je напоменути да нови 
Закон о универзитету није упутио ни једном одредбом на Закон о 
омнибусу кад су у питању овлаштења оснивача, те je дошло до 
преклапања оснивачких права Владе Републике Србије и Аутономне 
Покрајине Војводине. 

 Новина постоји и у чињеници да факултет статутом може прописати 
да студенти који положе више од половине испита предвиђених на-
ставним планом, на лични захтев могу стећи одговарајуће степено-
вано образовање и стручни назив. 

 Кад je у питању поступак за избор у звање наставника и сарадника, 
дошло je такође до битних промена. Наставник и сарадник бирају се 
у звање за ужу научну, односно уметничку област, a не за предмет 
као до сада. Ова новина пружа изузетне могућности да наставници и 
сарадници у свакој школској години држе предавања, односно вежбе 
из другог наставног предмета у својој ужој научној области. Уже 
научне области утврђују се статутом факултета. 

 Новим законом редефинисани су и органи управљања на факултету 
на уштрб друштвене заједнице. У Савету факултета повећан je број 
запослених и студената, док оснивач има само 4 своја представника. 
Тиме се држава практично одрекла управљачке функције, чиме пред-
ставници оснивача не могу наметати своја решења ни факултетима, 
ни универзитетима. 

 Захтеве студената ће убудуће артикулисати студентски парламент. У 
парламенту могу деловати све студентске организације. Садржину 
заштите, права и одговорности студената ближе ће уредити Закон о 
студентском организовању, чије доношење je у припреми. У овом 
закону биће прецизирана улога студентског парламента. 

  Реактивиран je Републички савет за развој универзитетског образо-
вања који je постојао и у закону из 1992. године, али није никада 
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заживео. Ha овај савет су пренете неке функције Министарства за 
просвету. У надлежности савета je акредитација и евалуација факул-
тета, односно лиценцирање институција високог образовања где, пре 
свега, спада оцена квалитета рада на факултету у свим сегментима. 

  Звања наставника и сарадника стечена no одредбама овог закона по-
ново имају свој еквивалент у звањима истраживача у научно-истра-
живачкој делатности, која се уређује посебним законом. Тако звању 
асистента-приправника одговара звање истраживача-приправника, 
звању асистента одговара звање истраживача-сарадника, звању до-
цента одговара звање научног сарадника, звању ванредног профе-
сора, звање вишег научног сарадника, a звању редовног професора 
звање научног саветника. 

  За извођење наставе страног језика на нематичном факултету може 
се бирати лице за звање предавача и вишег предавача (који има ака-
демски назив магистра наука), по претходно прибављеном мишљењу 
матичног факултета. 

 
Претходно прибављање мишљења матичног факултета обавезно je и при-

ликом избора свих наставника и сарадника на нематичном факултету. 
Менторство може обављати само наставник који je у радном односу на 

факултету с пуним или непуним радним временом, a у извођењу вежби, коло-
квијума и других облика наставе, осим предавања и испита, могу учествовати и 
студенти на магистарским и докторским студијама. 

 Наставнику престаје радни однос на крају школске године у којој je 
навршио 65 година живота. Наставници на факултету који су испуни-
ли услов за пензионисање према новом закону, a према раније до-
нетој одлуци надлежног органа стекли право продужетка рада до 67 
година живота (одредба закона из 1998. године), могу остати у 
радном односу до краја школске године у којој пуне наведени услов 
за одлазак у пензију, према тумачењу Министарства просвете. 

 Органи управљања на факултету су декан и савет факултета. Канди-
дате за декана предлаже веће факултета, a кандидат за декана пре-
длаже продекане из реда наставника факултета. Савет факултета бира 
декана и продекане у "пакету", тајним гласањем. Исто лице може 
бити изабрано за декана, односно продекана највише два пута, од 
дана ступања на снагу новог закона.  
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Закон о универзитету у прелазним и завршним одредбама оставља мо-
гућност ретроактивне примене, што није уобичајено, али с обзиром на могуће 
последице настале применом закона из 1998. године, ово законско решење je 
прихватљиво. Битно je напоменути, даје ретроактивно дејство закона ограниче-
но на два месеца од дана ступања закона на правну снагу. У том периоду декан 
и катедре могу, a не морају иницирати преиспитивање одлуке наставно-научног 
већа факултета које се односе на избор у звање и заснивање радног односа 
наставника и сарадника. Исто тако веће може, a не мора, да донесе ревидирајућу 
одлуку. 

Није мање важно напоменути и чињеницу да нови закон предвиђа вра-
ћање института универзитетске библиотеке у састав универзитета, што би тре-
бало да ојача везу чланова академске заједнице, иницира формирање заједни-
чких катедара, иновационе центре, појачану мултидисциплинарност. 

Универзитети и факултети су пред формирањем нових савета, a потом их 
очекује доношење нових статута, што ће бити један од првих корака у испо-
љавању спремности за позитивне промене нашег система високог образовања. 
Биће то истовремено утемељење правног основа за покретање креативне енер-

гије у размени знања и технологија. 
 



УПУТСТВО САРАДНИЦИМА 

 У часопису НОРМА објављују се изворни научни чланци, претходна 
саопштења, прегледни чланци, стручни чланци, прикази књига, погледи и ми-
шљења, хронике. 
 Рукописи се достављају на адресу уредништва: Учитељски факултет 
Сомбор, 25000 Сомбор, Подгоричка 4. 
 Сваки прилог се доставља у НА ДИСКЕТИ и два примерка одштампана 
на папиру, куцан дуплим проредом (2) и величином фонта 12  и треба да садржи 
следеће информације: 
1. Насловну странy, на којој је наслов рада, име(на) и презиме(на) аутора, науч-

ну титулу, назив установе у којој аутор(и) ради, адреса и контакт телефон; 
2. Резиме (сажетак) рада од 100 до 150 речи на посебном листу и у два при-

мерка; циљ резимеа је да читаоцу представи основне идеје изложене у раду, 
укључујући налазе и закључке; 

3. Кључне речи: навести неколико кључних речи и појмова на које се рад пр-
венствено односи (до пет кључних речи); 

4. Наслов текста рада дужине до једног ауторског табака (16 страница). У 
тексту означити места на којима треба унети табеле, скице или графиконе; 

5. Име(на) аутора у тексту цитира(ју) се тако што се наведе српска 
транскрипција презимена аутора (уколико је више аутора, онда презиме 
првог и сар.), а затим се уколико је страни аутор, у загради презиме аутора 
пише изворно уз навођење године у којој је дело публиковано; 

6. Списак литературе се даје на посебном листу. Наводе се само они аутори и 
радови који су помињани у тексту. Библиографска јединица треба да садржи: 

        а) за књиге: презиме и иницијал(е) имена аутора, годину издања, наслов 
књиге (подвучено), место издања, издавача. 

        б) за чланке у часописима: презиме и иницијал(е) имена аутора, годину 
издања, наслов чланка, наслов часописа (подвучен), број, том, свеска, 
странице на којима је чланак одштампан. 

        в) Аутори се наводе азбучним редом. 
7. Фусноте се користе само у изузетним случајевима и садрже само додатни 

текст а никад актуелне библиографске референце; 
8. Табеле, скице и графиконе куцати на посебном листу, нумерисати и 

насловити. Водити рачуна о квалитету израде скица и графикона: да буду 
читки и јасни за даљу репродукцију и већих димензија него што ће бити ре-
продуковани у тексту; 

9. Обим приказа и хроника не би требало да прелази 4-5 страница текста;  
10. Сви радови се рецензују и категоришу, после чега уредништво доноси 

одлуку о штампању; 
11. Рукописи и дискета се не враћају. 

РАДОВИ КОЈИ НИСУ ПРЕДАТИ ПО НАВЕДЕНИМ 
КАРАКТЕРИСТИКАМА НЕЋЕ БИТИ ПРИХВАЋЕНИ. 

 



ПУБЛИКАЦИЈЕ 
У ИЗДАЊУ УЧИТЕЉСКОГ ФАКУЛТЕТА У СОМБОРУ 

 
1. Калиграфија (Т. Ераковић) ..................................................................................100,00 
2. Математичко моделовање - II издање (Ј. Пинтер) ...........................................100,00 
3. Практикум из методике рада са ученицима који  
        имају сметње у развоју (Т. Ераковић).................................................................100,00 
4. Увод у социологију (М. Ненадић) .........................................................................300,00 
5. Методика спортских активности (Н. Родић) ...................................................250,00 
6. Општа социологија - на мађарском (А. Сам) .....................................................200,00 
7. Теорија и методика физичког васпитања (Н. Родић)........................................300,00 
8. Методика познавања природе (Б. Грдинић).......................................................250,00 
9. Књижевност за децу (Ј. Косановић)...................................................................550,00 
10. Култура говора са реториком (Ј. Косановић)....................................................300,00 
11. Општа методика наставе математике (Н. Петровић, Ј. Пинтер).................200,00 
12. Методика рада са ученицима који имају  
        сметње у развоју (Т. Ераковић)...........................................................................100,00 
13. Монографија I– Особине ученика и модели диференциране наставе ..............100,00 
14. Монографија II – Особине ученика и модели диференциране наставе ............100,00 
15. Монографија III – Особине ученика и модели диференциране наставе...........100,00 
16. Монографија IV – Особине ученика и модели диференциране наставе ...........100,00 
17. Диференцијација и индивидуализација наставе (зборник 2).............................250,00 
18. Бедекер - Учитељски факултет у Сомбору II ...................................................100,00 
19. Алманах 2001. ........................................................................................................300,00 
20. Алманах – тврди повез ..........................................................................................350,00 
21. Норма 1/95...............................................................................................................50,00 
22. Норма 2-3/95 ...........................................................................................................50,00 
23. Норма 1-2/96 ...........................................................................................................50,00 
24. Норма 3/96...............................................................................................................50,00 
25. Норма 1-2/97 ...........................................................................................................50,00 
26. Норма 3/97...............................................................................................................50,00 
27. Норма 2-3/98 ...........................................................................................................50,00 
28. Норма 1-2/99 .........................................................................................................100,00 
29. Норма 3/99.............................................................................................................100,00 
30. Норма 1-2/2000......................................................................................................100,00 
31. Норма 3/2000.........................................................................................................200,00 
32. Норма 1-2/2001......................................................................................................300,00 

 
 

ОСТАЛЕ ПУБЛИКАЦИЈЕ ЧИЈИ СУ АУТОРИ НАСТАВНИЦИ 
УЧИТЕЉСКОГ ФАКУЛТЕТА У СОМБОРУ 

1. Школска хигијена (С. Бербер) ..............................................................................300,00 
2. Екологија (С. Бербер) ............................................................................................300,00 
3. Математички проблеми са пријемних испита 
        за упис у средње школе (Н. Петровић)...................................................................50,00 
4. Математички проблеми у причама (Н. Петровић)..............................................50,00 
5. Рачунарски практикум за информатику и 
        образовну технологију (Д. Солеша).....................................................................330,00 

 
 

Поруџбине: Учитељски факултет-Центар за издавачку делатност, 
Подгоричка 4, 25000 Сомбор 
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