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НОРМИ 

Рсч УРСДНIIка 

Пре УООllчајСIIС речи о концспцији ПОЧИЊС1\!О први БРQј објашњењсм 
Њ\lсна. Оно упућујс на велике и далеке почетке Мразовићевс HopJ\lC, KQioj су 
вскови И пионирски подухват прве школс за образовање учитсља у јужносло­
BCHCКlIX народа придодали аурсолу с ВСЧНИJ\I cjajcJ\I. И1\!е нам сс допало и сто­
га што сс вишеструко значсље сложило у јсдан Заиста школски теРJ\lИН -
НОР1\lа. Са ЉО:\1 Ci\1O жслсли да успостаВИ1\l0 стваралачки дијалог неопходан 
CBaК(~j гснсрацији. Пссникиња Мира АЛСЧКОВllћ 11 КО:\lПозитор Душан Раднћ 
СТВОIН1ЛИ су ПОВОдОi\1 двестотс годишњицс ХИi\IНУ Школе 11 кантату Учитељи. 
Нотни ТСКСТ ХИ:\IНС Н насловну страну Кантате у издаљу Српскс акаДСi\fијс 
наука и У1\!СТНОСТИ, Бсоград, 1988. ГОДИНС, ОбјављујСl\1() у ПРВОi\1 броју НОР1\!С. 

НОР1\!а Hai\! јс узор пре1\!а КО1\!С ЖСЛИi\IO да вреднујС1\!О актуелан трену­
так, а наслеђе вскова да испита1\!О у светлу данашљнх педагошких идеја. Зато 
ће овај број бнти у знаку TCi\1C образоваљс учитеља: јучс данас, сутра. Бићс 
рсчи о НОВОi\l С ОСЛОНЦСi\! на традицнју. 

Желимо да овај СКРО1\!ан почстак будс подстицај за1\!ашнијИl\1 раДОВИ1\!а 
на раЗВl~iању учитсљског позива. БСЛСЖИ1\l0 искуства, НИСi\1O прсдузсли да од­

ГОВОРИ1\!О на сва питања К(~ia покрећС1\!О. 
у OBOi\1 броју објављујСi\lО радовс обухвећенс TCi\lOi\I савстовања Псда­

гошка пракса и вежбаоница у функцији образовања учитеља, одржаног пово­

ДОi\l 210. ГОДИШIЫШС Школс У јуну 1988. го;:tИНС. ЗахваљујСi\1O ШШlИ~1 
сараДНIIЦНi\I<\ кчiи су послали својс ПРIIЛОП;. 

ОВО:\I ЩШЛИКОi\1 захваљуiеi\1O ПРОСВСТНОi\l савсту САП Војводине, СИ З-у 
за УСi\lсрено образовањс САП Војводине и Скупштини општи нс СОi\lбор lIа 
пружсној ПОi\lоћн у организоваљу саветовања и прославе 210. годишњнцс обра­
зовања учитеља у СОi\lбору. Поссбно захвалност дугујСi\lО прсдседнику Про­
светног савета САП Војводинс. др Ђорђу Ђурићу чијОi\l јс заСЛУГОi\l 
Мсђународна конфсренција о образовању наставника основнс школс, одржана 

у HOBOl\1 Саду октобра 1988. године протекла у знаку 210. годишњицс образо­
вања учитсља у СОi\lбору. ТИi\l ПОВОДОi\l, у присуству учссника Конференције, 
чланица организацијс ОЕЦД у Паризу, иначс организатора скупа, откривсна 

јс СПОi\lСН - плоча на згради НОРi\lС. Објављујсмо фотографију каi\lСНС плоче 
са урсзаНИi\I ЗаШIСОi\I. 

Искуства професора и студената овогодишњи је прилог TCOPlljCKOi\! раз­
i\lатрању псдагошкс праксс. 

Зна'щiну активност на ПРИПРСi\lai\lа За внсокошколско образоваље 
учитеља представићСi\1O скраћеНИi\I оБЛИКО1\\ слабората о факултеТСКО.i\I образо-
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вању учитеља КQји је израдио Институт за педапэгију Филозофског факулте­
та у Новоы Саду и схеыат~киы прикаЗОI\! могућег учитељског факултета са 
одељеЊИI\!а који је, као прилог За расправу, дао тадашњи ректор Универзите­

та у Новом Саду др Драгутин Зсленовић. 
Из наше прошлости представљаыо најстарији буквар у библиотеци из 

1812. године Павла Соларића и буквар који је припремила школска дружина 
»Венац« 1870. године. Овај други послат је у Црну Гору и из њега је војвода 
Марко Миљанов, како каже у захвалници директору Српске учитељске школе 

у Сомбору, »чатати« научио. Ту је и неколико наслова књига и часописа обја­
вљених TOKOI\! 19. в. везаних за некадашњи Краљевски педагогиум народа 

илирског (Rеgiнш Natiol1is IlIyriccae) и За Србску учитељску школу. 
Тридесет година Универзитета у Новом Саду леп је повод да у нашу 

публикацију унесеыо Повељу коју нам је Универзитет За успешну сарадњу до­

делио 1985. године. 
На крају, жели:\1O да захваЛИ!\!0 Заједници осигурања И:\lOвине и лица 

»Западна Бачка« Соыбор и ГИП "Просвета« СОl\lбор, KQje су на!\! ПОl\lOгле да 
изађе први број HOp\Ie. 
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****************~************* 

ПЕДАГОШКА ПРАКСА И ВЕЖБАОНИЦА У 
ФУНКЦИЈИ ОБРАЗОВАЊА УЧИТЕЉА 

ПОЗДРАВНА РЕЧ ПЕТРА МИШКОВИЋА, 

председника Скупштине општине Сомбор 

Драги гости, 

Другарице и другови, 

Иыаl\cI изузетну част и пријатну дужност да вас - учеснике Саветовања, 

а посебно наше драге госте - поздраВИl\1 и да ваы честитаы нашу заједничку 
велику годишњицу, 21 О година образовања учитеља у Соыбору, У коы поводу 
је и организовано ово Саветовање са изузетно значајноы и животно важном 

теl\ЮЫ »Педагошка пракса и вежбаоница у функцији образовања учитеља«. 
Желиы, такође, да ово Саветовање, СУl\lИрајаћи досадашња искуства и саз­
нања, да свој допринос унапређењу теорије и праксе васпитно-образовног про­
цеса и рада. Поред плодоносног раД;1 СВИl\f, наШИ:\1 гостиыа желиы пријатан 
боравак у нашој средини. 

Образовно-васпитна и културна традиција у Соыбору је дуга, богата и 
изузстно разуђена. Бројни су стогодишњаци ыеђу установама и институција­
ма у нашч.i средини, попут Народне библиотеке и Гиыназије, Народног позо­

ришта и Еконоыске школс, која ових дана бслежи век свога постојања, да 
ПОl\lеНСl\1 саыо неке, без којих не би било својсврсног духа Соыбора, бсз којих 
би историја нашсг града иыала сасвиы друга обслежја, али без којих би и 
укупна историја наших народа била осетно сироыашнија јср и овс установс 
улазе у ТСl\[ељс његове културнс и образовно-васпитнс баштине. МсђУТИl\[, си­

гурно је да би ова традиција коју l\1И свеколико негујсыо и развијаыо имала са­
еВИl\[ друге токове и диыензије да у њеним темељиыа нс стоји и да се нијс 
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напајала на ИЗВОРНЈI!ТJfма велике хуманистичке, култуrне и просветитељске 
мисије МраЗОВi!ћ, Н' Норче. Светл(\ст која се заискрила у Hopl\l!t ReO\liI брзо се 
разбуктала " преко први\' ученика 11 свих потоњих генерација д., \"111 гељске 

школе и Пе;Ј,<tIОШI<l' ilka:J,C:-'lИје, који су били и остали лучоноше љене велике 
мисије, продирала ,1,1' Србије и Црне Горе, Босне и Херцеговине и Хрватске у 
готово све крајсве где живе наши народи васпитавајући бројне генерације да 
је човек највиша вредност, да само међусобно поштовање и слога, братство и 
јединство на овим нашим Оl\lеђеЮIJ\[ просторима може бити једина алтерна­
тива заједничког живљења. Стога није случајно што се међу БРQјним награда­

ма и друштвеНИl\l признаЊИl\Щ, које је ова установа добила за више од два 

века свога ПОСТQјања, посебно издваја као синтеза укупног прегалаштва свих 
генерација које су кроз њу прошле, Орден братства и јединства са златним 
венцем којИl\[је Школу одликовао председник Републике Јосип Броз Тито. Из 

тих разлога ми сваку, па и ову 210. годишњицу постојања и рада ове на југо­
словеНСКОl\[ и ширем простору знамените просветне установе, обележавамо 

као изузетно вредан и значајан историјски, културни, али и ПОЛИТИЧКЈl до­
гађај. 

Настала као израз историјске потребс за ШИРОКО!\I акцијом народног 
просвећивања и националног освешћивања, у току свог 210-годишњег посто­

јања и рада, развијала се ова установа од првобитног ТРОl\lСССЧНОГ тсчаја, прс­
ко петнаестол[ссечног и двогодишњсг »Краљевског педагогијУl\Ia народа 

илирског«, па »Краљсвског педагошког института српског« И трогодишњс И 

четворогодишње Препарандијс и пстогодишње Учнтељске школс, израста­
јући до данашње Педагошке акаДС!\lијс. 

За све вре!\[е свог посТ(~јања Учитељска школа у СО:-'Iбору је, делујући у 
раЗЛИЧИТИ!\I ПОЛIПИЧКИЛI, еКОНОl\IСКИl\[ и КУЛТУРНИ!\I, условима прешла 

сложсн пут развоја, вршећи увек значајну васпитно-образовну и друштвсну 

функцију. И поред различитих идејних и филозофских схватања, у непрс­
кидН(~ј борбн напрсдног против конзервативног, новог против старог, из ре­

дова наставника и ученика ове школе потекли су бројни великани српске и 

наше укупнс културнс И политичкс историјс: псдагошки и научни раДНIIЦИ, 
књижсвници, КО:\IПОЗИТОРII И уметници, јавни и политички радници, рсволу­

ционари и борци ослободилачких ратова, хсроји народнс рсволуције. 

Одужујући се СВИ!\I ТИi\I великаНИi\lа и бр(~јНИ!\I прегаоцима, самоуправ­

но социјаЛIIСТИЧКО друштво и грађани СО!\lбора показали су се дОСТQјНИ:\I ве­
ликог наслеђа прошлости унапређујући услове у којИЛIa Школа делује 11 ради: 
школеке 1954/55. године улажу се значај на средтва и увођењем кабllнетске на­
ставе осавремењава и l\юдернизује рад, а 1963/64. године значајним доприно­
СО!\l грађана Школа добија не саi\lО нову зграду у којој се одвија настава него и 
дворану за физичко васпитањс, ДОl\[ ученика и Вежбаоницу, ЧИ!\Iе су услови 

за савре!\lену организацију наставе и васпитања добили заокружсну псда­

гошку целину.Пут од HOpl\Ie до Педагошке акадсмије представља синте­
тички показатељ развоја наше педагошке мисли о ПРИПРСl\Iању учитеља за 
узвишени позив. Све всћи и бржи заi\lах развоја друштва имао јс одраза на 
дужину и осавремењавање оспособљавања младих нараштаја за позив бу­
дућих васпитача. Некадашњи тромсссчни тсчај израстао је у петогодишње и 

шестогодишњс школовање са рсално!\! потребом прсрастања данашње педа­

гошке акаДСl\шје у факултет за образовањс васпитача најl\IЛађсг школског 

узраста. 
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и l"lетодици спремања младих васпитача Школа посвећује дужну 
пажњу, а посебно од 1857/58. године. У СПО1\'lеници издато ј поводом 200 го­
дина образовања учитсља у Сомбору пише да је на основу предлога саветника 

Натошевића наставу педагошких предмета преузео... Никола Вукићевић 
(1857/58), а уведено је практично оспособљавање ученика. Одлуком Наме­
сништва у Темишвару Вукићевић је постављен За управитеља српских сомбор­
ских основних школа, које су од тада почеле да се користе као вежбаонице 

Учитељске школе«. Чињеница да практично оспособљавање ученика у сом­

борској Учитељској школи има традицију дугу 210 година у пуној мери оправ­
дава ваше опредељење да 210. годишњицу постојања Школе обележите 
Саветовањем на тему »Педагошка пракса и вежбаоница у функцији образо­
вања учитеља«. 

Ово мишљење оправдава и чињеница да је данашња Вежбаоница до­

стојна дела великог просветитеља, педагога и хуманисте Аврама Мразовића, 
чије име с праВО1\1 и ПОНОСО1\1 носи. Вежбаоница и појединци у њој добитници 

су бројних и високих друштвени х признања и награда, у доброј 1\lери због по­

вратног позитивног доприноса резултата које је остваривала Учитељска шко­

ла. Стога с правом 1\южеi\1O рећи да Вежбаоница представља значајан 
чинилац у историјату Школе, тим пре што је увек постојала тежња, да се у 

Вежбаоницу изаберу што бољи учитељи који ће својим искуством помоћи бу­
дућИ1\l колега1\lа да проникну у тајне педагошке праксе. 

Другарице и другови, 

Пут који су прошли Учитељска школа и њена Вежбаоница примср је 

континуитета израстања и надрастања како организационих форми, тако и 
развоја 1\Iетодолошке теорије и праксе, које су вре1\lе и потребе пред њих поста­

вљали у вре1\Iену у КО1\lе трају. Данас се поново налаЗИ1\lО пред таквим захте­
вом Bpei\ICHa за израстаЊС1\l педагошке акаде1\lијс у вишу организациону 
фОР1\IУ, заХТСВО1\l који се пред некадашњу Норму видели смо, често поста­

вљао. Прерастање псдагошкс акадеi\шје у факултетску установу за спремање 
кадрова који ће васпитавати и у живот уводити 'најмлађе школске узрасте им­
ператив је вре1\lена у комс ЖИВИ1\IO. СО1\Iбор и његова Педагошка акадсмија 
спре1\lНИ су да одговорс ОВО1\I најновијем захтеву. Када ово каЖС1\l, И1\lам на 

уму чињеницу садржану у потрсби и подршци наших радних људи, обавезу 

кчју И1\Ia1\IO ПРС1\Iа историји, као и ранијс створене 1\Iатсријалне предуслове за 
, одвијањс CaBpe1\ICHe факултстске наставс, будући да нове зграде школе, 

Вежбаоницс и ДО1\lа учсника прсдстављају јединствену, савремену и фун­
кционалну целину. Постqјеће кадровске потребе Акаде1\lија и радни људи 
СОi\Iборскс општинс реШl:1ћс на нивоу наслеђа на коме она почива, у ,времену 

до када трсба да будс реализована ова друштвена потреба. 

Са ТО1\I ПОРУКО1\l, завршавајући cВ(~je излагање на вашем Саветовању, још 
јеДНО1\! жеЛИi\I успешан рад и плодоносне резултате и свима заједно честитам 
вслику годишњицу: 210 година постојања и успешног деловања Учитељске 
школс, односно Псдагошке акадсмијс у Сомбору. 
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УВОДНО И3ЛАГ АЊЕ, Верице Цветинчанин, 

професора Педагошке акаде1\щје 

Систем васпитања директно зависи од друштвеног уређења, степена 

научно-техничког развитка, културног и eKOH01\ICKOr развитка зе1\!ље, развоја 
педагогије и других релевантних наука и традиције. 

Брзе промене у друштву намећу све веће захтеве васпитно-образовном 
систему - посебно школи и наставницима. У радикаЛНQј социјалистичкчi и 
самоуправној трансформацији друштвено-економског положаја целокупног 
васпитно-образовног ситема намеће се питање адекватног образовања и 
стручног усавршавања наставника и осталих васпитно-образовних кадрова. 

3вање учитеља појавило се у еле1\lентаРНИl\l школа1\Ш, а учврстило се у 
ОСНОВНИ1\! школаl\lа у ХУН веку. Тадашњи учитељи нису били педагошки обра­
зовани. Познати чешки педагог Јан Аl\IОС КОl\lенски (1592 - 1670) указао је на 
потребу и важност образовања и практичног оспособљавања учитеља. Многи 

педагози истичу овај захтев. Тек у ХУIII веку учитељи ће почети да стичу 

стручна Знања. 

Данас, 16. јуна 1988. године стручним саветовањеl\l у СО1\lбору: ПЕДА­
ГОШКА ПРАКСА И ВЕЖБАОНИЦА У ФУНКЦИЈИ ОБРАЗОВАЊА 

УЧИТЕЉА обележавамо 210. годишњицу образовања учитеља код нас (1. 1\Iа­
ја 1778. год. Авраl\l Мразовић је отворио, при главној градској школи, ТРОl\lе­
сечни учитељски течај за оспособљавање српских учитеља). 

Учитељ, наставник разредне наставе (назив кчiи у пракси није прих­
ваћен), заузима једно од најзначајнијих l\Iеста у сложеНОl\I процесу васпитања 
и образовања чији је циљ, у нашеl\1 друштву, свестрани развчi личности ва­
спитаника. И данас је учитељ значај на личност у животу основношколског 

детета. И зато је веома важно ко је учитељ. 
С оБЗИРО1\l на сложеност, озбиљност и значај овог позива - потребно је 

посветити велику пажњу и з б о р у људи који се припремају за учитељски по~ 
зив. Од. изузетне важности су: високе интелектуалне способности, црте 

личности, висок НИВО зрелости, свесна 1\lOтитвисаност за позив - љубав пре-

1\Ш позиву, висок НИВО општег и стручног образовања. 

Друго питањеје к а Д а треба да почне образовање и стручно оспособља­
вање учитеља - после завршене основне школе, или после завршене средње 

школе? У перакси смо Иl\IaЛИ обе варијанте. МИСЛИl\l да је најпогодније вре1\lе 
професионалне опредељености за учитељски ПОЗив после основне школе. 

Треће питањеје - к о л и к о треба да траје образовање учитеља? 
У школама за образовање учитеља треба посветити пажњу теоријСКОl\l 

општем и стручном образовању и практичном оспособљавању будућих 
учитеља: планирање и припреl\lање за наставу, организовање наставе, органи­

зовање свих осталих васпитно-образовних активности у основној школи, у 
учеНИЧКИ1\l организацијаl\lа, сарадња са родитеЉИl\lа, активно учествовање у 

самоуправним и СТРУЧНИl\l оргаНИ1\Ia школе и др. 

Сложености овог позива доприноси узраст ученика од I - IV разреда. 
И данас, као и раније, поставља се питање к а Д а и к а к о организова­

ти практично педагошко образовање. Практично оспособљавање учитеља зва­

нично је уведено 1857/58. г. Од тог вреl\lена су све српске конфенсионалне 
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народне школе у Сомбору почеле да служе као ВЕЖБАОНИЦЕ. Уводи се 

чиста разред на настава (трогодишње трајање). Упоредо се изграђивао и цело­
вит систем практичног оспособљавања ученика, који је обухватао четири 

облика: 

1. припреl\!У за рад у основној школи, 
2. похађање наставе у основној школи, 
3. практичне педагошке вежбе и 
4. седмичне конференције. 
Важне промене су настале формирањем вежбаонице као саставног дела 

учитељске школе 1908/9. године. Овакав радје дао изврсне практичаре. 
Практичном педагошком образовању највише је бриге и вре,мена дато у 

нашим некадашњим учитељским (петогодишњим) школама. 
В е ж б а о н и Ц а и њихови учитељи имали су посебан статус. 
Вежбаоница је (основна или средња) школа која служи ученицима, тј. 

студентима одређеног типа школа за образовање наставника у циљу њиховог 

практичног дидактичко-методичког и педагошког вежбања, припремања и 

оспособљавања за остваривање задатака свога позива. 
Педагошке вежбе организују се у облику хоспитовања (индивидуалних, 

групних), проучавања, угледних часова наставника - ментора, практичнох 
предавања студената из свих наставних предмета у Ј, 11, III и ЈУ разреду основ­
не школе и извођењу и организовању других васпитно-образовних активно-

сти. 

Да би одређена школа постала вежбаоница, потребно је: законом одре­
ДИТИ статус вежбаонице, посебну опремљеност школе, бр(zј ученика у школи, 

тј. у одељеЊИl\Ia (по дидактичким НОРl\!ативима), узорну организацију рада И 

живота у ЊQј, наставни кадар - мора се истицати својим стручним, мето­

дичким, педагошким, ПСИХОЛОШКИl\! знањем, идејно-политичком из­

грађеношћу и искуством. 

Вежбаоница треба да омогући студентима: стицање и овладавање свим 
наставним техникама и облицима рада, примену наставних средстава, рад у 

свим наставним објектима, да упознају целокупни механиза1\I основне школе 

и васпитног деловања, организовање наставних и ваншколских активности, 

начин педагошког руковођења и систеl\! самоуправљања. 
Наша вежбаоница је Основна школа »Аврам Мразовић« До сада Cl\1O 

веома добро сарађивали и заједно решавали организовање дела педагошке 
праксе наших студената. Педагошку праксу студената прве године - једно­

недељна хоспитовања и педагошку праксу студената друге године - двоне­

дељна педагошка пракса - реализујеl\1O у сарадњи са ОСНОВНИl\! школама у 
Сомбору, Покрајини, Републици и другим основним школама у, другим репу­

бликама. 

У процесу образовања и стручног оспособљавања учитеља од изузетне 

важности су: ментор, методичар, сарадња методичара и ментора, сарадња 

ментора и студента, сарадња методичара - студента - ментора, сарадња 

школе за образовање учитеља и вежбаонице, облици педагошке праксе, хоспи­

товања, угледна предавања, екапериментална предавања, истраживачки рад 

студента, самостална практична предавања студента. 

Да би школе за образовања учитеља (педагошке академије - факулте­

ти) испуниле све своје задатке, треба остварити органско педагошко једин­

ство 

а) Школе за образовање учитеља (педагошке академије - факултети) 
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б) вежбаонице и 
в) дома за смсштај студсната. 

САР АДЊА СА ВЕЖБАОНИЦАМА У ПР АКТИЧНОЈ ОБУЦИ 

др Клара Фатраи, Виша учитсљска школа »Јожеф Етвсш« 
Баја 

У другој половини осамдссетих година поново јача практична обука у 
припрсмању за учитељски, »занатски« позив при образовању учитсља Мађар-

ске. 

Наставни план и програм образовања учитеља који је ступио на снагу 
1986/87. школске године и даље чува и развија једну од историјских врсдно­
сти нашсг образовања учитсља да припремање кандидата укључујс прак­

тично усмеравање на дохвату дсцс и школе. 

На основу овога студснти проводе на пракси 445 часова /од око 2650 
часова/, око 16,5 % времсна целокупног образовања. 

Осим стицања искуства и хоспитовања, поједини студснти око 100 часо­
ва проводе у непосреДНОI\f бављењу са дсцом до стицања дипломе. 

Практична обука тече упорсдо са тсорстским током целог образовања. 

Циљ јој је да образујемо учитсљс кчiи ћс умети боље да саглсщ\iу СИСТСI\I 
јавног образовања са вишс практичних способности и спремности, да позш\iу 
широку скалу васпитања и образовања. 

Све се то остварујс у чстири периода везаних јсдан за други к(~iи се и 
узајамно прожимају: , 

. а/ период оријснтацијс 11. ссмсстар/ 
б/ псриод узора или пружања модсла /2-3. ссмсстар/ 
ц/ период покушаја /3-4. ссмсстар/ 
д/ интснзивни псриод /5-6. ссместар/ 
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У почетном периоду се усредоточујемо на свесно остваривање задатака 
планирања, а у 5-6. семестру на задатке анализе. 

Њихови ПРИ:\Iењени организациони облици су следећи: 

- КОl\lПлексне индивидуалне вежбе /l-6. семестар/ 
- групно посматрање (опсервација) /l-5. семестар/ 
- групна наставна пракса /З-6. семестар/ 

- групна пракса развијања способности /6. семестар/ 
- повезана КОl\lплексна пракса струке /6. Cel\leCTap/ 

Потпуни систем горе наведеног налаЗи се на табелаРНОI\l прегледу у 

прилогу. 

Увођење l\Iикронаставе у оквиру праксе групне наставе донело је најз­

начајнију промену у садржини образовања, зато се у OBOI\/ напису бавю.1O по­
дробнијИI\l рашчлањивањеl\l овог облика. 

Период покушаја за кандидате-учитеље започиње у З. семестру груп­

HOI\[ HaCTaBHOI\/ npaKCOI\/. 
Наш наставни план и програl\/ прописује недељно три часа на активно­

сти у rpynal\Ia од 9 до 12 особа по следећој расподели: 1 час наставе - 1 час 
анализе. Наш циљ је пружање модела - сагледавање I\юдела: УСl\lеравање 
учитеља, ПОСl\lатрање основних радних навика, увежбавање, упознавање доку­

мената који регулишу и ПОl\IaЖУ наставни рад. Од 15 часова наставе у cel\le­
стру на почетку процеса стручни водитељ групе у вежбаоници држи 6 часова 
огледну наставу студентима из мађарског језика и i<њижевности и математи­

ке. Са по јеДНИI\/ часом упознају се и са радом у 5. разреду. Након тога у на­
редних пет часова кандидати држе микронаставу углаВНОI\/ из наставних 

преДl\lета мађарског језика и књижевности, односно матеl\lатике. 

Задатке микронаставе одабирамо из многих модела виђених TOKOI\/ при­
казивања наставе. Студент добија мален, али добро О~lеђен задатак, садржај­
но и структурно самосталну јединицу, која се уклапа у целину часа, 
истовреl\lено Оl\lогућавамо увид у цео час, у карактер тока наставног часа. 

Преl\lа наШИl\l ИСКУСТВИI\Ia студенту је лакше да се на почетку наставне 
праксе припреми на краћа Bpel\leHCKa раздобља /lO-I5 минута/, његове при­
преме су тачније, наступ сигурнији. Просечно З-4 студента држе по један 
чае у том периоду, зависно од преДl\lета и карактера задатка наставног часа 

/нпр. у случају обраде текста: први студент: припреl\taње обраде текста; други 

студент: упознавање и анализа текста; трећи студент: утврђивање и синтети­

зирање, евентуална припрема, итд.!. 

Најспремнији студенти, понајвише на основу добровољног јављања, из 

наведених предмета одржавају потпуне часове у преостала З-4 часа до краја 
семестра. Чланови образовне групе, наравно, сачињавају припрему за све 
огледне, l\IИКРО и потпуне часове, своје замисли на припреМНОl\l чаеу 
потврђују, коригују или допуњавају, активни судеоници су у вредновању на­

ставних часова на часовима анализе. 

Покушаје из овог Cel\leCTpa назначујемо ПОТПИСОl\l у индексу, а резултате 
које су студенти дали TOKOI\/ школских вежби вреднујемо оцеНОI\/ тск од сле­
дећег Cel\leCTpa. 

Систем и ток групе наставне праксе је и надаље сличан претходном, 

али у следећим сеl\/еСТРИl\Ia студенти изводе оне преДI\/ете који треба да се 
предају постепено у нижим разредима, а од 5. ееместра више не држе 1\lИКРО 
часове, него само потпуне часове. 
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Индивидуална комплексна пракса, летња стручна пракса и континуи­

нирана школска пракса у трајању од месец дана у почетку 6. семестра у спо­
љној школи употпуњују практичну обуку током три године. Као завршница 

овог процеса, у 6. семестру кандидати завршном наставом доказују своју 
спремност, а ТИI\Ю стечена оцена постаје један битан чинилац просечне оцене 
учитељске дипломе. 

Рад припремне праксе одвија се - изузев једномесечне и летње- укуп­

но у 19 одељења нижих разреда у две вежбаонице основне школе и у групама 
у 7 обданишта. 

Вежбаонице су организационо прикључене нашој вишој учитељској 
школи са непосредним и министарским руковођењем. Посебан заменик ди­
ректора обуке на основу начелних усмеравања заменика генералног директора 

практичне наставе Више учитељске школе оперативно организује практичну 
наставу у обе школе. 

Одговорни руководиоци групе студената су васпитачи вежбаоница, ко­

ји су овлашћени за ову делатност стручног руковођења. За њихов успешан рад 
обеЗбеђујемо одредбом регулисано смањење броја обавезних часова и платни 
додатак за стручне руководиоце. Предавачи Више школе - првенствено ди­

дактике и предметне педагогије - такођер учествују у процесу обуке, а ради 
јединства теоретског и практичног у образовању. 

у расподелама предмета катедре планирамо одређен број недељних 
часова за то да колеге посећују, помажу у настави студеIfата, да председавају 
завршној пракси. 

Органско јединство две установе - Више учитељске школе и Вежбаони­

це - пружа већу могућност ефикасније сарадње стручних руководилаца 

Вежбаонице и предавача Више школе. 
Настали су многоврсни облици ове сарадње. Стручно саветодавство у 

настави предмета нижих одељења Вежбаонице врше званично овлашћени 
предавачи Више учитељске школе. Осим тога, успешнијем остварењу наше 
делатности на обликовању општег учитеља доприносе и заједничка плани­

рања огледне наставе, заједнички договори, саветовања, у појединачном 
случају и заједнички научно-стваралачки рад, као и учешће педагога Вежбао­
нице у комисијама Више учитељске школе. 

Превела са мађарског језика Флора Брајер, проф. 
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ПРЕТПОСТАВКЕ ЗА УСПЕШНУ РЕАЛИЗАЦИЈУ 

ПЕДАГОШКЕ ПРАКСЕ У ПЕДАГОШКИМ АКАДЕМИЈАМА 

др Стипан Јукић, Нови Сад 

Лењин је у својој познатој гноселошкој поставци истакао да процес тре­
ба да тече кроз три основне етапе: 1) »Живо опажање« 2) »Апстрактно 
мишљење« и 3) »Пракса«. То значи да процес сазнања треба да тече »од живог 
опажања ка апстрактном мишљењу и од њега ка пракси«. Ову поставку 

истичемо због тога штоје морамо увежбавати при образовању будућих настав­
ника. Све наведене етапе у образовању наставника имају изузетно значајну 

вредност. Оне су дијалектички повезане и међусобно условљене. МеђУТИ1\!, са 
аспекта Tel\le данашњег саветовања /Педагошка пракса и вежбаоница у фун­
кцији образовања учитеља/ посебну вредност има прва и последња етапа/ 
»живо опажање« и повезивање теорије и праксе/. 

»Живо опажање«, како је то истицао Лењин, претпоставља активно, на­
мерно, организовано, посматрање, са јасно постављеним циљем и задацима. 
То је етапа у KQjOj студенти треба да посматрају l\югуће l\юделе различитих 
видова васпитно-образовног рада. 

Шта мора бити преДl\lет »живог опажања« студената педагошке акаде­

мије при извођењу педагошке праксе? 

1. Настава у бројним њеним организационим формама. Значајно је 
да студснти активно посматрају наставне часове у свим етапа1\Ш наставног 
процеса и што је могуће више разноврсне могућности примене савреl\lсне на­
ставне технологијс. При TOl\le је значајно да се на почетку школскс године 
обезбсди ПОСl\lатрање и анализа почетне наставе читања и писања, као и 

почетне наставе 1\IаТС1\lатике. То је тешко реализовати због различитог почет­
ка наставе студената псдагошке акадеl\lије и ученика основне школе. Зато 
наl\l систе1\! интерне телсвизијс при ТОl\lе l\Iоже изванредно ПОl\юћи. Припре­

l\Iљени l\Iагнетоскопски СНИl\lЦИ ових часова l\IОГУ бити преДl\!ет ПОСi\lатрања и 

анализе на чаСОВИl\Ш l\Iетодикс. Уз ПОl\lоћ таквих модела организације наста­

ве, писања писаних ПРИПРСl\lа /групних и индивидуалних/ за припреl\lУ наста­
ве из области почетног читања и писања или из наставе почетнс матеl\lатике 

студенти l\IОГУ бити успешно оспособљени за извођење овакве наставе. 
2. Организација допунске наставе, због своје специфичности, треба 

да буде преД1\!СТ активног опажања и стваралачке анализс студената. 

3. Слободне активности ученика. РаЗЛИЧИТИ1\! организаЦИОНИ1\! фор­
l\Iама рада у слоБОДНИl\l аКТИВНОСТИl\lа, њиховог посматрања и анализе сту­

денти трсба да упознају циљ, задатке, садржине и разноврсне l\юделе 

организовања овог вида васпитно-образовног рада у основној школи. 
4. Рад одељењског старешине. Будући учитељи се l\Iорају оспособља­

вати и за обављање функције одсљењског старешине. То није могуће успешно 
остварити уколико у току студија нису у позицији да посматрају како се то ра­
ди. Зато И1\! је потрбно Оl\lогућити да ПОСl\!атрају и анализирају све ПQједи­
нач нс функције одељењског старешине у прва четири разреда основне школе. 

5. Рад Савеза пионира. Будући наставници TOKOl\1 студија l\юрају бити 
активно укључени у ПОСl\lатрање и анализу рада пионирског одреда у школи 

/циљ, задаци, садржине и облици рада/, пионирске одељењске заједнице и 
др. 
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6. Сарадња са родитељима. Студенти треба да учествују у непосред­
ном посматрању разноврсних облика сарадње породице и школе /родитељски 

састанци, индивидуални контакти са родитељима, изложбе, приредбе и дру­

ге манифестације које организује школа за родитеље својих ученика. 
7. Рад стручних органа у школи. Предмет непосредног посматрања и 

стваралачке анализе студената треба да буду и различите фОРl\-Iе рада настав­
ничког већа и стручних актива у школи. 

8. Рад самоуправних органа школе. Сви могући облици самоупра­
вљања радних људи и ученика у школи треба да буду предмет пqсматрања и 

анализе свих студената педагошке академије. 

9. Педагошка документација школе. Целокупна педагошка докумен­
тација основне школе /планови наставника, одељењског старешине, дневни­
ци рада, уписнице, досјеи ученика, нормативна самоуправна акта школе и 
друго/ треба да буду предмет анализе студената. 

10. Испитивање ученика и формирање одељења у првом разреду. 
Без обзира што је ово посао школског педагога или психолога, будући 
учитељи би требало непосредним посматрањем да упознају и ову врсту делат­
ности у школи. 

11. Свечаности и друге манифестације школе /прославе појединих 
празника и значајних датума, друштвено-корисни рад школе и друго/ треба 
да буду предмет посматрања и анализе будућих учитеља. 

Према томе, планско и организовано посматрање, у почетку без актив­

ног учествовања, а постепено са учествовањем студената као сарадника, мора 

бити у свим видовима васпитно-образовног рада у OCHOBHqj школи. 
О ДРУГQј етапи процеса сазнања, KQje подразумева усвајање одређених 

теоријских знања у процесу апстрактног мишљења, не говоримо јер на овом 
саветовању није предметразматрања, мада и ова етапа заслужује посебно са­
ветовање' на коме би се разматрала и ова питања значај на за успешно оспосо­
бљавање будућих учитеља у целини. 

Међутим, трећа етапа процеса сазнања састоји се у примени теоријских 
сазнања у пракси и њихово увежбавање, што је пресудно за практично оспосо­
бљавање учитеља. У овој етапи све оно што је било предмет активног посма­
трања /опажање свих видова васпитно-образовног рада/ мора бити саставни 
део непосредног и активног учествовања свих студената педагошке академи­

је. Без тога нема успешног оспособљавања будућих учитеља за реализацију 
циља и задатака у свим видовима васпитно-образовног рада у школи. Зато 
инсистирамо на практичном оспособљавању учитеља за све видове васпитно­

-образовног рада тако да они на самом почетку свог радног века буду оспосо­

бљени за успешан рад. У томе је наставнички позив специфичан у поређењу 
са бројним другим занимањима. Мало је таквих занимања, као штоје настав­

ничко, у коме се одмах на Cal\IOM почетку радног века поверава тако значајан 
и одговоран друштвени посао. Од првог дана учитељ добија своје одељење 
ученика. Од тог момента он постаје одељењски старешина, сарађује са роди­

тељима, учествује у стручним и самоуправним органима школе, координира 

рад одељењске заједнице пионира и друго. Учитељ од првог дана изводи са­

мостално наставу, као најсложенији вид васпитно-образовног рада у школи. 

За све то он мора бити оспособљен. Учитељ у школи не може добити неки 

мање сложен посао да би после одређене праксе прешао на сложеније послове. 
Учитељ одмах добија најсложеније послове које ће обављати цео свој радни 
век. Уколико наставник није довољно оспособљен за успешну реализацију 
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свих васпитно-образовних задатака у раду са ученицима, нанеће велику ште­
ту ученицима са којима ради, преко тога и друштву у целини, а с друге стра­

не, ни сам неће бити задовољан јер ће свакодневно доживљавати непријатне 

неуспехе у раду са ученицима. Недовољно оспособљен наставник, у самом 

почетку свог радног века, формира негативан став према наставничком пози­
ву, губи мотивацију за рад и даље напредовање - перманентно усавршавање, 

упросечује организацију наставе и других видова васпитно-образовног рада и 

друго. Све то има негативне последице. 

Често свега овог нисмо били довољно свесни. Зато убудуће морамо по­
светити значајну пажњу како теоријском, тако и практичном свестраном 

оспособљавању будућих учитеља. Зато је неопходно и системски решити про­
блеме образовања учитеља. То је један од разлога нашег опредељења за високо 
образовање учитеља јер смо уверени да ћеl\Ю имати знатно повољније матери­
јалне, кадровске, програмске и друге услове за ТeJ'vlељније теоријско и прак­

тично оспособљавање учитеља. Управо ово саветовање треба да буде значајан 
подстицај за брже унапређивање практичног оспособљавање будућих 
учитеља, па и на високом нивоу. 

Које су претпоставке за успешнију организацију педагошке праксе и 
боље оспособљавање студената педагошке академије за реализацију васпитно­

-образовних задатака раЗЛИЧИТИl\1 видовима васпитно-образовног рада? 
1. Једна од основних претпоставки за практично оспособљавање сту де­

ната педагошки х академија је планско припремање наставног кадра на фа­
култетима за поједине методике основношколских наставних предмета. У 
погледу профила стручњака који су могли предавати пqједине методике 
основношколских предмета у учитељским школама и академијама до сада 
смо имали два опредељења. Од ослобођења до 1973. године или до форми­
рања педагошких академија највећи број методика /методика српскохрват­
ског језика, матеl\штике, познавања природе и друштва, познавање друштва, 

познавање природе, понекад и друге - историје и географије, када су ови 
предмети изучавани у нижим разредима основне школе/ држали су педаго­

зи. Остале методике /музичко, физичко и ликовно васпитање/ држали су по­
некад педагози, а понекад и други стручњаци - наставници за ликовно, 

музичко и физичко васпитање. У ово време педагози су били једини 

стручњаци који су током студија оспособљава ни за наставу методике основ­

ношколских наставних предмета. Током студија изучавали су и теоријски и 
практично методике ових наставних предмета. Они су оспособљавани за про­

фесоре учитељских школа /педагоге, дидактичаре и методичаре/. Остали 

профили кадрова на појединим факултетима нису се припремали и за настав­

нике методике. Међутим, од оснивања педагошких акадеl\lија у основи се 
мења ситуација. Најчешће наставу методике преузимају поједини стручњаци. 
Педагози само понегде задржавају методике наставе познавања природе и 
друштва, познавање природе и познавања друштва. У неким академијаl\lа ове 
методике су предавали наставници биологије, хемије, географије, историје. 
На факултетима није постојало припремање кадрова и за ове наставне пред­

мете у педагошким академијама. Тако смо данас у ситуацији да наставу поје­
диних методика држе и они стручњаци који се за ову наставу нису 
образовали. Они немају неопходну педагошку, психолошку, дидактичку и 

методичку културу, тешко могу са успехом остваривати задатке појединих 
методика наставе. С друге стране, данас се на факултетима припремају школ­
ски педагози који, по правилу, неl\lају основношколских наставних преДl\lета, 
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те се и они не оспособљавају за ову наставу. На факултетима се нерадо отвара­

ју последипломске студије за наставу l\lетодике. То се обично сматра пери­
феРНИl"I, l"шда постоје друштвене потребе. Све нам ово говори да постоји 
криза наставе методике у педагошким академијама. 

Шта даље? Полазећи од тога да је за наставника методике било ког 

основношколског наставног предмета неопходно темељно педагошко, психо­

лошко, дидактичко, методичко, логичко и образовање из појединих наука 

/стручно/ за KQje се изучава методика, дубоко смо уверени да ове проблеме 
треба решавати што брже и што квалитетније. Најбоље решење би било орга­
низација интердисциплинарних последипломских студија за наставнике по­
јединих методика. Координатор ових студија могао би бити Институт за 
педагогију на Филозофском факултету у Новом Саду, полазећи од тога да је 
реч о методикама као педагошки м дисциплинама. Тек на тај начин ћемо 
Иl\taти комплетне наставнике методике, чиме ће се остварити значај на прст .. 
поставка За успешније теоријско и практично оспособљавање будућих 

учитеља. 

2. У педагошкој академији у свиы настаВНИl\1 предметима треба органи­
зовати наставу на савремениы основама l\Iодерне образовне технологије. Не 

може се у наставничкој школи радити класично, а у исто време тражити од 
учитеља да раде савреыено. Наставничка школа будућИl\l учитељима мора би­

ти узор ПО укупној организацији наставног и васпитно-образовног рада у це­
лини. Све то претпоставља и строге критерије за избор наставника у овим 

школаыа из свих наставних предыета. У наставничкој школи морају радити 
најспособнији наставници. 

3. Наставничка школа мора бити најопреыљенија школа. У њој треба 
стварати ыатеријалне услове за успешну реализацију захтева савремене на­
ставне технологије. Без тога практично оспособљавање студената не може би­
ти успешно. Овладавање савременим наставним l\IедијИl\lа, њихово 

дидактичко-методичко обликовање и друго мора се остваривати у настав­

ничкој школи. Тек после тога прелази се на рад у вежбаоницу. 
4. За приыену савремене наставне технологије у наставничкој школи и 

вежбаоници потребно је формирати јединствену екипу различитих профила 
стручњака која би радила на систему интерне телевизије, КОl\lпјутерима, оспо­
собљавати студенте за рад на њима и примену у настави основне школе. 

5. Наставничка школа мора имати своју вежбаоницу. Таква основна 
школа мора бити својеврсни »полигон« за практично оспособљавање будућих 
учитеља. 

Од ослобођења па све до 1973. године, када су фОРl\lиране педагошке 
академије, учитељске школе су имале своје вежбаонице у којима су током 

школске године обављале педагошку праксу својих ученика - будућих 
учитеља. Биле су то најближе основне школе учитеЉСКИl\l школама. Оне су 
иыале посебан треТl\Iан /кадрови, опреl\lа, финансирање/. У неким градовима 
Војводине /Соыбор, на пример/ изграђени су педагошки центри у чијеl\l су са­
ставу били зграда учитељске школе, основна школа - вежбаоница и интер­

нат за ученике учитељске школе. Центар је представљао јединствену целину. 

Међу ОВИl\l установама остваривала се веома плодна сарадња у стварању што 
повољнијих услова за успешно образовање будућих учитеља. 

Свакоы просвеТНОl\l раднику била је част радити у вежбаоници 
учитељске школе јер су за тај посао одабрани најбољи, они који су већ били 
афирмисани постигнутим резултатиыа у васпитно-образовном раду. Уз такав 
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кадар, који је и материјално био стимулисан, и бољу опремљеност ових школа 
/вежбаонице су биле опремљеније основне школе/ било је I\lOryhe постизати и 
најбоље резултате и таква искуства преносити на будуће учитеље. У таквим 
условима било је могуће успешно остваривати све задатке педагошке праксе 
ученика учитељске школе. Искуства из овог времена су и данас веома драго­

цена. 

Прерастањем учитељских школа у педагошке академије и успоставља­
њем новог начина финансирања школа, вежбаонице губе статус КQји су има­

ле. Критеријуми за пријем наставника су као и у другим школама. Ни школе 
ни наставници нису посебно материјално стимулисани. Између некадашњих 

вежбаоница и садашњих педагошких академија јављају се бројни проблеми и 
потешкоће које није лако превазилазити. Некадашње вежбаонице су у сваком 
погледу изједначене са сваком другом основном школом. Основне школе су се 
добровољно опредељивале да ли ће прихватити студенте за реализацију педа­
гошке праксе. Школа, па и сам наставник, су могли одбити сарадњу са педа­

гошком академијом. Због тога су се академије у различитим срединама 
различито и сналазиле. 

Реализација педагошке праксе је често зависила од сналажљивости ру­
ководилаца педагошке праксе и појединих методичара. Било је покушаја 

утврђивања самоуправних споразума између педагошких академија и неке од 
основних школа у којима су се регулисана права и обавезе ове две васпитно­
-образовне институције у реализацији педагошке праксе студената. У тим 
споразумима је било предвиђено и материјално стимулисање наставника КQји 
у основној школи помажу реализацију ове праксе. Међутим, СИЗ-ца иЗ кчје се 
финансирају педагошке академије није признавала ове трошкове, те су наста­
ле озбиљне потешкоће у реализацији педагошке праксе студената. 

Свака наставничка школа мора имати своју вежбаоницу. Она I\юра бити 

и озакоњена. Обично је то најближа основна школа, која мора имати специ­

фичан статус у материјалном, кадровском и организационом смислу. Вежбао­
ница у сарадњи са настаВНИЧКО!\l школом би могла ИI\ШТИ следеће задатке: да 

студенте оспособљава за савремену организацију и практично извођење ра­

зредне наставе од првог до четвртог разреда; да обучава студенте у организо­

вању допунског васпитно-образовног рада, слободних активности и у раду са 

Савезом пионира; да их оспособљава у вођењу педагошке документације; 
упознаје са радом стручних и самоуправних органа школе; да их упознаје са 
различитим садржинама и облицима сарадње са родитељима и друштвеном 

средином; да развија смисао и потребу будућих учитеља за сталним стручним 
усавршавањем у теорији и пракси разредне наставе и да овладавају теХНИКОl\1 
овог рада. Посебан задатак ове школе је да са настаВНИЧКИ!\l факултетом ра­
ди на сталном усавршавању наставног и укупног васпитно-образовног проце­

са, као и укупне организације рада у основној школи. 
'За реализацију наведених задатака неопходно је стварати услове за по­

себан третман основних школа-вежбаоница које морају бити најсавременије 
опремљене и у којима морају радити најбољи кадрови који ће и материјално 
бити стимулисани за свој сложенији и успешнији васпитно-образовни рад. 

Вежбаонице би морале бити опремљене најсавременијом наставном 
опремом. Учионице, специјализоване за поједине разреде, представљале би 
својеврсне кабинете у кчјима би се могли реализовати не саl\Ю задаци основне 

школе него и задаци педагошке праксе студената. Ови кабинети и по просто­

ру и по опреми морају бити подређени тим задацима. Поред осталог, ове 
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учионице би морале имати систем компјутера, ТВ-пријемник повезан са си­
стемом интерне телевизије у наставничком факултету или видеорикордер с 
l\ЮНИТОРОl\f, графоскоп, магнетофон, дијапројектор и друго. 

Цела вежбаоница треба да је повезана системом интерне текевизије са 

факултетом или да поседује видерикордере са мониторима преко којих се мо­
гу репродуковати ТВ-емисије које су интерно припремљене за потребе основне 

школе или преснимљене са редовног ТВ-програма и прилагођене конкретним 

потребама наставе појединих наставних предмета. 

Вежбаоница би требало да има и свечану салу, фискултурну салу, школ­
ску башту, библиотеку са читаоницом, просторију за консултације са студен­

тима и друго. У свим овим објектима се може реализовати и део педагошке 

праксе студената. 

Специфична школа са додатним задацима у реализанији педагошке 
праксе студената намеће потребу да се посебна пажња посвети избору настав­
ника. Опредељење l\юра бити да се у вежбаоницу примају само они наставни­
ци - учитељи КQји су се у пракси већ афирмисали изузетним резултатима у 
васпитно-образовном раду. Пријем у вежбаоницу треба да буде част и посебно 

друштвено признање добрим наставницима. 

То значи да би критерије пријема наставника у вежбаонице требало по­

себно регулисати и друштвено верификовати. Критерији би морали бити 

знатно строжији него за пријем у било KQjy другу основну школу. У вежбаони­
ци, на пример, не би могли радити почетници, нити би предност могли има­

ти они који дуже чекају на посао у СИЗ-ци за запошљавање. У њу би могли 
долазити само наставници из других школа, који су, на основу l\lИшљења про­

светно-педагошких завода, постигли запажене резултате у наставном и укуп­

ном васпитно-образовном раду и уколико и сами желе да раде са студентима 

у вежбаоници. 

Основни разлози за оваква опредељења су: наставник у вежбаоници је 

често у ситуацији да држи угледне часове из свих наставних предмета у свом 
одељењу за потребе студената из појединих методика, педагогије, дидактике 
или психологије. Такви часови се организују пред студентима и професорима 
наставичког факултета /педагог, методи чар, дидактичар, психолог/. Настава 
на овим часовима мора задовољити захтеве савремене наставне теорије и 

праксе. Промашаја не сме бити. Због тога припреме овог наставника морају 
бити свестране и темељне. Овакав наставник је у оваквој ситуацији током це­
ле школске године. При анализи ових предавања са студентима учествује и 
наставник из вежбаонице који је изводио наставу, даје додатна објашњења и 

нова упутства. 

Наставник вежбаонице студенте који хоспитују постепено укључује у 
наставни процес и васпитно-образовни рад у целини. Он студенту даје кон­

кретне задатке, прати га у раду, подстиче, вреднује његов рад, са њим разго­
вара, одговара на постављена питања. На тај начин он студента оспособљава 
за сарадника у настави. 

Под контролом учитеља из вежбаонице студенти се обучавају у прак­
тичном припремању наставе /избор извора, утврђивање логичке структуре 
конкретне наставне јединице, избор метода, облика и средстава наставног ра­

да, израда наставних скица и друго/, непосредно се упознају са практичном 
организацијом наставног процеса, постепено се укључују у контролисање рада 
ученика, преглед Домаћих задатака и друго. На крају сваког часа учитељ ор-
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ганизује разговор са студентом - хоспитантом опостигнутим резултаТИ1\Ia на 

наставно,\! ЧilСУ, о ПРОПУСТИ1\fа и слабостима и слично. 

Студент који хоспитује цео радни дан под руководством свог учнтеља­

-ментора укључује се у слободне активности, допунски васпитно-образовни 

рад, рад са родитељима, стручне активе, разредно и наставничко веће, самоу­

правне органе школе... У свим ОВИ1\! активностима учитељ-ментор планира 

рад студента, стручно га УС1\!ерава, контролише и са њим стручно расправља. 

Учитељ-ментор практично упућује студенте у начин вођења дневника 
рада, упознаје их с плаНО1\! рада и о начину његове израде, упознаје их са дру­
гом педагошком документацијом и са вођењем и чувањем. 

Када су студенти практично оспособљени за извођење наставног рада, 

учитељ-ментор има низ обавеза пре!\Ia њима како би што успешније припре­
мили наставни час. Он их упознаје са саставом одељења, са претходно 
обрађеним градивом, на које ученике посебно треба обратити пажњу, на које 

садржине при обради треба обратити посебну пажњу и о свим другим поједи­
ностима које могу бити од значаја За успешну организацију наставног часа. 

Писмене припреl\lе студента обавезно прегледа и учитељ-ментор. После сва­

ког »главног« предавања студента пред СВQјим друговима и настаВНИЦИl\lа l\Iе­

тодике, учитељ-ментор учествује у анализи одржаног часа, даје свој суд о ТО1\1 

часу. 

Уколико студенти држе наставу саl\lО пред учитељеl\l-l\Iентором, онда 

учитељ И1\Ia посебне задатке у припреl\lању студената за ту наставу, њиховом 

праћењу, усмеравању и вредновању постигнутих резултата. 

Без обзира колико су студенти припремљени за извођење ПQјединих 

часова наставе, честе ПРО1\fене у остваривању наставног програма НСl\lИНОВНО 

доводе до нарушавања континуитета, понекад и до оЗбиљнијих пропуста и 
празнина у знању ученика. То обавезује учитеља-мснтора да стално прати 
рад, успехе и пропусте студената и да благовремено интервенише и исправља 

уоченеслабости, што веома често није сасвим лако. 
Ако се свеl\lУ ОВОl\lе дода да учитељи у вежбаоници морају пеРl\lанен­

тним образовањем бити у жижи свих савре1\lених збивања на плану уна­

пређивања наставног рада у школи, онда је сасвим оправдано опрсдељсње да 

у овој школи раде само већ афИР1\!исани учитељи јер други не би били у стању 
да испуњавају постављене задатке. 

За повећани напор и труд, по принципу расподеле према раду и рсзул­

татима тада, учитељи у вежбаоници морају бити и адекватно награђени. Тре­

бало би реафИР1\!исати такозвани »вежбаонички додатак« КQји би припадао 
свим учитељима-1\!еНТОРИ1\fа. Материјални стимуланс треба да буде један од 
значајних чинилаца за веће интересовање и јачу конкуренцију при селекцији 
оних који су заинтересовани За рад у вежбаоници. Овакво опредељење треба 
уградити у политику СИЗ-ца /за основно васпитање и оних које финансирају 
педгошке акаде1\!ије/. Без значајнијег материјалног ситмулирања вежбаонице 
и учитеља-ментора немогуће је у овим школа1\!а запошљавати најбоље и ства­

рати услове за успешнију реализацију задатака педагошке праксе студената. 
Из до сада изложеног јасно је да је опредељење да у вежбаоници раде 

најбољи и они КQји желе и имају Сl\шсла За рад са студентима. Одмах се 1\юже 
поставити питање да ли неко ко је јеДНО1\! ушао у вежбаоницу 1\юже увек, то­
ком свог радног века, бити међу најБОЉИl\lа и може ли он увек имати једнаку 
жељу да ради са студентима. Природно је да учитељ КQји годинама обавља 
овако напоран и сложен посао у вежбаоници постепено посустаје и такав рад 
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му постаје све тежи. Понекад се, што је саСВИl\-l и раЗУ1\ЈЉИВО, губи ентузијазам 
и жеља да се и даље ради са студентима. Таквим заслужним просветним рад­
НИЦИ1\Ш треба одати ПУНQ признање за њихов дотадашњи рад и обезбедити 

им радно место у некој другој школи у граду, или у одељењима основне шко­
ле-вежбаонице у којима се не реализује педагошка пракса студената. Они би 
могли имати предност при таквом запошљавању над свим осталим кандида­

ТИI\Ш. Наравно, они би и даље савесно, као и до тада /они не могу другачије 

радити/ обављали васпитно-образовни рад, али у једној знатно 1\lИрнијој сре­
дини у којој ће обавезе бити I\шње у поређењу са оним које су имали у вежбао­
ници као ментори. 

На 1\lесто ових учитеља у вежбаоницу би долазили нови ентузијасти, ко­
ји су се афирмисали у васпитно-обраЗОВНОl\! раду у другим школаI\Ш. 

Да би се обезбедио квалитетан наставни кадар у вежбаОНI-;ЦИ, потребно 
је увести принцип реизбора учитеља-ментора. Реизбор би могао бити сваких 

десет година. Овај принцип би l\югла спроводити вежбаоница у сарадњи са 

настаВНИЧКИl\l факултетом. Тако би било могуће у вежбаоници стално 
одржавати висок ниво квалитета рада учитеља-I\!Снтора, што је од посебног 
значаја за оспособљавање будућих учитеља. 

Екипа стручњака, KQja би се формирала при наставничком факултету, о 

чему С1\1O већ говорили, 1\lOгла би задовољити и потребе вежбаонице. ТО би би­
ла заједничка екипа стручњака. Поред тога, вежбаоница би Могла имати свог 
педагога, психолога, социјалног радника и 1\lеДIютекара. 

Тиме би се рационализовало коришћење постојећег кадра и омогућила 

њихова маКСИI\lална искоришћеност. Олакшице би биле и у TOl\le што би овај 
кадар био финансиран из различитих извора /СИЗ-ови За основно васпитање 
и образовање више општина радили би за потребе вежбаонице и наставног 

центра при факултету за наставнике са ширег подручја - и СИЗ ИЗ које се 
финансира наставнички факултет - радили би и За потребе овог факултета/. 

МЕТОДИЧКИ ФЕНОМЕНИ И РЕЛАЦИЈЕ ВЕЖБАОНИЦЕ 

Данило Небригић, Сремска Митровица 

Промишљање пробле1\штике в е ж б а о н и Ц е (не као институције већ 
као ПРСД~lетног сиситема) могућеје по више основа - праКТИЧНОI\l, организа­
ЦИОНО1\l, самоупраВНО1\I. Један од тих основа је и I\1 е о т о Д о л о ш к И. Дабо­
ме да тај приступ подразумева чињеницу 1\lетодике као целовите 
дисциплине, а не саI\lО као праксе, како се то често СI\1атра кад се школовање у 

наставничкој институцији дели на практично и теоријско. 

Методички основ вежбаонице полази од методичких ентитета и пара­

ДИГI\1И. УЗИI\1аI\10 у обзира да је све могуће свести на неки крајњи циљ и да 
рад у вежбаоницама 1\юже подраЗУI\1евати упознавање Ц и љ н и х с т а њ а 

истина ове или оне научне дисциплине која би стања l\lOгла постати мере 
општења у будућој пракси 1\lЛадог наставника. Тако у методичкој настави ма­
тематике, путем вежбаонице, студент сазнаје могуће l\lатематичке енитете у 
форми математичког резултата који је изразио неку математичку парадигму, 
величину, вредност која може бити референтна за даље понашање у настави. 
Слично у настави матерњег језика вежбаоничком наставом студент овладава 
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језичким парадигмама изражеНИl\l субјекатски на ученику основношколског 
узраста и субјекатски учитељевим приступом. 

Методичка параДИГl\lа (парадигме) актуализује проблематику Ф е н о­
м е н а и р е л а ц и ј е методичких ентитета, чему смо посветили ово са­
општење. Ови граде методички »живи систем" рада, активности, практичних 

занимања, методичара, ментора и студената на релацији наставничка школа­

- вежбаоница. Све те активности чине систем васпитно-образовних активно­

сти наставничке школе и вежбаонице у систему студирања. 

Ф е н о l\1 е н и всжбаонице, као предметног система, различити су. На 
релацији са методичком парадигмом то су следећи феномени: однос између 
теоријских и практичних знања, конкретизације циљева и задатака наставе 
на стечена з~ања у теоријскqј настави наставничке школе, ПРИl\lена правила 
васпитног процсса, употрсба l\lетоде наставе, употреба средстава наставе, ди­

намизирање резултата у наставном процесу и диференцијација наставе, и др. 
Све то у крајЊСl\l има за циљ овладавање проблеl\lаТИКОl\l субјекта наставног 
процеса или проблемаТИКОl\l вођења ученика у развоју. 

На релацији са l\IСТОДИЧКИl\l ентитеТИl\lа јављају се фсномени вежбаони­

це већ с обзиром на то о кчiчi је методи ци реч. У настави језика језички фено­
мсни (знаци, СИl\lболи, речи, реченички низови, гласови, стил, језичка 
структура и др.) афирмишу l\lстодичке Ф е н о l\1 е н е какви су: питања и од­
говори, праГl\lе, аналогони, инваријанти и др., ЧИl\1C се подешава КОl\lуника­

ција, изазива језичка активност ученика, узима у контекст, трансцендснтира 
субјект преl\lа околини, трансцендентира околина од субјскта, ентропијски 

динамизира језички опус детста и др. 

Слично се дешава ако се за ентитст узима број у настави матеl\laтике. 
Студент се у вежбаоници оспособљава За однос броја преl\lа реалном објекту 
који представља као бројеву основу или бројеву величину, као лични контекст 
броја с QБЗИРОl\l на дете, с оБЗИРОl\l на релацију дете и број. Ентитет број по­
стаје реални објект сазнања, али и прсдмет преображаја матемаТИЧКОl\l ра­
ДЊОl\1 кчiа у вежбаоници прсдставља оно што се има у виду кад се жели 

урадити операција која Иl\lа обје~тивну вредност или која одговара нечеl\lУ у 
предметнчi стварности. 

Са ово неколико илустрација желели Cl\1O рсћи да вежбаоница пред­

ставља преДl\lетни систеl\1 кчiи у основи полази од методичких ентитета и па­
радигми и који се манифестује својим феНОl\lенима који граде педагошки 
систем вежбаонице или систеl\l васпитно-образових активности. Тако 

схваћена вежбаоница није, дакле, '>ОГЛСД« где се проверава оно што је стечено 
у наставничкој школи већ је аутентични систсм, део онога што чини педа­
гошки систем наставничке школе, по основу методикс. 

Пре преласка на суштину наше теме желимо прокоментарисати и дати 

основу евиденцију и за сам проблем методике, за основно питање шта је ме­
тодика. Данас један број теоретичара полемише да ли је реч о методи ци ове 

или оне науке или о l\lетодици ове или оне наставе. Првим схватањима не 
трсба .вежбаоница јер »корисници наукс« све добијцју на извору науке, у на­
ставничкој школи. Тада заборављају да није исто имати знање и бити спосо­
бан да га се стиче и унапређује. Студент наставничке шкоhе треба да зна како 

се и под којим условима могу дисиминирати знања у »своју« средину, у овом, 
случају на ученика основне школе. На та питања одговара методи ка , али не 
само као теоријска дисциплина већ као пракса. 

28 



Друга тенденција дефинисања I\-Iетодике јесте дефинисање као методи­
ка наставничког часа или као методике обраде градива. То становиште има 
праксу као парадигму. Интерпретација градива се узима као методички фе­
номен. Како су могући различите (позитивистичке, логичке, структурали­
стичке, моделске и др.) интерпретације градива, то се јављају и бројне 
методике на бази чега се мултипликује вежбаонички рад путем посебности, а 
не путем ентитета и парадигми. Тиме се нарушава јединство феномена 
вежбаонице и рад у њој фрагментаризује. Тиме се често доказује и несврхови­
тост или неоптималност вежбаонице, због чега се изводи и закључак да нема 

потребе за њомјер све те сложене обавезе могу да се обаве у »лабораторијским« 
условима у наставничкој школи. 

Треће, к о м п л е к с н о, одређивање методике јесте оно које у игру 
уводи категорије какве су: наука методике, методика науке, методика наста­

ве, методи ка васпитно-образовног процеса. Према овом ланцу конвергентних 

појмова, по неКИl\Iа, треба извести доминантну дисциплину и према њој де­
финисати методички феномен вежбаонице. Ово »егземпларно« становиште 

најчешће у први план ставља науку. Тако приоритет добијају институционал-
. ни приступи, а не феНОl\Iени, односно ентитети и парадигме. Све то утиче да 
меТОДИЧКОl\1 проблематиком доминирају садржински, а не процесуални про­

блеми, проблеми обраде градива, а не парадигме овог или оног процеса њего­

ве обраде. У таквим околностима није нарочито потребна вежбаоница. 

Претходно упозорава да су проблеми вежбаонице и проблеми мето­

дичког мишљења и да још увек нема чврсте теоријске основе, ни опредељења 
за конципирање методике као педагошког, уже методичког, феномена. 

Након евиденције основних проблема феномена вежбаонице, након 

назнаке методичких проблема, дефинисања методике као наставне и научне 

дисциплине, позабавићемо се неким одредбама вежбаонице. 
у педагошкој литератури вежбаоница се често дефинише као вежба­

лиште, тријажни центар, као позорница узорног рада, промишљених инова­

ција. То су по нама одредбе које у први план стављају вежбаонице, а не оно 
чему су оне намењене. Тада вежбаоница није предметни систем каквом је ми 
у овом раду третирамо. Има примера довођења вежбаонице у везу са оглед­
ном школом, као појмом, што има смисла са становишта феномена, како је 

I\IИ посматрамо. На сличан начин се вежбаоница доводи у везу са категоријом 
каква је »наставни центар«. У оба та услова вежбаоница се приближава инсти­

туцији каква је лабораторија и са лабораторијским, научно вођеним и р:ириго­
ваним условима предметне делатности. Егземларност услова, менторски, 

педагошко-инструктивни рад, посебно одабрани технички услови, чине те 

независне варијабле појаве феномена какви су карактеристични за вежбаони­

цу. 

Овде нећемо шире елаборирати чињеницу да су вежбаонице, силом 

прилика, прерасле у »услужни сервис« педагошке академије у којем се задо­
вољава минимум потреба практичних испита и педагошке праксе. 

Треба на овом месту подсетити да је вежбаоница дефинисана историј­
ски јер је стални пратилац институција за образовање наставника, јер је по­
мињу класици педагогије, јер и сами покушавају организовати обуку будућих 
наставника у вежбаоничким условима. 

Још смо далеко од стања да нам вежбаонице личе на клиничке центре у 

образовању медицинских кадрова, а требало би да су такве, или да личе на 

»огледна поља« или сличне објекте за образовање пољопривредних кадрова. 
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Педагошке академије никада нису оствариле (изузев ретких примера) кон­
цепцијски став о сопственој организованости као педагошког центра који би у 
свом саставу имао вежбаонички сегмент. Реформе школских система не по­
мињу проблематику вежбаоница, а требало би. 

Ако је такво стање у методичкој свести о вежбаоници, ако је такво 
стање у њиховој организацији, мора се поставити питање о феноменима и р е 
л а Ц и ј а м а вежбаонице као предметног система. 

Р е л а Ц и ј е вежбаонице треба да изразе оно што чини парадигму ме­

тодичких феномена. Није реч само о релацији теорије и праксе, како се то 
најчешће мисли. Реч је, пре свега, о релацији могућег и пожељног, о релацији 
субјективног и објективног. Студент као субјект (као методички систем) при­

ступа вежбаоници путеl\1 ученика као субјектобјекта. Релације вежбаонице су 
у релацији трансцендирања онога што треба (као замишљено, као идеално) 

остварити као конкретни услов, као конкретну могућност, путем васпитно­
образовног процеса у вежбаоници. Реч је о сложеним релацијама метода, 
средстава, активности путеl\l којих треба остварити замишљено, остварити 
циљ као реално могућу вредност остварену на вреДНОСТИl\lа субјекта. У 
вежбаоници је реч о релацијаl\Ia методе и делатности, и др. 

Методичке релације вежбаонице чине односи методичких феНОl\lена и 
в е ж б а њ а као модалитета или вида студирања. По томе је вежбаоница 

предметни систем, она увек има конкретни циљ оспособљавања за позив. За­
то није полигон за егземпларно, коначно, дефинитивно, већ динамичан си­

стем могућег, апроксимативног, финалног до неког степена. Извори в е ж б а­

њ а чине онај критеријум којИl\l ће се дефинисати методичке релације. То мо­
рају бити и методички ентитети (слова, бројеви, предмети), али и психички 

ентитети (аналогија, изоморфизми, усаглашавања, идентификације, објекти­

визирања и др.). Тада вежбаоница служи сврси оспособљавања за позив, а не 

за час, обраду градива или било који ужи задатак струке. 
Из претходног следи да је вежбаоница и својеврстан феноменални си­

стем. То је пре свега по основу феномена и релација, по њиховом динамизи­
рању у реалном васпитно-образовном процесу, по динамизирању понашања 

студента између наученог и оствареног у пракси вежбаонице. Но, не МИСЛИl\IO 
да је вежбаоница по себи феномен активности, а не полигон за плаСl\IaН гото­
вих модела и активности. Најl\lање је радионица за производњу 
стручњака.Она није ни деl\lонстрациони полигон. Зато није само феномен већ 
и релација. Другим речима, упоредо са феноменалном суштином вежбаонице 

иде и њена развqјно-динамичка природа и суштина. То нарочито ако се 

вежбаоница посматра као l\lетодички систем. 

Као и сваком феномену, тако и феномену вежбаонице су потребни мо­

дели или форме делатности у оквиру којих се ти феномени манифестују. Ге­
нерацијско искуство у организовању вежбаонице, педагошка теорија и 
школски систем су издиференцирали неколико таквих »М О Д У л а« вежбао­

ничке праксе. Такви су: егземпларна, угледна, огледна, пробна и испитна 

предавање студената, менторска настава у систему консултација и хоспито­
вања CTyдeHaT~; педагошко-иш:труктивни рад ментора и педагошка пракса 

студената. У даљем току ИЗ.'lагања даћемо, прегледно, карактеристике ових 
модула са становништа феномена и релација вежбаонице. 

Први, методочки феномен вежбаонице су угледна или егземпларна 

предавања. Она нису феНОl\lен »методике предавања« нити су феНОl\lен »мето­
дике интерпретације«. Тичу се неког циљног стања знања које стање може по-
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стати референтним за студентову даљу праксу. Та предавања нису уЗор за не­
ког, већ узор нечега што може бити: научни детаљ, методички детаљ васпит­

но-образовног процеса, детаљ науке методике и сл. Егземпларна предавања 

припадају психолошко-методичко-сазнајној проблематици учења учења. На 
њима студент учи како се научено знање стиче, како се преноси на ученике, 

али и како се одабира, ситуира у елаборат наставне јединице. У Cl\.fepeHa на не­
ко коначно, циљно стање знања, његову операцизацију до резултата настав-
ног часа, таква знања делују темељно на будући рад студената. . 

Егзепларно предавање чува ДОСТQјанство науке и научности струке у си­

стему образовања наставника За позив. Има све карактеристике дидактичког 

система егземпларне наставе. 

Други, методички модул феномена и релација вежбаонице јесте оглед­
но или студентско »пробно« предавање. Представља по свему развојно-дина­

мичну категорију вежбаоничког рада. У њега студент интегрира све посебне 
појаве свог развоја и развијености за позив и струку, сва cBQja понашања, реак­
ције и ситуације, проблеме и потешкоће, недоученост, недоумице и странпу­
тице. Ова предавања су први пример проблемског учења студента јер њима 
студент не само да долази до циљно г стања неког знања, до резултата, већ и 

решава проблем који се састоји у разрешавању сопствене »конфликтне« ситуа­

ције, који се даље састоји у трагању за оптималним решењем у сопственом 
прилагођавању и трансцендирању дидактичке средине. 

Ово предавање је у исти мах и дијагностичко и прогностичко. Студент 
увиђа докле је стигао у раЗВQју и у ком правцу му ваља даље ићи. Посебно пре­
давање је пример покушаја и погрешки. Оно отвара путеве, перспективе, али 
и опомиње, сигнализира, па је битан елемент праћења и унапређивања систе­
ма студирања од самог студента. Оно дисциплину је студента и поставља га у 
реалне величине наставе какве су: време, простор, релације са живим субјек­

тима. 

Трећи модул феномена и релације вежбаонице је студентово испитно 
предавање. Њега карактерише евалуацијска димензија. Но њега треба схвати­

ти и као модул верификације система студирања, према томе, верификације 
и рада методичара, верификације методичке литературе. Оно има мето­
дички системни карактер, а не само улогу егзекуције или верификације јед­

ног часовног чина. Систем ни карактер подразумева како се такав час 

структурирао у укупни систем студирања, KQje вредности учења у HacTag­
ничкој школи је реализовао. Системни карактер се огледа у функцијама које 
је постигао. Такве могу бити функција ефикасног времена, функција индиви­
дуализације и, шире, диференцијација наставе, функција брзине и ефикасно­
сти ПQјединих делатности из репертоара артикулације часа (постављање циља 

часа, разрада плана рада, ефикасно проверавање, понављање, утврђивање на 
часу и др.). . 

Особеност овог модула вежбаонице јесте најнепосреднија веза са мето­
диком наставног предмета и супстратном науком која се налази у основи те 
методике. Ово предавање афирмише и студентову способност да истражује и 
иновира наставни процес, да се креативно односи према задацима наставе. 

Четврти модул феномена и релација вежбаонице јесу хоспитализација 
различите врсте (са методичарем, са ментором, стручњацима за поједина на­
ставна питања и сл.). Изводи се као хоспитална настава и хоспитални текући 
рад на опсервацији педагошких ситуација и феномена раЗВQја ученика.Пред­
ставља најнепосреднију релацију студента са живим процесима, претпостав-

31 



кама тих процеса и њиховим учесницима у једном »отуђеном« ИЛИ лишеног 

било којег надзора »старијих« ИЛИ претпостављених студенту. Представља 
најтипичнију форму самосталног рада студента, што подразумева да је од. 

идеје, циља, задатка, плана активности, избора субјекта, избора поступка ко­
муницирања до реализације све у надлежности студента. Ово је предметна 
делатност јер је студенат извршава по програмском задатку и са субјектима 
који припадају објективној ситуацији редовног васпитно-образовног процеса. 
Хоспитализација има особине критичког и истраживачког односа студента 
према живим процесима васпитно-образовне делатности. Циљно стање овде 

моделу је и сам студент постављањем веријабли које њега занимају. Тако се 
осећа субјектом својих знања на бази праксе. Требало би учинити да ово поста­

не један од водећих модула студирања у наставничкој школи. 

Пети модул вежбаоничког рада јесте педагошко-инструктивни рад, 
менторски рад који обавља методи чар у наставничкој школи и у вежбаоници, 
и ментор у своме одељењу. Представља форму рада на TepefIY. Зато се кори­
сти, као поступком, консултацијО1\·I и демонстрацијама различите врсте. За 
ову врсту активности карактеристичан је и поступак инструкције и дискусије. 

Представља феномен увођења студената у проблеме припремања и плани­
рања наставног рада, увођења у педагошку и школску документацију као и 
проблеме вредновања васпитно-образовног рада и развоја ученика. Има и ка­

рактер методичког професионалног информисања, вођења и увођења у струку. 

Овим модулом делатности вежбаонице студент се уводи у процесе стручног 

рада, стручног усавршавања и стручног оспособљавања, упознаје се са педа­
гошком организацијом живота школе. 

Шести модул делатности у вежбаоници, педагошка пракса, заслужује 
посебан простор за расправу. Због тога о њему нећемо шире расправљати. Ре­
цимо да је реч о интегралном феномену и релацијама вежбаонице који, 

рашчлањен на препаративну, оперативну и верификативну сферу, има све 

особине евалуацијског феномена, синтетичке, структурно-фикционалне де­
латности која за циљно стање има струку, позив и Занимање просветне делат­

ности. Према томе, овај модул има како педагошке, тако и друштвене 

перформансе сагледиве на студентовој оспособљености. Како долази до реа­
лизације у периодичном и финалним тачкама студирања, то представља пе­

дагошки салдо рада наставничке школе и зато нема само персоналну 

димензију. Није рутинско свођење »рачуна« на крају наставне године, семе­
стра или школовања. део је укупног интегритета наставничке школе. 

На крају закључујемо да нам је намера била да иницијално назначимо 
педагошки, односно методички систем вежбаонице кроз сагледавање фено­
мена и релација вежбаонице који долазе до изражаја у институционалном си­

стему који чине шест модула. Тиме нисмо желели рећи да не треба да постоји 
и шири концепт вежбаоничког система. 

Из изнесених евиденција следи да основни феномен вежбаонице није 
пракса по себи већ циљно стање неких знања које стање може постати рефе­
рентним за будућу струку студената. То циљно стањеје израз методичких ен­
титета и перадигми. Иза рада у вежбаоници морају увек остати неке 

величине, мере, односи, релације, ученици и друго као крајњи циљ. Тако се 
гради методичка парадигма која неће бити пука пракса, вршење ових или 
оних научених радњи, реализација ових или оних Знања. Уместо тога то ће 
бити релације међу феноменима који настају, који се моделу ј у , истражују, ан­
тиципирају, који граде ове или оне односе, структурирају се до неких фун-
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кција какве могу бити: нова знања, ефикасност решења проблема, брзина ре­
акције на наставне утицаје и сл. 

Циљно стање знања, као окосница рада у вежбаоници, ситуираће реал­

не вредности васпитно-образовног процеса какве могу бити: однос теорије и 

праксе, однос васпитавања по себи (теоријски) и васпитање конкретног дете­
та, однос делатности и циљног стања знања. Студент у вежбаоници треба да 

упознаје васпитно-образовни процес као реални, развојно-динамични. Тиме 
се развија професионални реализаl\l на место догматизма изазваног концеп­
том по коме вежбаоница служи да се примени, покаже оно што је научено у 

наставничкој школи. 

САРАДЊА МЕНТОРА И МЕТОДИЧАРА НА ПРИПРЕМИ 

ПР АКТИЧНОГ ПРЕДАВАЊА 

мр Јелена Косановић 

у оквиру Tel\lC педагошка пракса и вежбаоница у функцији образовања 
учитеља издвајамо проблем - сарадња ментора и методичара на припремању 
студента за практично предавање (реч је о првом самосталном практичном 
предавању у ЈУ cel\lecтpy у оквиру планом и програмом утврђеног фонда часо­

ва за методике појединих преДl\lCта). По нашеl\l мишљењу следеће су битне 

претпоставке за успешну сарадњу: 

а) да вежбаоница постоји као институционални облик, 
д) да постоје ментори којима су планом и програмом предвиђени обра­

зовни задаци и временски оквири у којима се они испуњавају, 
ц) да постоје утврђени облици сарадње на релацији методичар - мен­

тор - студент с обавезном повратном информацијом о остваривању зајед­
ничког задатка. 

Треба одмах рећи да ту постоје велике тешкоће јер прва два услова ин­
ституционално не постоје. Овај трећи заснива се на принципу добровољности. 
Има огромних недостатака и у самом плану и програму, те нису испуњени ни 

други основни услови. О нормативној опремљености вежбаонице и стручним 
захтевима у погледу ментора не може бити ни говора. Дакле, слободно· 
можемо рећи да у овом делу наставног рада на образовању учитеља не постоје 

ни елементарне организационе ни институционалне претпоставке: 

а) ПлаНОI\I и програмом и ГОДИШЊИI\I програМОI\I рада школе утврђени 

облици рада вежбаонице, 
б) Савремено опремљене специјализоване учионице за ученике од Ј до 

ЈУ разреда у кој има студенти изводе праксу, 
ц) Ментор-учитељ који је упознат са Планом и програl\lОМ педагошке 

акадеl\~lИје и у складу са ЊИI\I планира свој I\lенторски рад. 
Овако назначене проблеl\lе покушаћемо укратко представити на приме­

ру Методике наставе српскохрватског језика. Проблем, наравно, тиме неће би­
ти исцрпен. НапомеНИI\IО још да је о истом и сличним проблеМИl\lа било речи 

у стручној методичкој литератури. Кад смо се одлучили за тему овог савето­

вања, нисам имала ИНфОРl\lацију о искуствима сегединске Више педагошке 
школе. У Педагошкој стварности број 3, 1988. објављен је рад са СЛИЧНОI\I про­
блематиком у коме је представљен разгранат систем вежби и читав низ ин­

ституција у организовању педагошке праксе. Велика пажња посвећена је 
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повезивању теорије са праксом. Кључна позиција дата је управо ментору и са­
радњи ментора са методичареi\l. Представљен је и разгранат систем комуни­

кације с обавеЗНОl\1 повратном информацијом о резултатима сарадње. 
Свима нама добро је познато колико је значај на и неопходна сарадња 

методичара, студента и ментора на припремању практичног предавања, 

чиме се заВРЏIава стручно, педагошко-психолошко и дидактичко-методичко 

образовање, те је резултат и практична примена тих знања. Исто тако знамо 
да све не функционише у складу са значај ем због већ поменутих разлога: не­

постојања чврстог и разрађеног програма сарадње од самог почетка образо­
вања студената до краја њиховог школовања. Не улазећи у несумњиву 
сложеност праксе у осталим областима, истичем неопходност специфичне са­
радње у области књижевности и језика. При студентовом припремању за час 
долази до изражаја структурисано Знање из општеобразовног, општестручног 
и ужестручног подручја. Студент њиме овладава у току сва четири семестра (I 
сем . Теорија књижевности, 1 и 11 сем. Књижевност за децу, 1, 11 и III сем. 
Српскохрватски језик). Зато у овој области постоји потреба за сараДЊОl\'/ на 
више нивоа : почетни: методичар - ментор - сарадња на изради годишњег, 

месечног и недељног, ОДОСНО дневног плана рада у конкуретном одељењу -
разреду. На том нивоу долазе до изражаја захтеви у садржини и обиму грађе 
е обзиром на специфичност усвајања по принципу концентричних кругова 
(вертикална корелација), затим хоризонтална корелација (остала подручја). 

Други ниво сарадње: ментор - студент (консултације): упознавање сту­

дента са контскстом у КОМС се остварује наставна јединица, са васпитним и 
образовним циљевима наставне јединице KQja се обрађује на часу и задацима 
који су у оквиру плана рада предвиђени; упознавање студента са l\югућим ни­

воом обраде у зависности од састава одељења. Упознавање студента са 

општи м и посебним УСЛОВИl\Ш у којима се држи час, планирани!\! облицима, 
методама и настаВНИi\1 средствима треба да буде прецизирано. При томе се 

не l\ШСЛИ да ментор треба да одабере методе, облике и средства за реализаци­

ју конкретног часа. Од изузетног је значаја стручно и прецизно обављен по­
сао, прецизирање наставне јединице, типа часа и васпитно-образовног 

задатка. Њих ментор Иl\'lа у CBOl\1 плану рада. Најчешћа грешка је давање сту­
денту наставне јединице без икаквих информација о вези са претходним и 
наредним градивом. Или давање неког обрасца, односно модела за конкре­

тан час, па тиме и ускраћивање стваралачког приступа самом студенту. 

Трећи ниво сарадње, методичар - студент (консултација) - одвија се 
утврђивањем концепције часа; метода, облика, наставних средстава, примена 

знања стечени х на претходним нивоима образовања . Ту мора доћи до 
изражаја адекватност метода, примереност узрасту, методички поступак (пи­
тања, језик - све мора бити предмет детаљних консултација). Као резултат 
тако организоване сарадње долази практично предавање које прати l\leTO­
дичар и ментор. После одржаног предавања наставља се сарадња, опет по 

тријадном принципу . Резултат - час анализирају сви: ментор - методичар 
- студент. Ту се на заједничком послу суочавају методичар - теоретичар и 
практичар - l\leHTop. Они процењују и квалитет (врлине, односно недостатке 
своје сарадње), наравно са заједничким циљем: унапређење праксе. 

Практичним предавањем се, значи, добија повратна информација о 
усвојености знања на свим нивоима, од општеобразовног и општестручног и 
ужестручног до педагошко-психолошког и дидактичко-методичког. »Поврат­
но огледало«, назвао га је професор сегединске школе. У ствари је час сабирно 
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огледало. У њему се сви огледају, од педагога до психолога, од професора је­
зика до учитеља-l\Iентора. 

Унутар тог сложеног процеса потребно је анализирати све структуре 

часа у његовој 45-l\Iинутној артикулацији. То морају да чине заједно: l\Iето­
дичар, l\Iентор и студент. Знаl\lО да то у оваквој организацији рада, са овак­
вом институционалном (не)повезаношћу није могуће. Дајући вежбаоници 
»кључну« позицију, l\'1НОГИ аутори с правом напомињу велику улогу иЗб()ра 
ментора. Али оваква сарадња подразумева и много чвршћу институционалну 
повезаност школе за образовање учитеља и основне школе - вежбаонице, као 

и много дуж и период практичног и теоријског оспособљавања. У контексту 
теме, сарадња ментора и методичара, изузетно место заузима рад на пројекту 
тзв. »угледног часа«. Ту у пунчi мери пракса мора да ПРИl\lењује најсавреl\lени­
ја Достигнућа теоријског промишљања. Ментор и методичар се, у ствари, увек 
морају допуњавати, а њихова заједничка делатност Залога је унапрсђсњу 
праксе. Без чврстих облика сарадње то је немогуће реализовати. 

Шта од свега тога l\1И Иl\Ial\Ю данас у УСЛОВИl\lа недовољне организова­

ности? ИКIal\Ю мало. Далеко је лакше, нажалост, уочити шта немаl\lО: неКIaМО 
квалитетну и функционалну праксу, нити темељну и адекватну припреl\lУ за 
њу. 

ОРГАНИЗАЦИЈА ПЕДАГОШКЕ ПРАКСЕ СТУДЕНАТА ИЗ ТЕХНИЧКОГ 

ОБРАЗОВАЊА У РАЗРЕДНОЈ НАСТАВИ ОСНОВНЕ ШКОЛЕ 

Јосип Јанковић, просветник саветник 

Т~зе: 

1) Дидактичко и l\lетодичко припремање студената за педагошку прак­
су из техничког образовања у вежбаоници 

2) Оспособљавање студената за извођење практичних радова ученика ра­
зредне наставе у вежбаоници 

3) Организовање педагошке праксе студената Педагошке акадеl\lије 

»Жарко Зрењанин« у СОl\lбору у вежбаоници ОШ »Авра:\1 Мразовић« у СОl\lбору 
4) З а к љ у ч Ц и 

ДИДАКТИЧКО И МЕТОДИЧКО ПРИПРЕМАЊЕ СТУДЕНАТА ЗА 

ПЕДАГОШКУ ПРАКСУ 

Заједничким планом основног васпитања и образовања наглашсно је да 
радно и политехничко васпитање и образовање представља основу ЦС.'l()fiУПНОГ 

процеса припремања I\Iладих за живот и рад у самоупраВНОl\1 СОllијали­
стичком друштву, па се не исцрпљује саl\Ю програl\IOl\1 редовне наставе који се 
остварује у оквиру програl\lа техничког образовања. Циљ и задаци који су по­
стављени програl\lОI\l, или програмима техничког образовања за поједине ра-
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зреде, треба да се остварују редовном наставом, али уз ефикасну сарадњу 
осталих наставних области, првенствено природних наука, уз помоћ политех­
ничких садржина производног и другог друштвено-корисног рада, слобод­
них научно-техничких активности, друштвених и радних организација, 
средстава информисања итд. 

Из овога произилази да је студенте педагошке академије потребно тео­

ријСКИ1\1 предавањима, а и свакодневном праксом, уводити и у оне облике са­

купљања ИНфОРl\шције које су евидентне и приступа чне За време 
оспособљавања, односно за време организовања и извођења педагошке праксе 
у току трећег и четвртог семестра. 

С обзиром на специфичну природу програма наставе техничког образо­
вања, планирање и припрема имају посебно велики значај, утолико више што 
се, осим услова и средстава које може да пружи школа, морају ангажовати 

ваншколски објекти и фактори. Због ових разлога студенти педгошке акаде­

чије у току оспособљавања морају добити информације и о I\югућностима ко­
ришћења ваншколских објеката и фактора. 

Планирање остваривања циља и задатака одређеним садржинама на­
ставе обухвата низ елеl\lената које треба благовремено предвидети и обезбеди­

ти. На основу програмских садржина морају се, оси 1\1 одговарајућих 
тсхничких (радних и демонстрационих) средстава и материјала, припремити 
и поједини практични задаци, до оне фазе која обезбеђује рационалну орга­
низацију наставе и ефикасно остваривање појединих наставних целина. Зато 
је потребно обратити велику пажњу претходним техничким припремама 

ча('()ва у оквиру педагошке праксе студената и треба настојати да се води 
рачуна о свим условима и могућностима реализације наставних часова за које 
се студенти припремају. При томе треба скренути пажњу на могућности које 
пружају ваншколски објекти, а нарочито радне организације. Наравно да о 
TOI\IC посебно морају водити рачуна пре свега методичари техничког образо­

вања, затим основна школа која прихвата, односно реализује педагошку прак­
су студената јер без ових захтева није могуће у потпуности оспособити 

студента За будући позив, а посебно За извођење наставе техничког образо­
вања у разредној настави. 

Настава техничког образовања има специфичних задатака и из тих ра­
злога посебно је потребно у току оспособљавања студената скренути пажњу и 

на посебна начела I\lетодичког рада: 

Пре свега, понављање и утврђивање садржина у овој наставној области 
имају специфичне облике јер се многе садржине поново јављају у другим ви­
довима и условима, па је понављање и утврђивање интегрисано у већем делу 
нових наставних садржина, а не у посебним наставним јединицама. 

Посете погонима радних организација представљају вид сарадње са 
удруженим раДОl\1 и прилику за непосредно упознавање, па и део професио­
налног усмеравања ученика који треба да се отпочне већ у нижим разредима 
основне школе. Надаље, у свим садржинама наставног програма ученике на 

доступан начин треба упознавати са савременим Достигнућима науке и тех­

нике на нивоу наставног плана и програма. 

За разлику од других наставних предмета, у оквиру наставе техничког 

образовања целокупан расположиви фонд наставних сати, које држе студен­

ти, могу се пропорционално поделити по размери 20% : 80%, што значи да 
практични део испуњава око 80% свих могућих часова које студенти реализују 
у основној школи. Пошто је реч углавном О остваривању радних вежби, њихо-
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вом организовању у току припреме студената потрбно је посебно обратити 
пажњу: да благовремено буду обезбеђени материјал, техничка средства и 

услови за рад; да рад на занимљив начин уводи ученике у свет технике и 

подстиче на стваралаштво; да израђени предмети имају друштвено-еКОНОЈ\f-
. ску и естетску вредност; да дођу до изражаја креативне способности учсника; 
да ученици изразе свој индивидуални став и сопствено техничко решење. 

Наравно, то није лако. Али, ако се то комбинује са оптималним теориј­
ским предаваЊИЈ\fa и са корелацијом са осталим предметима у сарадњи са ме­
тодичарима школе, тоје могуће остварити. 

Због ових захтева за успешно остваривање педагошке праксе студената, 
неопходна је стална сарадња свих методичара педагошке академије. 

Током реализације програма која је прописана за студенте педагошке 
академије однос радне и теоријске садржине градива у начелу се не поставља 
као посебан проблем јер су садржине у основи радног карактера. Према TOJ\fe, 
објашњења, упутства, битне чињенице, указивање на средства и J\lepe заштите 
на раду и друге значајне промене представљају само уводни или пратсћи део 
практичног рада, као и демонстрације, израда цртежа, састављање и раста­
вљање Ј\юдела и оригиналних техничких средстава. 

Исто тако, у току оспособљавања студената у реализацији педагошке 

праксе посебно треба нагласити да специфичности средине треба да ИЈ\lају 
утицај у еластичном конкретизовању П(~iединих садржина, а већи простор за 

присуство садржине које одражавају привредну структуру средине треба 

тражити у оквиру слободних техничких активности, друштвено-корисног ра­

да, посетама радним организацијаЈ\fa итд. 

У циљу осмишљавања целокупне педагошке праксе студената потребно 

је имати у виду да радни карактер ове наставе не мора да увек резултира 
производњом, односно израДОЈ\1 предмета који имају употребну вредност јер 
понекад састављање и растављање Ј\юдела, уређаја, апарата и сл. затим, ме­
рење, проверавање и подешавање, разни огледи ИТД., представљају такође 

одређени облик рада у овој настави. 

ОРГ АНИ30ВАЊЕ ПЕДАГОШКЕ ПРАКСЕ СТУДЕНАТА ПА У СОМБОРУ 

У ВЕЖБАОНИЦИ ОШ »АВРАМ МРА30ВИЋ« У СОМБОРУ 

У спешно организовање педагошке, односно наставне праксе студената 

Академије у Сомбору, односно У Основној школи »Аврам Мразовић« у СОJ\lбо­

ру зависи од много чинилаца. Од ових чинилаца свакако ваља издвојити сле­
деће нај важније: 

1. Циљеве и задатке, као и садржине наставног плана и програма из 
Методике наставе техничког образовања за студенте друге године Академи­

је. 
2. Циљеве и задатке новог Наставног плана и програма за чију реализа­

цију се припремају студенти друге године, а који су ступили на снагу од 1. 
септембра 1988. године. 

3. Број уписаних редовних студената на другој години студија и број 
евидентираних ванредних студената на другој години студија, за које је по­
требно обезбеђивати потребне наставне часове За обављање педагошке праксе 

у вежбаоницама. 
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4. Вре1\1C трајања наставно-педагошке праксе студената за реализацију 
програ1\!а из Методике наставе техничког образовања јер то ЛИ1\!итира 1\!0-
гућности с оБЗИРО1\! на расположиве наставне часове. 

5. Могући број наставних часова за обављање наставно-педагошке прак­
се студената за време четвртог се1\!естра из овог наставно преД1\!ета у вежбао­

ници, односно за сада у одељењима разредне наставе ОШ Авра1\! Мразовић« у 

Сомбору. 

Што се тиче првог фактора, односно циљева, задатака и садржи на Ме­

тодике наставе техничког образовања за студенте Педагошке академије, они 
су јасно дефинисани и одређени и представљају захтеве које у потпуности мо­
рамо поштовати. Дакле, што се тиче ових захтева, ту диле1\1C не1\Ш, а и не 

1\lOже бити, односно они се у потпуности морају реализовати. 
у раЗJ\lатрању ове проблематике, други фактор успешног организовања 

наставно-педагошке праксе наших студената у вежбаоници, односно у оде­

љеЊИ1\ta ОШ »Авра1\1 Мразовић« у Сомбору, јесте нови наставни план и про­
граы из техничког образовања за чстврти разред основне школе, за чију 

рсализацију се студенти Акаде:\щје ПРИПРСJ\lају и оспособљавају, заслужује по­
себну пажњу и то у склопу свих проБЛСl\ta који прате органозовање наставне 
праксе. 

Наиме, како је познато, после доношења новог наставног плана и про­
грама за основну школу, а К(~јије објављен у Службеном листу САП Војводине 
бр. 3 од 27. маја 1985. године дошло је до значајних измена програма из тех­
ничког образовања у основној школи. 

Пре свега, по старом настаВНО1\! плану и програ1\!У настава Техничког 

образовања се изводила као посебан наставни предмет у СВИ1\! одељењима 

основне школе. Према НОВО1\! Наставном плану и програму Техничко образо­

вање као посебан наставни преДl\lет изводи се само у чеТВРТО1\! разреду основ­

не школе, а нови Наставни план и програм из овог предмета у четвртом 

разреду основне школе ПРИl\lењује се тек од 1. септембра 1988. године, што 
значи да од почетка школске 1988/89. године 1\юрамо и:\taти у виду сасвим 
друге Захтеве у педагошкој пракси срудената из овог наставног предмета. 

Разуме се да је ОВО1\1 знатном ИЗ1\lеном .Дошло и до значајне разлике у 
поређењу са циљеВИ1\!а и задаЦИ1\!а наставе Техничког образовања у основној 

школи, које такође мораЈ\1O Иl\taти у виду за време реализације наставно-педа­
гошке праксе студената на другој години студија. 

ОСНОВНЕ И КАР АКТЕРИСТИЧНЕ РАЗЛИКЕ ЦИЉЕВА И ЗАДАТАКА 

НАСТАВЕ ТЕХНИЧКОГ ОБРАЗОВАЊА у РАЗРЕДНОЈ НАСТАВИ 

Основне и карактеристичне разлике циљева и задатака техничког обра­
зовања између старог и новог наставног плана и програма могу се констатова­

ти анализирањем ових програма, а које свакако морамо уважавати у раду са 
студентима у нареДНО1\1 периоду за време извођења педагошке праксе у 
вежбаоници. Ове разлике се Ј\IOГУ резимирати у следећем: 

1. Према старом (ДО сада важећем) наставном програму ови задаци су 
дати глобално за извођење наставе техничког образовања од првог до осмог 
разреда основне школе. У старом програму дефинисано је укупно девет зада-
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така, а у новом наставном плану и програму задаци ове наставе су детаљно и 

конкретније разрађени. 
2. Преl\Ш новом Наставном програму, а за чију рализацију се студенти у 

ствари припремају, поред глобално датих општих задатака наставе овог пред­
мета, дефинисан је основни циљ васпитно-образовног рада овог наставног 
предмета. 

З. Према OBOI\I ДОКУl\lенту, циљ васпитно-обтазовног рада овог настав­
ног предмета је: да доприноси радном и политехничком васпитању и образо­
вању ученика, формирању стваралачке социјалистичке самоуправне 
личности, стицању основних знања и умења и изграђивању радних вештина 

и навика из подручја савремене технике, технологије и организације произво­
дње, упознавању економских, социјалних, политехничких и етичких аспеката 
рада и њиховог утицаја на развој друштвених односа. 

4. Најкарактеристичнија разлика између старог програыа техничког 
образовања, за чију реализацију смо до сада припремали студенте, и новог 
наставног програма за који ћемо оспособљавати студенте у наредном перио­
ду' јесте то што су за сваки разред дефинисани још и оперативни задаци. 
Пошто ће студенти од почетка ове школске године наставно-педагошку прак­
су реализовати само у одељењима чствртог разреда у вежбаоници, целокупан 

рад треба за Bpel\le трајања праксс организовати да обезбеди остваривање ових 
опсративних задатака. 

То су: 

а) да учсници органозовано приступају практичном раду, 
б) да практично упознају својства материјала који сс лако обликује јед­

ноставним СРСДСТВИl\lа, 

ц) да развију спретност и креативност у обликовању и састављању јед­
ноставнијих предмста и l\!Одсла, 

д) да изграђују навике за ПРИl\lсњивање мера заштите на раду, и 
е) да се оспособе за правилно и безбедно учешћс у саобраћају у својству 

пешака и корисника превозних средстава јавног саобраћаја. 

Што се тиче редовних и ~анредних студената друге године, Bpel\lC тра­
јања наставно-педагошке праксе и могућег фонда часова који вежбаоница, од­
носно ОШ »Аврам Мразовић« l\!Оже обсзбедити за наставно-педагошку праксу 

студената друге године чини факторе које можемо, односно који се могу ком­
биновати и подешавати тако да целокупна организација наставно-педагошке 
праксе студената буде оптимална, односно да одговара посеБНИl\l захтеВИl\lа 

најважнијег ДОКУl\lента, програl\lУ Методике наставе тсхничког образовања 
који је прописан за студенте друге године педагошке акадеl\lије. 

Што се тиче броја студсната АкаДСl\lије, МОЖСI\!О слободно констатова­
ти да у последњих неколико година брqј редовних студената варира између 

80 и 90. Исто тако, сваке школске године појављују се и ванредни студенти, 
за које је такођс потребно обезбсдити одрсђсни број часова За наставно-псда­
гошку праксу у всжбаоници. 

, Што се тиче наставно-псдагошке праксе ванредних студената из тсх­
ничког образовања,захтсви За одржавањсм педагошке праксе, односно на­

ставних часова, константно расту, поссбно ако имамо у виду чињеницу да 

ванредни студенти, преl\lа досадашњој пракси, имају право на одржавање 

три наставна сата у случајевима неуспелог одржавања појединих наставних 
часова. 
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На основу досадашње вишегодишње наставне праксе може се констато­

вати да је за одржавање часова овог предмета у вежбаоници потребно обезбе­
дити часове за око 80 редовних и за око 15 ванредних студената, односно за 
укупно 95 студената сваке школске године. 

Уколико се настави досадашња пракса да се наставно-педагошка пракса 

са студентима и даље изводи у шест група, то значи да се у свакој нађе око 16 
редовних и ванредних студената, постављају се озбиљни проблеми при обез­
беђивању потребних наставних часова за наставно-педагошку праксу студена­

та у вежбаоници, односно ОШ »Аврам Мразовић« у Сомбору. 
Надаље, имајући у виду важећи наставни план и програм за студенте 

друге године из Методике наставе техничког образовања, који недељно изно­
си 1 час теорије и 2 часа педагошке праксе у четвртом семестру, можемо ут­
врдити следеће: 

Наставно-педагошка пракса студената у вежбаоници из техничког обра­

зовања почиње почетком четвртог семестра, односно, 15. фебруара сваке го­
дине и траје до њиховог одласка на наставну педагошку праксу у поједини!\! 
основним школама, према одлуци Наставничког већа Академије, другом по­
ловином маја месеца сваке године. 

у периоду од 1. фебруара до 15. маја сваке године за извођење настав­
но-педагошке праксе студената друге године, односно у четвртом .семестру, 

на располагању је 15 недеља, односно 30 часова укупно. То значи, да је сваки 
студент, по досадашњој пракси могао да изведе два наставна часа у вежбао­
ници за време трајања четвртог семестра, односно на завршетку студија. 

То је било могуће за сада по старом наставном плану и програму јер је у 
сваком разреду основне школе годишњи фонд часова износио 32 наставна 
часа годишње. 

Познато је да се настава техничког образовања по новом наставном пла­
ну и програму више не изводи у првом, другом и трећем разреду основне 

школе као посебан поредмет, него само у четвртом разреду, са годишњи!\! 

фондом од укупно 76 часова. Као што је већ наведено, нови наставни план и 
програм из овог предмета поставља нове захтеве јер по овом наставном плану 

техничко образовање се изводи у блок-часовима у трајању од 90 минута, а то 
значи да је за реализацију сваке наставно-методске јединице потребно плани­
рати по два наставна часа. То уједно и истовремено преполовљује распо­
ложиво време за наставно-педагошку праксу у вежбаоници и значи да сваки 

студент може да реализује једва само једну наставно-методску јединицу за 
време студија, што ни у ком случају не може обезбедити успешно оспособља­
вање будућих наставника разредне наставе за успешно извођење наставе и 
реализацију садржина овог наставног предмета у основној школи. 

Једино решење овог проблема је, уколико се наставно-педагошка пракса 

изводи само у ОШ »Аврам Мразовић« у Сомбору, подела студената на више 

група за ову врсту педагошке праксе, што неминовно намеће потребу обез­
беђивања више наставних часова за овај наставни предмет у вежбаоници. 

На основу изложених констатација, потребно је посебно разматрати пи­
тање обезбеђивања потребних наставних часова за наставно-педагошку праксу 

у вежбаоници. 
Обезбеђивање потребног БРQја наставних часова за обављање педагошке 

праксе студената из техничког образовања у вежбаоници лимитирано је капа­
цитетом вежбаонице, односно у нашем случају могућностима ОШ »Аврам 

Мразовић« у Сомбору. 
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У послсдњих неколико година у четвртом разрсду ова школа просечно 
је имала по шест одељења у чеТВРТОЈ\1 разреду. Ове школске године такође то­
лико има и не може се очекивати да ће се овај обим у наредном периоду по­
већати, чак се Ј\lOже рачунати на иЗвесно растерећење школе смањиваЊСЈ\1 
одељења после завршетка изградње новог школског објекта на Селенчи. 

Имајући у виду садашњи и будући капацитет школе, свидентно је да 
студентима можемо обезбсдити часове за педагошку праксу из овог предмета 

у шест одељења четвртог разреда. Отежава ситуацију што школа према ухода­

ној досадашњој пракси и организацији рада ради у две смене, а то значи да у 
првој смени, када се настава редовно изводи са студентима, вежбаоница 
може да обезбеди само три блок-часа у три одељења недељно. С обзиром на 
укупан број студената на другој години студија који су за сада били подеље­
ни у шест група, значи да би овом брQју студената требало обезбедити шест 

пута по два блок-часа недељно, што је могуће само ако студенти педагошку 
праксу реализују такође у две c:\leHe, или је потребно користити и часове дру­
гих школа, као што је то успешно реализовано у ОШ »Братство-јединство« у 
Сомбору у преТХОДНQј школској години. 

На основу изнетих констатација могу се извући следећи 

ЗАКЉУЧЦИ 

1. Ј>I:\щјући у виду из:\!ењену концепцију новог наставног плана и про­
грама из техничког образовања за основну школу и важећи наставни план и 

програм из Методике наставе техничког образовања за студенте друге године 
педагошке акадеЈ\lије, теоријски део из Методике овог предмета од почетка 

нове 1988/89. школске године потребно је да ускладимо са нови:\! наставни:\! 
планом и програЈ\IOЈ\I, а посебно са програмо:\! који се примењује у четвртом 
разреду основне школе од почетка ове школске године из техничког образо­

вања. 

2. У наредо:\! приоду оспособљавања студената за извођење практичних 
радова ученика разредне наставе у основној школи педагошку праксу у 

вежбаоници треба реализовати у оптималној корелацији са ДРУГИ:\I настаВНИЈ\1 
пред:\!етима у који:\!а се практични радови ученика јављају као програмски 

захтеви. 

3. Од ове школске године, због почетка реализације новог наставног 
плана и програма из техничког образовања у чеТВРТО:\1 разреду основне шко­

ле, потребноје планирати извођење педагошке праксе студената из овог пред­
мета у две с:\!ене, а по потреби обезбедити одговарајући БРQј наставних часова 
и у другим основним школа:\1a у граду како би се могао обезбедити потребан 

број наставних часова за успешно оспособљавање студената за реализацију 
ових наставних садржина у њиховом будућем раду. 

ИЗБОР ШКОЛЕ И МЕНТОРА ЗА ДВОНЕДЕЉНУ ПРАКСУ 

проф. др Драгољуб Д. Гајић 

Двонедељна непрекидна педагошка пракса на крају друге године и на 
крају школске године представља, или би бар требало да представља, нај­
важнији део у оспособљавању студената педагошке академије за учитељски 
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позив. Студент педагошке академије би требало на двонедељно ј пракси да 
сазна и научи Mljore ствари из живота и рада основне школе, и теоријски и 
практично, на часу и после часова. Студент педагошке академије морао би и 

требало би да на двонедељној пракси буде искра просветљења, носилац и за­

говорник нових теоријских саЗнања и Достигнућа у настави основне школе. 
Његов рад би требало да буде освежење и подстрек за увођење новина у наста­
ву и подстицај за сазнање нових теоријских Достигнућа у методика1\lа за 

основну школу. То би од њега у ОСНОВНИ1\1 школама требало и да очекуiу, па и 

да захтевају, да му 01\lOгуће да примени нова сазнања. 
У наставном плану и програму за педагошке академије пише да би сту­

дент требало да буде на двонедељној пракси у узорној школи. А како је у 

стварности? Неке градске школе, у које би студент по оцени Наставничког 

већа Педагошке академије требало да буде на пракси, одбијају да ПРИ'\lе сту­

денте под изговором да рад учитеља на двонедељној пракси нико не плаћа 
или да И1\1 је неки број одељења ван школе у школи у природи. Чињеница је 
да основне школе немају никаквих законских обавеза да ПРИЈ\щiу студенте на 

праксу. А кад И1\1 у школу дођу наши свршени студенти да раде као учитељи, 

онда чујемо приговоре да нису довољно практично оспособљени. 
На избор школе за двонедељну праксу Педагошка акаде1\lија нема ни­

каквог утицаја. О школи у кчiчi ће бити на пракси одлучују студенти, водећи 
првенствено рачуна да буду у СВО1\1 1\lecTY становања. Како у нашој академији 
има студената из 1\IНОГИХ 1\leCTa из САП Вс~iводине и ван ње, тако је и бр(~i 
школа у којима се студенти налазе на пракси велики, а о тим школама На­
ставничко веће нема никаквих сазнања, нити професори могу да обиђу тако 
велики брчi студената на пракси. Никакве сарадње нема са Просветно-педа­
гошким заВОДОЈ\1 у Сомбору, нити са другим заводима. Наставничка већа у 

ОСНОВНИЈ\I школаJ\lа не утичу или ретко утину на избор учитеља који ће води­
ти студента на пракси. Најчешће су то добровољци или учитељи који су пре­

давали студенту кадје био у основној школи. А вођа студенту би требало да 

буде најбољи учитељ, од кога студент,највише може да научи. Често је при­

суство студента на пракси оптерећење, уместо да буде признање. 

Неспоразуми, забуне и недоумице код студента почињу при примању 

обавештења о настаВНИJ\l јединицаl\1a за праксу. У називима јединица употре­

бљавају се називи који се не употребљавају у настави у Академији: текст у 
прози, текст у стиху или само текст, па се не зна шта је то; недоследно се и 
погрешно употребљавају појмови Домаћа и школска лектира; за писане вежбе 
се не одређују појJ\lОВИ из теорије писмености и слично. Уз називе наставних 
јединица неЈ\1a обавештења K(~ja наставна средства школа поседује и која су 
планирана за наставу. Већ на првом кораку у основну школу студент се налази 

пред ЗагонеткаJ\lа и принуђен је да се сналази, што често Значи да одступа од 
онога што је учио и што се од њега захтевало за рад у вежбаоници, док је био 
под надзором професора-методичара. 

Одступања се настављају и у пракси јер Hel\1a заједничког договора Ј\юђу 
методичарима и учитељима у заједничким захтевима од студената. 
Учитељи прихватају некад и врло штуре припреме и часове који представљају 

корак назад у поређењу са ОНИЈ\I теоријским и праКТИЧНИJ\l захтевима какве је 
имала Педагошка академија у току праксе у Вежбаоници. 

Практична настава студената на двонедељној пракси много је условље­
на опрсмљеношћу школе у кчiчi су студенти на пракси. Многерсновне школе 
немају ни приближно толико наставних средстава као ПА, неке имају само 
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таблу и креду, а неке имају CaBpel\leHY опрему која се употребљава само једном 
у полугођу за припрему даровитих ученика за такмичење. Часови књижевно­

сти без слика и других средстава претварају се у часове из подаље прошлости 

кад је књижевност била слушкиња Познавања природе и друштва. Такви 
часови су далеко од савремене наставе књижевности. Уместо да студент на 
пракси унесе у наставу и покаже најсавременија средства и открије њихову 

разноврсну ПРИl\lену, па ТИl\lе унапреди и наставу школе у којој је на пракси, 
он се враћа и по неколико корака уназад и ради као што је радио његов 
учитељ. 

Такав рад није увек условљен неопремљеношћу школе. На опредељење 
за застарео приступ настави често битно утиче и учитељ који се ослања и по­
зива на своје ПОЗнавање деце и њихових сазнајних могућ ности , на своје 
тврдње да теоретичари не познају довољно могућности деце, па зато претеру­

ју у захтевима у уџбеНИЦИl\lа и за студенте и за ученике, позивају се на своје 
искуство, проверене и доказане поступке у настави и тако убеде студента да 

одабере »најбољи« метод, а то често значи да се одрекне знања стечених у 
АкаДСl\Iији. Зато се дешава да неки учитељи тврде да за обраду дОl\lаће лек­
тире нема праве стручне литературе, а она је стара више од једне деценије. У 
ОСНОВНИl\1 школама неl\lа Речника СИНОНИl\lа и сродних речи Миодрага С. Ла­

левића, неl\lа Матичиног речника, неl\lа ЕТИl\lологијског речника Петра Ско­

ка, а децу треба учити језику и објашњавати непознате речи; у школаl\lа нема 
часописа који се баве праКТИЧНОl\l настаВОl\l, учитељи их не купују, а за неке 

не знају ни да постоје (као нпр. за Школски час српскохрватског језика). 
Кад се то зна, а и кад се зна да Hel\1a новца За куповину књига и других 

наставних средстава, онда је сасвим НОРl\lално што на часу дОl\lаће лектире 
наш студент чита учеНИЦИl\lа књигу јер му је тако саветовао учитељ, а тако му 
је саветовао јер школа има саl\lО један ПРИl\lерак књиге. 

Учитељ као вођа студента на пракси или не зна шта све треба да ради 
да би успешно водио студента или му препушта пуну слободу. Неки учитељи 

се мешају у припремање наставе или прегледају припреме и саветују да се ра­
ди како они l\Iисле, неки се грубо и злонаl\lерно l\Iешају у рад на часу тежећи 
да докажу да боље знају они стари учитељи из учитељских школа него нови 

из педагошких академија. дешава се да је студент препуштен себи јер учитељ 
уређује дневник, прегледа радове ученика и сл. или га и нема у учионици са 

образложењеl\l да студент треба да буде сам и да тек тако l\Iоже да увиди ка­

ко је тешко радити са учеНИЦИl\lа. Ово су ретке П(~iаве, али их Иl\lа. Запажања 
о пракси би била богатија и разноврснија кад бисмо Иl\IaЛИ увида о раду сту­
дената у већеl\l броју школа. 

Ово запажање треба да укаже са чиме се све суочавају и студенти и про­
фесори Педагошке акадеl\lије у настqјању да студента припреме за савремену 

наставу у основним школама. Можда би се пуно шта од овог избегло кад би 

поступак за избор школе и, нарочито, учитеља за вођу студената за двонеде­
љну праксу био другачији. 

Наставничко веће Педагошке академије требало би да се обрати про­
светно-педагошким заводима на чијем подручју се налази основна школа да 
би завод препоручио и школу и учитеља. То би требало да буде међу најз­
начајнијим признањима и школи и учитељима. Можда би требало оргащlЗО­

вати разговоре и пре и после педагошке праксе у којима би учествовали 
професори Академије, представници завода и учитељи (или директори) 
основних школа да би се открило и договори ло како све треба организовати 
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праксу. Можда би се многе негативности отклониле кад би неки СИЗ посебно 
плаћао школи за двонедељну праксу. Тада би Педагошка академија могла да 

бира школе и учитеље за двонедељну праксу и да им посебно плати за рад са 

студентима на двонедељно ј пракси. Студенти не могу, нити треба стално да 
вежбају у истој школи. 

Када би студенти били у две-три градске школе, онда би се са Просвет­

но-педагошким заводом много више и успешније сарађивало, са школама би 
се лакше договарало шта Педагошка академија жели да постигне двонеде­
ЉНОl\I праксом студената; професори би могли да обиђу већи број часова, сту­

денти би могли да односе савремену опрему из Педагошке академије у школе 

на пракси, за неке чаС0ве би могли да доведу ученике у Педагошку академију 
да би употребили најсавременија наставна средства. 

Двонедељна пракса студената требало би да буде схваћена и као мо­

гућност унапређења наставе у основним школама, а не само као део невољног 
рутинског отаљавања обавеза коју је неки учитељ морао да прихвати по одлу­

ци наетавничког већа. Учитељ као вођа на пракси треба да подстиче студента 
да примењује најновија сазнања јер се тако примењују стечена знања, и уна­
пређује настава, и повезује теорија са праксом. 

Основна школа у којој је студент на пракси треба да има савремена на­

ставна средства и опремљене кабинете, треба да има салу за физичко васпи­

тање, игралишта, библиотеку. Тек у таквој школи студент би изводио 
савремену наставу Kqja би била у ИСТQi равни са праксом у Вежбаоници. 

Сарадња са школама у којој ће студент бити на пракси морала би да 

почне пре праксе студента. Услов за то могла би да буде сарадња методичара 

са учитељима Вежбаонице и угледна предавања која би била снимљена за 

унутрашњу телевизију Педагошке академије. Уз помоћ просветно-педа­
гошког завода и Педагошке академије могли би се организовати семинари и 

расправе о гледаним часовима и повећати захтеве за двонедељну педагошку 
праксу студената. Тако би Педагошка академија и Вежбаоница постале место 

усавршавања учитеља и унапређивање наставе. Учитељи би после таквих се­

минара могли стручније да воде студенте на пракси и смелије да их упућују 
на нове методе и поступке у настави. 

Када би студенти били у градским школама на двонедељној пракси,по­

сле праксе могла би се организовати заједничка анализа у основној школи, а 

то би било преко потребно обавештење професорима Педагошке академије и о 

познавању грађе KQiy студенти усвајају на настави у Педагошкој академији и о 
методичкој оспособљености да је преносе у раду у основној школи. 

ЗАКЉУЧЦИ И ПРЕПОРУКЕ САВЕТОВАЊА У СОМБОРУ: ПЕДАГОШКА 

ПРАКСА И ВЕЖБАОНИЦА У ФУНКЦИЈИ ОБРА30ВАЊА УЧИТЕЉА, 

Сомбор, 1988. год. 

Поводом 210. година образовања учитеља у Сомбору, Педагошка акаде­
мија и Међуопштински просветно-педагошки завод организовали су савето­

вање на тему: ПЕДАГОШКА ПРАКСА И ВЕЖБАОНИЦА У ФУНКЦИЈИ 

ОБРА30ВАЊАУЧИТЕЉА. На саветовању су учествовали представници свих 

педагошких академија САП Војводине, Институт за педагогију Филозофског 
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факултета, Просветног савета Војводине, Покрајинског комитета за образо­
вање и културу, Самоуправне интересне заједнице за усмерено образовање 
Војводине и други стручни И научни радници који се баве овим питаЊИl\lа. 

На саветовању је учествовао и представник Више учитељске школе из Баје, 

HP Мађарска. 
На саветовању је поднет реферат и више прилога у виду дискусије у ко­

јИЈ\Ia је раЗl\lатрана проблеl\lатика повеЗивања теорије и праксе у оспособља­

вању будућих учитеља. У намери да се унапреди педагошка пракса 
студената, учесници Саветовања су се определили за следеће закључке и пре­

поруке: 

1. И ОВОI\I приликом је указано на изузетан значај целовитог, посебно 
практичног, оспособљавања будућих учитеља, о чему се мора водити рачуна 

при конципирању будућег високог образовања ових кадрова. 
2. Институт за педагогију у НОВОЈ\! Саду, у сарадњи са ДРУПIJ\I факулте­

ТИЈ\Ia, могао би израдити концепцију, планове и програме послеДИПЛОЈ\!СКИХ 
студија за образовање наставника Ј\!етодике. 

3. Покрајински КОЈ\!итет за образовање и културу могао би покренути 
иницијативу за допуну Закона о васпитању и образовању с циљеЈ\! да се ОЗако­
не вежбаонице педагошких академија или наставничког факултета. 

4. Педагошки завод Вqјводине, у сарадњи са ИНСТИТУТОI\I за педагогију, 
Просветним савеТОЈ\!, саl\lоупраВНИЈ\! интереСНИI\I заједницаl\lа и педаГОШКИI\! 

академијама, требало би да уради јединствен Ј\юдел основне школе-вежбао­

нице /циљ, карактер, критеријУI\IИ за избор и реизбор наставника, организа­
ција рада, финансирање и друга питања од значаја за успешан рад ове школе 
и остваривање њених задатака и задатака наставничке школе у области педа­

гошке праксе/. 
5. Наставничке школе или факултет и основна школа-вежбаоница, у са­

радњи са СИЗ-цаl\lа, треба и даље да раде на опреl\lању школе савременим на­
стаВНИI\I училима и успешно их ПРИl\lењује у различитим ВИДОВИl\lа савреl\lене 

наставне технологије. 

6. Педагошке акадеl\lије би могле заједнички утврдити јединствен мо­
дел педагошке праксе студената током укупног школовања у наставничкој 

школи. То ће Оl\lогућити већи квалитет ове праксејерје саСВИl\lјасно да бројни 
и различити модели, какве данас и 1\1 а 1\10 у акадеl\lијаl\lа, не I\IОГУ бити сви У 
исти мах и најбољи. Треба се опредслити за најбољи Ј\lOдел и реализовати га у 
СВИI\I педаГОШКИI\I акадеl\lијаl\lа или у настаВНИЧКОI\I факултету. 

Од посебног значаја би било ако би се такав модел уврстио у наставни 

програl\l будућег факултета. О томе треба да воде рачуна носиоци пројекта о 
ВИСОКОI\I образовању учитеља, пре свега Институт за педагогију. 

7. Предлажемо да се ове препоруке доставе СВИЈ\! релеваНТНИI\I субјекти­
ма који се у Војводини баве васпитањем и образовањем (Педагошки завод Вој­

водине, Покрајински КОЈ\lИтет за образовање и културу, СИЗ за основно и за 

усмерено образовање Вqјводине у општинаJ\lа и САП Војводини, Просветни 

савет Војводине, Институт за педагогију, наставнички факултети -Природ­
но-математички, Филозофски, Факултет За физичку културу, Академија 
уметности, педагошке акадеЈ\!ије, l\Iеђуопштински просветно-педагошки заво­
ди и основне школе које су вежбаонице педагошких акадеl\lија). 
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ПРАКТИЧНА ПРЕДАВАЊА ИЗ МУЗИЧКЕ КУЛТУРЕ 

Ружа Крга, профссор 

1. ОБРАДА ПЕСМЕ »ДОШЛО ЈЕ ПРОЛЕЋЕ« 

НАСТ АВНА ЈЕДИНИЦА: обрада пссмс по слуху »ДОШЛО ЈЕ ПРО­

ЛЕЋЕ« 

ВАСПИТНQ-OБР АЗОВНИ ЗАДАЦИ: развијањс љубави прсма го­

дишњсм добу и ПРИРОДНИI\I лспотама; развијање способности правилног из­
вођсња пссмс РИТl\ШЧКИ и мслодијски; опажањс и доживљавањс трајања 
висинс и јачинс тона. 

МЕТОДЕ РАДА: монолошко-дијалошка, тскстуална, дсмонстративна. 

ОБЛИЦИ РАДА: фронтални, индивидуални и групни. 

НАСТАВНА СРЕДСТВА: хаРl\юника, апликацијс, слика, Запис тскста, 

графо-фолија и ритмички инструменти. 
УВОДНИ ДЕО ЧАСА: 

Разговор о пролећу: Које сс ПРОI\IСНС дешавају у пролећс? Који су весни­
ци пролећа? (Међу први!\! весници!\!а пролећа с);встс.) (Подсстити ученике 
да су учили бројалицу »Ластавица«.) 

ЛАСТАВИЦА 

innlnnlnnl~ ~I 
Ла -ста - ви - це rд~ си би - ла у да - ле· К()М све - ту 

а шта си Ha~1 до - не· ла npо-ле-ће на ре 

I ,; 

оу. 

11 

Обнавља се брqјалица »Ластавица« изговарањсм по СЛОГОВИI\Ш, сканди­
рањем текста уз пљесак длан о длан на наглашсном и пуцкстањем прстију на 

ненаглашеном тактовом дслу. Понављањс извођења ударањсм дланом о клу­
пу на наглашеном и ударањем по надколеници са ненаглашсном тактовом 

делу. Следеће извођење брqјалице је пљсскањс ритма бројалицс, тј. дужа и 
краћа нота трајања уз изговор на неутралан слог »ла«. Учсници гледају у »ла­
ставицс« са графо-фолије. (На графо-фолији је написана и графички илустро­

вана бројалица »ластавица«. Мањс ластавицс представљају краћа нотна 
трајања, а всћс ластавице - дужа. Ластавицс стојс на жици између бандсра. 
Ластавице су OДB(~jeHe бандераI\Ш.) 
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Похвалити ученике за лепо извођење бројалице и повести разговор о бај­
кама. Да ли волите бајке? Које бајке познајете? Данас ћу вам испричати бајку о 
принцу Игору и принцези Весни. 

ГЛАВНИ ДЕО ЧАСА: 

Прича ти бајку: »Био једном један краљ који је владао леденом земљом 
(открити слику дворца и краља). У тој леденој земљи постојало је са!\ю једно 

годишње доба - зима. Краљ је имао сина Игора кога су сви поданици звали 

Игор - Ледено срце (поставити на слику апликацију Игора). 
Зашто су га тако звали? Зато штоје имао срце од леда, а то значи да ни­

кога није волео; ни маму, ни тату, ни животиње, ни цвеће. Краљ је био 
страшно забринут због тога, док једне ноћи није уснио чудан сан. Сањао је 

добру вилу (апликација виле), која му је рекла: »Добри краљу, твој Игор ће по­

стати краљ, добар наследник, кад наступи пролеће и истопи његово ледено 
срце, али само он може да доведе пролеће у ледену земљу«. Краљ позва сина 
Игора. 

.. 
• 

(Постава гласа на два тона. После учитеља пона.вљају ученици.) Краљ је 
рекао Игору: »Иза седам гора, иза седам мора ПОСТОЈИ земља пр?лећа. Иди, 
нађи ги и доведи у нашу земљу«, Тако Игор крену у свет. Прво Је дошао до 
једног потока који није могао да пређе (Игора померит~ на сл~ци, ~o потока). 
У помоћ су му притекли славу ји (поставити апликацИ.Је слаВУ.Ј а) КОЈИ су запе-

вали: 

~;t;f~ I~ 11 
..., 

~ L l- ТО-С'; -си STA-/'II 

(Поста ва гласа на три тона.) Поточић се зауставио и Игор је наставио 
пут (пребацити на слици Игора на другу страну по~ока). Иг~р је наставио пут 
и стигао до једне ливаде (слика ливаде) и тада .Је чуо ЗУ.Јање пчела: "З ... « 
(вежба дисања). Ученици зу је као пчелице (апликацију пчеле ставити на сли-
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ку ливаде). Тада их је упитао: »Хоћете ли ми показати пут до Земље про­
лећа?« Пчеле су му показале пут, а он је, одлазећи, све слабије чуо зујање 
пчела (ученици изводе тихо зујање): »З ... «. 

Затим је дошао до поља прошараног пролећНИl\1 цвећем (слика цветног 
поља), угледао је девојчицу која је брала цвеће (апликација девојчице) и упи­

тио је:»Где је пролеће?« Она је одговорила да ће му ПОl\юћи ако реши два за­

датка: »погоди колико има љубичица у првом грму?« Пљескањем и изговором 

>>цин« задајеJVIO дужа и краћа трајања 

Ј)} Ј ЈЈЈ Ј Ј)} Ј I Ј Ј 11 

Задајемо такт по такт, а ученици понављају пљеСКО1\1 и изговором, ана­
лизирају колико је било љубичица и какве су биле по величини. постављамо 
апликације: 

...... ,..* 

Затим му је задала следећи задатак да погоди: колико је убрала 
љубичица, а колико је остало у сваком грму. (Убране љубичице дочаране су 
тоном Ц2, а оне које су остале дочаране су тоном Ц1. Ученици решавају зада­
так слушно, препознавањем високих и дубоких тонова.) 

Када је принц Игор решио оба задатка, девојчица Весна и он однели су 
Пролеће у Ледену земљу, која је постала земља цвећа, цвркута птица и про­
лећа. Принц Игор је постао добар и частан човек, оженио се принцезом Ве­
сном и живели су срећно до краја живота певајући песму о пролећу. 

(Одрецитовати песму и открити запис текста.) 

Текст: 

ДОШЛО ЈЕ ПРОЛЕЋЕ 

Кроз долину малу 

тихо поток бруји 
а у шуми ведро 

певају славу ји. 
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Вредне пчеле лете, 

а из бујне траве 
љубичице вире 

као небо плаве. 

По пољима дугим 

шарени се цвеће 
дошло НаЈ\1 је опет 
жељено про.,сћс 

ДОШЛО ЈЕ ПРОЛЕЋЕ 

Дpar. ВмтошевмЬ 

СТ. П. Коруnовuп 

i I 
РJlроз долину па-.лу тихо пото/{ 5руји~ 

Ученици читају хорски, упознају непознате речи и анализирају тскст по 
песнички:\! слика:-.щ уочавајући: долину, поток, славу је, пчеле, љубичицс и за­
кључују да су то весници пролећа којеје стигло. 

ПеСl\lУ треба одсвирати и отпевати да би ученици упознали мелодију 
ПССl\IС. Слсди учење пссме по фраза!\lа. Наставник пева и свира једну музичку 

целину, а ученици понављају. Фразе се повезују у цслину и уврђује прва стро­
фа. Затим следе остале строфе које се на крају повезују у целину. 

ЗАВРШНИ ДЕО ЧАСА: 

ПеСl\lУ утврђујемо пљескањеl\l наглашеног тактовог дела и пуцкетањем 
прсти:\!а ненаглашеног тактовног дела. Песму можсмо пропратити рит­

МИЧКИ!\I инструментима. Штапићи изводе тактнс делове, а тријангл само на­

глашене делове. 

х ~ ЈЈ 1.1.1 1.1.1 1.1.11 .. · 

~ . 
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2. УПОЗНАВАЊЕ МУЗИЧКОГ ДЕЛА »ДИВЉИ ЈАХАЧ« РОБЕРТА 
ШУМАНА У ПРВОМ РАЗРЕДУ 

НАСТАВНА ЈЕДИНИЦА: »ДIlВљијахач« - слушање музике 

ВАСПИТНО-ОБРАЗОВНИ ЗАДАЦИ: 

- развијање еl\lOционалног живота деце 
- развијање осећања за лепо у музици 

- развијање музичког памћења 
- препознавање звука клавира 

- развијање музичких стваралачких способности дс це 
МЕТОДА Р АДА: дијалошка, демонстративна и метода слушања 

ОБЛИЦИ Р АДА: фронтални и групни 
НАСТАВНА СРЕДСТВА: апликације, хармоника, касетофон. 

УВОДНИ ДЕО ЧАСА: 

Разговор о пролећу 
Који су весници пролећа? (Деца набрајају.) 
Пролеће нас мами на улице и у паркове. Све јс ведро јер се буди приро­

да и жеља да се пева. Деца се у парку играју и песмом поздрављају пролеће. 
Чујте њихову песму! (Свирати или певати на неутралан слог песму »Дошло је 
пролеће«.) . 
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ДОШЛО ЈЕ ПРОЛЕЋЕ 

Драг. В.тошеВJlh 

1) Вредне пчеле лете, 
а из б.УЩ!~ траве 

љубичице ВИЈре 

као небо l1лаве. 

Cr. fl. KopJIК08Mh 

3} По nOЉШ4а ДУ1'ИМ 
шарени се цвеће, 

дошло нши је опет 

жељено про.пеhе. 

Дсца прспознају ПСс:\IУ 11 открива!\lO запис тскста на табли. Сви псвају уз 
пратњу инструыснта. 

Похвалити учсникс за лспо отпсвану пссму и позвати их да ПСС!\fУ отпс­
вају уз: 1. пљсскањс и пуцкстањс прстима на тактнс дсловс (прву строфу), 2. 
пљсскаЊС!\l и додиривањсы'рамсна врховиыа прстију (другу строфу), 3. пљс­
скањсм и удараЊС!\l дланом о длан и удараЊС!\l длана о надланицу (трсћа 
строфа). 

ГЛАВНИ ДЕО ЧАСА: 

Испричати причу Стсвана Раичковића »Бсли коњ« у ИЗМСЊСНО!\f облику 

(истаћи апликацију коња и почети причу). 

Иыао неки брка1.'И Циганин коња који је нскада био млад, и прав, и 
ЛСП. Циганин га је ухватио из чопора дивљих коња који су понекад галопира­

ли оближњим пропланком. Али, временом, од тешког рада, овај коњ се раз­

болео, постао хром и прљав. Могла су му сс ребра избројати колико је био 

мршав. Али, једне ноћи дуну изненада ветар и одшкрину врата на штали. До 

мрачног угла у штали, где је лежао коњ, прострла се трака !\Iссечине. Личила 
јс на уску белу стазу која је засењивала очи и I\1a!\fИла, јеДНО!\1 ДИВНО!\I !\Iелоди­
јом, да се ЊО!\fе крсне. (Слушање !\IУЗИКС »Дивљи јахач« - доживљај !\IУ­
зичког дела). 

И коњје кренуо као занессн, одгурнуо је врата и заувек напустио мрачну 
шталу и бркатог Циганина. 

Ишао је целу ноћ и цео дан по пропланцима истаза!\lа. (Открити слику 
пропланка и поставити апликацију коња.) Осећао се необично јер је опст, као 
некада у !\Iладости, био слободан. Могао је да закорачи куда хоће. Уместо 
бича, који је слушао код бркатог Циганина, сада !\IУ јс, тек С вре!\lена на вре­
мс, око ушију, звиждао ветар, познату мслодију. Потрчао је пропланком сав 
усхићсн. РаЗ!\lислите којим инструментом је дочарано трчањс коња (Слушање 
музикс.) Одговор - клавир. Следи истицањс слике клавира и опис инстру­

мента. 
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Коњ је трчао, и трчао, док у ноздрвама није осетио опојан мирис неког 
непознатог биља, на ливади. Пасао је дуго, а онда је наишао на извор скривен 
ИЗЈ\!еђу три стабла. Напио се, необичне, али питке воде. И следећих дана је 

долазио на исто место да се храни и поји. Осећао је како му се враћа снага у 
тело и како му ноге постају гипкије. Могао је брзо галопирати, као најбржи 
дивљи коњ. Ипак је морао и застајати, и ићи полако јер још у потпуности није 
оздравио. Музика га је носила. Послушај\lО је и откријмо да ли је она брза 
или спора. (Слушање музике.) »Музика је брза«. Зашто је музика брза? Шта 

она дочарава својим брзи:\! теJ\lПОМ? (Дочарава галоп коња.) 
Једнога дана коњ је у J\IИРН()'\I огледалу воде приметио да ыу се длаке 

поново светлуцају и даје леп као некада у детињетву. Биоје весео и разигран, 
али још га је болело сећање на тежак живот проведен код бркатог Циганина. 
Мелодија му је помогла да побегне од тсшког живота и да дође до лекови те 
хране и воде. Покушај мо да откријемо да ли је мелодија, која га је стално 
пратила, била тужна или весела, да ли је успавана, или је разиграна? 

(Слушање: мелодија је весела и разиграна.) 
Једино је весела и разиграна Ј\lелодија могла учинити леПИJ\l почетак 

новог, слободног живота. Коњ је опет галопирао по бреГОВИJ\lа и провлачио се 

ИЗ!\lеђу високих стабала. Тек тада је могао разазнати да су га гледале очице 

Ј\IНОГИХ шумских животиња и да је у њихови!\! покреТИJ\lа тела живела иста 

мелодија. 

Децо, ветар и i\lесечина су са!\ю пренели поруку - J\Iелодију коњу. Неко 
је желео да i\lУ по!\югне. Шта Ј\lИслите ко? Ко све живи у ШУЈ\Ш а брзо скакуће 
или брзо лети. (Деца набрајају: зец, веверица, лептир, птица .... Поставити 
апликацију цвећа и лептира). 

Погледајте сада ливаду. ЗаJ\lислите лептириће како J\Iашу својИJ\l кри­
ЛИJ\lа, лете око цвећа, па слете да се одморе, па опет лете. Одговара ли њима 

ова мелодија? послушајмо је паж:ъиво и заi\lишљај!\ю лептире. (Слушање му­
зике и закључак - мелодија одговара покретиыа лептира.) Поставити апли­
кације веверице, зеца, скакавца, а затим поставити задатак. 

Овога пута ћете заJ\lИСЛИТИ покрете ових животиња, нпр. скакутање ве­
верице у крошњи дрвећа и откријте да ли ова мелодија одговара њиховим 
кретњаJ\lа? (Слушање J\Iузике и закључак: »Одговара«.) Зашто ова мелодија од­
говара кретању веверице? Шта раде птице? А скакавци на ливади? Одговара 
ли ова !\!елодија ЊИХОВИJ\l покреТИi\lа? (Одговара.) 

ХајдеJ\lО сада да нас ова музика понесе. У станите сви и станите поред 

клупа. Покушајте изводити покрете уз музику коју сте слушали тако што ћете 
се уживети у улогу једне од ових животиња. Можете J\Iахати ручицаJ\lа као 

што лептири и птице J\Iашу КРИЛИЈ\lа, а !\южете и скакати као зечеви и вевери­

це. Наравно, J\I0рате изводити и покрете коња, или јахача на коњу. Посыа­

траћу вас све и видети ко је најбоље дочарао покрете животиње KQjy је 
Заl\ШСЛИО. (Слушање музике уз извођење покрета.) 

Похвалите најбоље извођаче. 
Чујте причу до краја о коњу који је откривао лековито биље и изворе. 

Ову причу су почели причати сви људи и дали су се у потрагу за њим. Чак је 
и бркати Циганин дознао за свог одбеглог коња и почео га тражити, али уза­

луд. Коњ је јездио по пропланцима и рубовима шума. Неки су га људи и ви­

дели, али J\IУ нико није l\югао прићи, јер је био брз ко ыуња и неухватљив као 
облак. 
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ЗАВРШНИ ДЕО ЧАСА: 
Децо, мелодија коју смо слушали одговара покретима свих животиља 

које С1\Ю набројали, али композитор ове мелодије је описао само једну од љих. 
Коју? (Разни одговори - сви би могли бити тачни.) Али композитор је волео 
да посматра коље, не оне обичне, већ дивље, брзс попут муље и неухватљиве 
попут облака. Он је често посматрао како најхрабрији људи успевају да узјаше 
дивље коње и да ихјашу. 

Ова композиција има свој назив. Шта мислите како ју је коыпозитор 
назвао? (Ученици погађају наслов. Откривамо га:'"Дивљијахач«.) Написаћемо 
наслов на таблу и име композитора - Роберт Шуман. 

Сада ћете ви покушати да се уживите у улогу јахача или коља, јер нам 
је наслов открио кога ми треба да дочаравамо себи док слушамо ову мелодију. 
(Слушање музике уз извођење покрета.) 

3. БЛИСТАЈ, БЛИСТАЈ, ЗВЕЗДО МАЛА 

В. А. Моцарт 

Обрада пеС1\lе по НОТНО1\1 тексту у Ш разреду 

Наставна јединица: Блистај, блистај, звездо мала - обрада пеС1\lе по 

нотном тексту 

Васпитно-образовни задаци: 

- развијаље С1\юционалног живота деце и љубави преыа вреДШli\1 

остварењима из музичке литературе; 

- развијаље способности за извођеље и повезиваље тонских функција 

ДО--ЛА- певањем и свирањем на дечјим инструментима; доживљаваље 

троделног облика пеС1\lе. 

Методе рада: дијалошка, демонстративна, текстуална и функционал-
на. 

Наставна средства: хаРl\юника, триангл, штапићи, блок-флаута, 1I0ТНII 

запис, илустрација 
Уводни део часа: 

Прочитати песму: "Дохвати ми, тата, Месец« 

Дохвати 1\IИ, тата, Месец 

Дохвати ми, тата, Месец 

да крај 1\leHe мало сја! 
Дохвати ми, тата, Месец 

да га руком такне1\! ја. 

Месец мора горе сјати, 
не сме се он скидати. 

Он мора код звезда бити, 

пут звездама светлити 

да звездице кући знају 
кад се небом наиграју. 
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И на земљи мора сјати 
да зец види вечерати, 

да јеж види путовати, 

да миш види трчкарати, 

да би птице могле спати 

и да теби, моје дете, 
Месец лаган сан исплете 

од сребрних нити 

па да сниваш и ти. 

Разговор о прочитаној песми: ко разговара у овој песми? /Отац и син.! О 
чему разговарају дечак и тата? /0 месецу и звездама.) Зашто Месец мора оста­
ти на небу и сјати? /Одговори ученика.) Јесте ли посматрали Месец како ноћу 

светли? Како плови међу облацима, како обасјава звезде и друго? /Одговори 
ученика.) 

Прочитати причу: 

»Често у вечеРЊИ1\1 часовима проматрала сам како звезде блистају и 
почела сам размишљати шта доприноси њиховом сјају. Кад одједном месец 
провири испод облака и обасја једну звезду која се огласила »СО« /интонира­

ти»СО«/. Одједном обасја и другу звезду која се огласи »МИ« /интонизати/, а 

обасјана трећа звезда огласила се »ДО« И остале звезде су се оглашавале нама 
познатим солмизационим слоговима«. 

Откривање илустрације на којој су насликане звезде са солмизационим 
слоговима која ће нам послужити за упевавање и повеЗивање тонова дурске 

лествице од ДО дО ЛА . 

• 
* 
'* 
* 

* 
... 

.. 
* ... 

.. 
Дати интонацију »СО« И показивачсм »месец« показивати одређене сол­

мизационе слоговс, нпр. со, ми, до, ре, ми, со, фа, со, ла, ла, со ... Учитељ по­
казује, а ученици певају /водити рачуна о тачној интонацији/. 

Главни део часа: 

»Месец се и даље поигравао звездама стварајући једну дивну пеС1\IУ коју 
ћемо ми данас научити«. 

Методски поступак: 

- Анализирати нотни текст: 

а) такт (2/4) 
б) нотна трајања ( .Ј,.Ј\ d ). 
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БЈ1ИСТАЈ,3ВЕ3ДО МАЈ1А 

Брзо В.А.Моцарт 

,~ ЈЈ I Ј Ј I Ј Ј I Ј Ј IЈ Ј 1 Ј Ј 1 Ј Ј 144 1 
тихо . ~-

Бли-стај,бли-стај, зве-здо ма-ла, ка-ко 
Ка-да жар-ко' сун-це за-ђе н кад 

сн-јаш рад' би зна-ла, 
та-мна пад-не ноћ_ 

Ви-ео-ко 

тад Ье 
го-ре вн-дим те ја, ка- () драгуљ ти све-тло сја. 
тво-је све- тло доћ, блн-стај, бли- стај це-лу ноћ. 

'I'!(.l·O 

БЈIИ-t'тај,бли-стај, зве-здо ма-ла, ка-ко си-јаw рад' би зна-ла. 

- Изводити нотна трајања на неутралан слог са куцаЊСl\{ као ритмичку 

вежбу. 

- Прочитати имена тонова 

- Ритмичко читањс на одрсђеној висини изговарањем имена тонова. 
- Певање тонова по висини /интонација ДО/. 
- Певање солмизацијом уз издржавање нотних трајања куцањсм и так-

тирањем. 

- Певање на нсутралном слогу. 

- Упознати текст песме 

- Повезивати мелодију са текстом уз пратњу инструмснта 

- Ученици свирају на блок-флаутама 

Завршни део часа; 
Утврђивање песме. Група ученика свира на мслодијским инструмснти­

ма /блок-флаута, металофон/, а остали учсници псвају песму. 
Песма се може пропратити ритмичким инструмснтом, нпр. транглом 

који се оглашава на наглашеном тактовом дслу, а штапићи на нснаглаШСНО:\1 

тактовом делу 

1. део и 3. део 
а 

2. део 
б 
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ПЕДАГОШКА АКАДЕМИЈА "ЖАРКО ЗРЕЊАНИН« У СОМБОРУ 

ПРИПРЕМА ЗА ПРАКТИЧНО ПРЕДАВАЊЕ 

ИЗ МАТЕМАТИКЕ 

КОЈЕ ЈЕ ОДРЖАНО 8. МАРТ А 1990. ГОДИНЕ 
У ОСНОВНОЈ ШКОЛИ »АВРАМ МРАЗОВИЋ« У СОМБОРУ 

МНОЖЕЊЕ И ДЕЉЕЊЕ ДО 100 Разред: IId 
ВЕЗА МНОЖЕЊА И ДЕЉЕЊА Учитељ: Кенија Градински 
- обрада новог градива- Студент: Јелена Милојевић 

Ментор: Андрија Ћетковић, професор 
ЗАДАЦИ ЧАСА: 

ОБРАЗОВНИ: 

а) Материјални: упознавање везе између множења и дељења 
б) Функционални: развијање логичког !\шшљења, памћења, 

закључивања 

ВАСПИТНИ: развијање такмичарског духа, радне дисциплинс. 

1. ПРЕПАРАТlШНА ФАЗА 12 "шн. 

З;~iС;Ј.НIIЧК(1 провсра ;Ј.О\lаћих за;Ј.атака, 
чита\1 тачнс О;Ј.говорс, УЧСНИЦII БС1СЖС 

тачнс ();Ј.говорс у свсскс уколико јс О;Ј.го­
вор нсисправан, 

По"юћу ;Ј.ијапројсктора пр(~iсктујС!\1 слик{ 
СЛС;Ј.сћих табnица: 

.. . .~ ъ ~ 1- • Ч 
·А ?Ј '-7/ 27 

~ '-У 

~ 1ј., 

t ~(; 3~ 

о о 

S7 

МЕТОДЕ ОБЛИЦИ НАСТ АВ. 

ра;Ј.а рада сре;Ј.ства 



Пошто је пр(~iекција на флане;юграфу (а 
по ње!\IУ не \lOже\1O ;:щ пишс\ю), на столу 
се налаЗе ИЗ!\lешане апликације на к(~iи\'lа 
су бројеви - решења задатака. Учсник 
прво треба да каже рсшење задатка и 

начин на к(~iи је дошао до рсшења, а по­
ТО\I поставља аШlllкације на одређено !\IC­
сто. 

Ове табюш.е су са Сlедећег с:щiда, 
rсшапа\1O их на J.ICTII lIаЧIIН. Ово бll бllО 
увод У наетавну ЈеДlIIllЩУ - у уочаП:llLС 

всзе IIЗ:'>lеђу ","0жења JI де.ъења. На таб:lУ' 
запиеује:'>1 један задатак <кстуа.lIШ). 
УчеНIIЦИ трсба да О,'l.рсде шта је у задатку 
ДСЈЪСНJlК, де.1l1.13Ц, КОЛНЧНIIК, заТII\1 да 

дСфllllИШУ шта су ЧИЮIOЦII И ПРОIIЗПОД. 
Задатак: фебруар ~ша 2.8 дана . .Једна ('е,l.­
l\lIща И\lа ссда\1 дана. Колико сеД\lIIца 

(нсдеља) је било у фсбруару? 
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2. ОПЕРАПШIIА ФАЗА 20 :\11111. 

I kТIIЧС:\1 Ц11.Ъ ЧLlса, заПIIСУЈС:\1 насюв 11;) 
ТLlб_1У. ПОТО:\I поново пројсктујС:\1 с;щјд. 

1..z' 

По:\юћу овс СIIIКС објаШILLlва:\1 У'IСIIIIЩI:\I:I 
всзу .\llIожсња 11 ДС.ъсња. 

ПОС1С овога ради:\1O задатак IICTOr Тllпа, 
са\1O штојс број Tpll за\lСЊСII бр(~јс.\1 'ICТlJ­
r ll . 
П()'.·О:\I ПРС_lаЗII\1O на рсшавањс с.lОЖСIIII­
jllx "\lаШIIIЩ« за раЧУllањс. Онс сс на.l:lЗС 
на С.1СДС ћс" c.laj,l.Y. 
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З. ВЕРИФНКАТИRНА ФАЗА 10 :\IИН. 

УчеНИllli\f3 п();~еЛИ\f наставне листиће А 
И 06јасни'! ПРИНЦИП pa,"'IД. Листић Б 
учеЮIШ1 .10611j,I;Y када су праВlПНО 
реШИ:Н1 111" I ,\ <)..Ј. Н И листић 

® 

2 . .5TAV\ ОDGОV~Ћh.Јuсi 11ЈР,У.. 
it ~\tU1>~: А2:{=,< ,.>} . 

40 : ~ 04· 5 ~l: l О б . ч 
2.0 О 10 '.~ 2· 2» 
2,0 -: ~O -{OO-~l ~. \~ 

,'100 12.+.1 
~. 2. \".. ') 
(1 : 3 & : ~ 

4. ~Q~lRv\ 'РО J)\)~ \)J,"e~J) HlIO-
2f~]R 11\ 5\)A~O bELJfAJJE: 

јо : & :- 5 024 : ~:- ~ G ~ : ~ = 71 
'·5:-~O _'_:-_ 
5· ь: ')() · -=-
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Рсшсња провсрава\ю по\юћу 

графо-фолија 
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СЛС,::Ј,И изра~'1.а З(l,'1.атака са графо-фо;.ија. 
Свако дс_ъсњс провсрава:\1O :\IНОЖСЊС:\I. 

>< 44 'l1 28 3, 42 4-9 56 6.3 10 
Х:'1 

Свс задатке учсници трсба да ра,::Ј,С на та 

бли, уз :\[(~iy по:\юћ, ,::Ј,а би са:\юстално, по 
С1С израђСНIIХ за,::Ј,атака, закључи-.и у 
каквој су всзи :\IНОЖСЊС И ,::Ј,СЉСЊС. 

Свако ДСЉСЊС провсрава:\1O :\IНОЖСЊС:\I. 
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4. ФАЗА ДОМАЋЕГ ЗАДАТКА 3 мин. наставнс наставни наставна 

I\IСТОДС об,'lИЦИ срсДства 

tJ:! ~'< 

За Домаћи задатак задајСl\1 да 
(") ::: с: 

"';ј ('; O~ 

прочитају задатке из уuбеника 79. 
O~ -Ј (") 

са ::.; с ::z: 
~ !]Ј ::: 

страницс. У раДНИl\1 ЛИСТОВН:\1a урадити ::z: :: ~ 
::.; 

задатке са 42. странице. "';ј 
~ 
].Ј 
::z: 
::: 
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тике 

ИЗ НАШЕ ВИДЕОТЕКЕ 

Војислав Комазец, проф. 

1. Александра Вујковић. студент 
Наст. јед.: Причање на тему »Коњић« 

2. Милица Мажибрада, студент 
Наст. јед.: Недеља у ыојој улици 
3. Милица Мажибрада, студент 
- анализа одржаног часа -
4. Јованка Филиповић, учитељица 
Наст. јед.: Обрада слова Р 
5. Мирјана Борота, учитељица 
Наст. јед.: Обрада слова Р 

6. Валерија Тукуљац, студент 
Наст. јед.: Обрада пеС1\lе по слуху 

7. Александра Вујковић, студент 
Наст. јед.: Шта С1\Ю научили ојесеЊИl\1 радовиыа? 

8. Снежана Маринковић, студент 
Наст. јед.: Саобраћајна мрежа САПВ 

9. Јованка Филиповић, учитељица 
Наст. јед.: Саобраћај 
Угледни час 

10. Уљара (1) 
,посета фабрици уља-припрема 
11. Уљара (2) 
Посета фабрици уља-у фабрици 
12. Уљара (3) 
Посета фабрици уља-анализа 

13. Зорица Ћаковић, учитељица 
Учење откривањем 

Угледни час 

14. Биљана Секулић, студент 
Наст. јед.: Културне и самоникле биљке 
15. Радыила Маријан, студент 
Наст. јед.: Мозак 
16. ЈЬиљана Стојыеновић, студент 
Наст. јед.: Органи за дисање 
17. Јелена Војновић, студент 
Наст. јед.: Пред картоы СР Србије 
18. Сандра Драгичевић, студент 
Наст. јед.: Птице 

19. Зорица Јездимировић, студент 
Наст. јед.: Метар 
20. Зорица Ћаковић, учитељица 
Наст. јед.: Сабирање 
Угледни час 

21. Коцкице и штапићи-ново наставно средство учитељице Тање Олујић 
а)Демонстрација наставног средства (Даница Тишма) 
б)Диференцирана помоћ у решавању текстуалних задатака из матема-
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22. Едита Прпић, студент 
Наст . јед . : Сабирање и одузимање до 20 
2З. Александра Вујковић, студент 

Нает. јед.: ПИСl\lено сабирање троцифрених бројева 

24. Љиљана Хусељић, студент 
Наст. јед. : Једначине и неједначине 
25. Бинарни бројни систе]\'1 

Квадратура круга 

26. Односи !\-Iеђу члаНОВИI\·lа скупа 
27. Релације 
28. Пројекције 
Скупови праваца и полуправаца 

29. Троугао 
за. Борилачки спортови 
Зl. Спортска гимнастика 

З2. Пубертет дечака 
ЗЗ . Алкохол и тело човека 
З4. Прва ПОl\lоћ : Ране, преЛОI\IИ, опекотине 

З5. Марина Гојтан, студент 

Наст. јед.: Игра с кућНИl\1 љуБИl\lцем 
З6. Пикасо-корида 

З7. Обдарено дете 

Разговор са ПСИХОЛОГОI\I 

З8. Радио , l\Iагнетофон, гра!\юфон 
З9. Епископ, дијапројектор, грамофон 
40. ИТВ-еl\lисија о интсрној ТВ 
41. "Лиnика " 
42. Перспективе савремене наставе 
4З. КО!\lПјутери у образовању 
44.210 . ГОЈ1IШlыша ШКО.'lС 
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ОБРАЗОВАЊЕ УЧИТЕЉА РАЗРЕДНЕ НАСТАВЕ У СИСТЕМУ 

ОБР АЗОВАЊА НАСТАВНИКА 

а) Потребе за високошколскш\! образовањем учитеља 

Образовање учитеЈЫ у ВојВОДIIНИ има богату двестодесетогодишњу тра­

дицију. Оно је отпочело у СО"lбору 1778. године, најпрс као'ТРО;\!СССЧНИ, а по­
том и петнасстомессчни тсчај, да би сс ТОКОЈ\! даљсг развоја проширивало на 

двогодишље, трогодишњс, чстворогодишњс И петогодишње образоваљс у 

УЧИТСЉСКCli школи, односно као шестогодишњс образовање у педаГОШКQј ака­
ДСl\lllји, до данашњсг ДВОГОДIIШЊСГ, вишег образовања (УЈ! стспсн стручнс 

спре;',!с), након завршснс чстворогодншњс средље школе просветне струке. 
Основна траДИЦl~iа овог образовања јс продужавањс ПРИПРСЈ\talЫl учнтсља, 
упорсдо са усложњаваЊСi\! и ПРОТIJИРlIваЉСЈ\I васпитно-образовног рада, као и 

са нови;',! саЗнањнма псдагогијс, психологијс, као и са теХНIIЧКО-ТСХJlНО­

ЛnШКIIЈ\I, КУЛТУРНIIМ И друштвеним развојем. 

Мада је учитсљски кадар одиграо изузетно значајну васпитно-образов­
ну, културну и друштвену улогу, у протекло;',! периоду, љсгово образоваље НИ­

је било у ДОВОЉlщi J\lери, усклађивано са стварним значаје;',! и утицајеЈ\! на 
васпитаље и образовањс I\lЛадих, НlITII са новим задаЦИ;\lа, улога;\rа и захтеви­

ма За унутраШIЫI;\r ПРОЈ\!еlIa;\ta пр()цееа васпитаља и образовања. Учитсљско 

обгазовањеје ТОКО:\[ послеДЈЫIХ двадесетак година заостајало за потреба,,[а иа­
ко су у ТО1\! периоду l\ШОГII учитсљи стекли више образовањс, уз веЛIIКО ЛI1ЧIIО 

Залагаљс и друштвену ПОЈ\lOћ. 

Свејс то утицало да се, нарочито у стручни:\[ удружеIЫ1:\[а, на СКУПОВН­
Ј\Ја о образовању наставника 11 рефОРl\1II CIICTel\ta образовања 11 на настав­

НИЧКИЈ\! факултеТII:\ta, поново актуаЛllзуiу дапнаIПЊИ захтеВII за 
високошколски:\! образоваЊС1\[ У4I1те,ъа. При ТО:\IС, СЈ\!,пра се да бll такво при­

преl\lање УЧilтеЈъа допр"нело његово!\[ ШИРОКО:\I опште:\! обраЗОВаЈЬУ, по­

већшщi стручнчi оспособљсности, као и већој васпитнчi н друштвеlJ(~ 
ангажоваНОСТlI. 

Оно би, такођс, раЗрсшило и питаљс статуса учитеља и неоправдано 
НIIЖС вредновањс њсговог рада и допрlIноса васпитању и образовању !\lЛаДIIХ. 

Коначно, ВIIСОКОШКОЛСКО образовање У4итсља допринело би постизаљу 

већег стспена је;::l,Ilнства у снсте;\IУ образовања наставника, а ТИ:\IС и ефllкасни­
јеы остварнвању циља 11 задатака основног образовања - цсловитог свсстра­
ног развоја личности. 

Постојеће образовање учитеља, у двогодишнчi псдагошкчi а каДСi\lIIjИ, 
објективно то не I\lOже да обезбеди. Отуда, H~~jc рстко да сс изражава 
Ј\lИшљсње да је петогодишња учитељска школа ове задатке остваривала пот­
пунијс. Ограничења и недостаци ПОСТ(liсћсг образовања учитсља OBOI\[ пршш­
КО:'.I нећс се шире раЗ!\lатрати. О томе пост(~iи солидна стручна If научна 
ДОКУJ\lснтацнја у публикаЦllјю[а радова са појсдиних стручних скупова по­
свећених образовању настаВНlIка. lI,шО:\!сни!\1O Са!\Ю да је наставни план, оп­
терећен посебно бројСЈ\! п ред!\Iста, те да не пружа ;',lOгућност за озбиљно 
студирање појединих саДРЖИllа и програl\Ia, на теореТСКО1\! нивоу, али не 

оставља довољно ВРСJ\lсна студенту ни за практично оспособљавањс. Ниједан 
ДСО целине образовања учите;ъа - ни тсорстски ни практични - објеКТIIВНО 

није I\lOrytJc савладати на нивоу потребно!\[ за остваривањс ових улога и зада-
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така, за оспособљавање за IIp":\leHY нове образовне технологије 11 за сушпш­
ску, унутрашљу рефnрму ваСПlпаља и образовања. 

ОПШТОI\! оценом о ограничсности постојећсг систсма обр;)зов:tња 
УЧllтеља, :\Ш колико дсловала нсповољно, НС:\lа сс на:\!ера да се У:\ЩЊlI допрн­

нос наставника и студената псдагошких академија, нити свршеШIХ УЧllтеља 
OBIIX школа. Жели сс, у ствари, да се подстакне истраЖlIваЧКII рад са Цllљеl\! 
да се пронађс и постави нови 11 адскватнији систем образоваља ОВIIХ кадрова. 
Ово је потрсбно да сс УЧIIНII због тога што је образоваље у ВојВОДIIIIJI, И посеб­
но образоваље УЧlIтеља, бн:ю увск на BIICOKO:\I нивоу И У функцији КУЛТУрlIОГ If 
општсдруштвсног развоја. Такву улогу, ниво и тендснцију раЗВQја обр;)зоваљс 
би трсбало да заД.РЖII и данас, заСfшв:Јјући се на традицији, аЛIf 11 на савреые­
ним ДОСТlIгнућПl\lа 11 праВЦllыа промена образовања у н:ЈјразвијеJlнјН:\I репу­
блика:\lа и ДРУГН:\I ЗСI\I,ъа:\щ. Образоваљс у '&~ВОДIIНИ ти:\1C ће ДОПРННСТII 
раЗВQју овс дслаТНОСТII и у дРУГJl:\1 СРСДllIlа:\щ. 

IIавсдена оријентација у развоју образовања 11 llIколовања УЧllтел.а, по­
ссбно, представља и својсврсну прнпре:\IУ образовања - као делатности, појс­
ДllllIЏ1, група 11 друштвенс зајсдшч~с за изазовс ДРУШТВСIIО-СКОНОl\IСКОГ, 

културног, научног и ТСХIIOЛОШКОГ развоја у будућности. 

б) Неке теНДСIЩllјс ПРО:\lсна у образоваљу значајне за изр,IДУ КОЈщеIЩII­
јс образовања УЧlIтеља 

Образоваљс учнтења ЧIllIИ дсо образоваља наставника, као ПОДСIIСТСI\I:t 

и дсо CIlCTei\Ia усысрсног образовања. Оно саДРЖJl, отуда, свс бнтне карактсрн­
CTIIKe обе ЦСЛIIНС, којс јс потрсбно уважавати ПрlI пројсктовању ПРО:\lсна у 
образоваљу УЧlIтеља. 

Мсђу општи:\! ТСIIДСIIЦllја:\lа про:\!ена у ЧllТаВО:\1 OICTel\IY образован.;), 
код нас 11 у свету, посебно се наглашав;~ју следећс: 

- i\lада ШКО.'1а 11 наставници и даље и:\!ају ДО:\Вlllантну У.IОГУ у CIICTC­
MaTCKOl\1 ваСПЈЈтању и образовању, све се више наглашава значај 11 допринос 
појеДИНIIХ фактора изван школе; 

- потреба за '1вршћlll\[ повезивањсм образоваља 11 света рада, као 11 
школе са локаЛlIOl\1 If ШНГО:\Ј ;'l.руштвеНОl\1 среДIIIЮ:\!; 

.- брзе ПРОI\IСIIС у сфери друштвеllо-еКОНОI\IСКОГ, теХIIOЛОUlКОГ, култур­

ног II наУЧIIОГ разпоја нс са:\ЈО да актуелизују разгаду КОIЈЦеПЦllје пср:\!ансн­
ТIIОГ образовања (пре рада, IIЗ рада и уз рад), већ је представ:ъају као један од 
услова развоја образовања 11 друштва: 

- даља деl\lOкраТl!зација образовања и обеЗбеђсње већег друштвеllОГ 
УТlllщја на ову делатност; обезбеђењсједнаКIIХ шаНСII на образован.е за СВС, без 
ДlIскрlIl\llIlIаЦllје и селеКЦllје - услоВ)ъеllllХ клаСНО:\I, BCPCKO\I, lIаЦИОН:I.'lIЮ:\I, 
КУЛТУРНО\I НЛlI СОЦllјаЛНО\1 прнпадношћу; ствараљс УС.lова да се ЈIIIДIШlJдуа;,­
IШ потснцијаЛII сваког УЧСНlIка ОПТН:\ЩЛIIO развнј~ју; УС:\Јсравањс посебнс 
пажње на откриваље и рад са обдаРСIШ:\1 учеНЈЩII:\ra; 

- продужаваљс општег образоваља за цс.']у популаЦllју :\Јла,'l,IIХ - као 
OCJIOBOl\1 љиховог општекултурног 11 ЈIНДЈЈВllдуа.ЋЮГ развоја и IbllXOBOr профе­
сионалног оспособљаваља, ПРllпреi\lања за П{шхватаље НОВИХ теХlю.,ОГllја, про-
1\Iсна у свету рада и Сфl!каСНllјег ПрlI:lагођавања; 

- С:\lаlышаље раЗ:llIка ЈIЗl\!еђу »општег« И »СТРУЧIIOГ« образоваља пошто 
се данас појеДlIна подручја OIaTp~jy општеобразовннм, :\Јада су Р:lll11јс ПРllпа-
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дала стручном образовању (нпр. увођење инфОРl\ЈаТИЧКОГ и рачунарског обра­
зовања); 

- диференцијација садржина, метода и облика васпитно-образовног 

рада, да би се способности и друге особине личности сваког појединца што 
потпуније развиле и испољиле у радној активности; 

- развијање креативности и активистичког односа наставника и учени­
ка, неговање субјекатског положаја и улоге ученика и, уопште, усмеравање ва­
спитно-образовног рада према ученику - индивидуално и групно; 

- настојање да се смањи и превазиђе репресивност школе, крутост у од­
носима наставник - ученик, формализам разредно-часовног и предметног си­
стема, шаблонизам у организацији васпитно-образовног рада, једнообразност 

и »једнакост« образовања за све, подешавање рада према »просечном« учени­
ку, а запостављање индивидуалних карактеристика, интересовања и вредно­

сне усмерености ученика; 

- смањивање обима и учесталости фронталног начина рада са целим 
одељеЊИl\.fa, а чешће и продуктивније коришћење других ыодела учења, »ак­
тивних« метода, програмираног и проблемског учења, учења откривањем и 

др. у којИl\Ја ученик иыа <Ј.h.тивну улогу у планирању рада, откривању и прона­

лажењу знања, односа и законитости, у којима је субјект уместо објеката ва­
спитања; 

- потпуније теоретско образовање и практично оспособљавање програ­
ма васпитног рада: За постизање сложених циљева и задатака, креативни из­

бор и елаборирање садржина, флексибилну организацију активности у којИi\Ја 

се васпитни циљеви, задаци и садржине актуализују, а ефекти рада прате и 

вреднују; 
- увођење нових информационих технологија у друштвено-еконоыске, 

научне и културне активности утицало је и на њихову примену у образовању 
ради повећања ефикасности ове и других делатности. Будући, пак, да се зах­
теви За постављање темеља информатичке писмености и подстицања ствара­
лачке примене нових информационих технологија везују за радни узраст 
образовања, то се припремање учитеља за овај део васпитно-образовног рада 
уводи у фази њиховог иницијалног професионалног образовања. Овај аспект 
образовања наставника обухвата шире подручје савремене образовне техноло­
гије: од оспособљавања за примену »обичних средстава и апарата (пројекцио­
ног типа) који су већ одавно у пракси (а који се често недовољно користе услед 
неприпремљености наставника), до савремених рачунара и других модерних 
наставних средстава; 

- полазећи од схватања да је недовољна теоретска и практична оспосо­
бљеност наставника за целину васпитно-образовног рада и за креативнији од­

нос према унапређењу ове делатности основна сметња постизању всћих 
ефеката у образовању, то се припремању наставника како иницијалног, тако и 
у току рада - посвећује посебна пажња. 

ц) Правци даљих промена у образовању учитеља 

Образовање учитеља, како раније тако и убудуће, имаће основна обе­
лежја припремања наставника у целини. Оно ће нужно садржати и неке спе­
цифичне карактеристике: од значаја, критеријума и начина избора 
кандидата, преко појединих програмских садржаја, облика и ыетода теорет­
ског и практичног оспособљавања, до специфичних задатака и улога учитеља 
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који произилазе из развојних карактеРИСТИЮi младих и васпитно-образовних 
захтева (стандарда) који друштво поставља овом нивоу образовања. 

Неки задаци и подручја образовања учитеља, овом приликом, биће по­
себно наглашени. Најпре, у образовању учитеља полази се од друштвеног и 

стручног опредељења да је оп шта функција основне школе да обезбеди свим 
ученицима заједничко, јединствено и свестрано савремено образовање и ва­
спитање. Оно се, у том виду, најцеловитије остварује у раду учитеља, не само 
тиме што он реализује задатке и садржаје свих предмета, области и активно­
сти, стварајући потребну корелацију садржаја и рада, већ и због тога што је 
учитељ - после родитеља - најзначајнији модел идентификације и агенс 
социјализације За своје ученике. Већ у предметној настави виших разреда 
основне школе (а током каснијег образовања још више) тај се утицај наставни­
ка објективно парцијализује дисцплинарним поделама, при чему се губи це­

ловитост дејства. У периоду почетног систематског образовања деце, 

целовитост васпитног утицаја је посебно значај на за свестрани развој лично­
сти. То потврђују психолошки налаЗИ о важности радних социокултурних 

услова и подстицаја за каснији развој детета. 

у образовању учитеља посебно место заузима припрема за остваривање 

сложених задатака и улоге KQje обавља учитељ. Комплексност рада учитеља 

произилази нарочито из природе и развојних карактеристика деце у ПРВИl\1 
годинама систематског васпитања и образовања, из васпитно-образовних 

циљева, задатака и стандарда које заједница постављања, те из сазнања да се 
прави ефекти могу постићи усклађивањем садржаја, облика, метода и нивоа 
васпитно-образовног рада са развојним могућностима ученика. Својим радо!\! 

и способношћу да подстакне и ангажује ученике и њихове потенцијале, 
учитељ битно доприноси изграђивању њихове васпитно-образовне и развојне 

основе. Темељно постављена васпитна основа на почетку образовања предста­

Bљa поуздану претпоставку каснијег развоја и образовања младих. 

Оспособљеност учитеља За увођење иновација, за остваривање диферен­
цијације и индивидуализације у васпитно-образовном раду, подстицање 

ученика на активну улогу и субјекатску позицију, на усвајање метода ефика­

сног учења, неговање критичког духа, стваралаштва и интересовања за нова 

сазнања и за рад, представљају основу 1а суштинску промену процеса васпи­
тања. Рани утицаји на ученике, и у овом погледу, одразиће се и на њихов ак­

тивистички однос и на свестрано изграђивање њихове личности. Поменута 

припрема учитеља односила би се на његов рад у настави, али и у другим ва­

спитно-образовним активностима, ЧИl'yfе би се повећало трансферно дејство и 
у друге активности ученика. 

у истом с!\!ислу требало би да буде усмерено оспособљавање учитеља за 

постављање васпитно-образовног рада као интеракцијског процеса кроз зајед­
нички рад са ученицима, неговање сарадничког односа и демократске климе 

у одељењу и у школи, превазилажење репресивности, шаблонизма, форма­

лизма и традиционализма у односима и раду са ученицима. У атмосфери 

слободне и подстицајне активности ученика могуће је једино да се развија 
слободна и здрава, свесна и стваралачка личност. Позитивни и рани ови ути­

цаји и развој младих у таквој социјалној клими припадају, такође, развојној и 
васпитно-образовној основи чије ће се дејство одразити и на каснији социјал­
ни и емоционални развој. 
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у образовању учитеља важно место има и његово припремање За успо­

стављање сарадње са ПОРОДИЦОI\[ и предшколском установом и односа са ро­

дитељима и васпитачем, са школским психологом и педагогом, са другим 

наставницима који остварују део програма Gезик друштвене средине, MY~ 
зичко, ликовно И физичко васпитање, страни језик), са наставницима своје 
школе, као и са институцијама и појединцима из локалне и шире друштвене 

средине - посебно у остваривању шире културне функције школе. 
у досадашњем образовању, учитељ се није довољно припремао за ко­

рективни педагошки рад са ученицима који имају лакше сметње у развоју. 
Будући, пак, да рано откривање ових сметњи, као и преДУЗИI\!ање стручног 

корективног рада на време, може да допринесе смањењу или отклањању ових 

сметњи, без изоловања детета из редовног одељења, овај аспект образовања 

неопходно је да буде укључен у његово иницијално професионално оспосо­
бљавање. 

Припрема учитеља за рад у вишенационалној, вишејезичкој и вишекул­
турној заједници поставља се, као важно подручје његовог образовања. Шире 
интеркултуралистичке тенденције у образовању у свету, као и остваривањеје­
динства и заједништва у васпитању младих - припадника народа и народ­

ности - у нашој земљи, потврђују да вишенационалне, вишеје:зичке и 
вишекултурне заједнице представљају шире друштвене оквире и услове соци­
јализације младих. Допринос образовања бољем упознавању и зближавању, 
као и интернационалистичкој вредносној оријентацији младих, потврђују ре­

зултати научних истраживања и позитивна искуства заједничког васпитања 

младих у Војводини и у другим срединама. 

Имајући у виду сложене задатке, улоге и активности учитеља, потреб­
но је планирати такве промене у његовом оспособљавању које ће му обезбеди-

. ти, на марксистич~ој научној основи, широко друштвено-економско, 
опште-културно и ПРИРОДНО-l\laтематичко образовање, потребна психолошка, 

педагошка и методичка сазнања, као и праi<тичну оспособљеност да успешно 

обавља своју делатност у настави, ваннастаВНИl\[ и другим ваСПИТНИl\1 и 

друштвеним активностима. 

Постојећи сиистем образовања учитеља - у датим временским оквири­

ма, те кадровским, програмско-организационим и материјално-техничким 

условима не може адекватно задовољити ни актуелне, нити будуће потребе 

за припремање овог кадра. Даље унапређење овога рада подразумева отуда: 

организовањем образовања учитеља на факултетском нивоу, у четворого­

дишњем трајању и стицању УIђ степена стручне спреi\·lе у оквиру основног 

образовног профила, савремено конципирање плана и програма васпитно­

образовног рада, ангажовање одговарајућег наставничког кадра на универзи­

тетском нивоу и истакнутих ментора - практичара за припрему будућих 
учитеља у вежбаоници, постављање флексибилне организације образовања 
учитеља (са теоретским предавањима, вежбама, практикумима, семинарским 
радовима, изборним и факултативним активностима, хоспитовањем, 

праћењем индивидуалног развоја ученика у вежбаоници, слободним му­

зичким, ликовним, ФИЗИЧКИl\·I, радно-техничким и другим активностима), 
као и обеЗбеђења потребних материјално-техничких услова и савремене на­

ставне опреме, како у високошколској установи за образовање учитеља тако и 

у њеној вежбаоници. 
у конципирању даљих промена у овом делу образовања и трајнијем 

уграђивању у систем образовања и усавршавања наставника и сарадника, да-
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кле, предлаже се образовање учитеља на нивоу УПј степена стручне спреме, у 

оквиру основног профила. При томе, потребе за учитељима, 1\Iaтеријалне мо­
гућности друштва, те остваривање програма економске стабилизације, нала­
гаће да се током одређеног прелазног периода задржи образовање ових 
кадрова и на нивоу Уђ степена стручне спреме. Тако би у прелаЗНО1\! периоду, 

упоредо постојала два нивоа образовања учитеља: Уђ и YllJ степен стручне 
спреме. да би се обезбедила вертикална проходност, ИЗ1\!еђу Уђ и ут степена 

стручне спреме, потребно је створити одређено програ1\!СКО јединство и разви­

ти такву организациону повезаност и институционалну сарадњу која би 

суштински интегрисала два нивоа образовања ових кадрова. У почетку 
увођења високог образовања учитеља, оно би се могло ограничити на студије 
уз рад и из рада оних кадрова који су претходно завршили педагошку акаде­
мију. 

Новом концепцијО1\f образовања учитеља потребно је створити услове и 

за већу хоризонталну проходност у оквиру сродних профила кадрова; као што 
су: школски педагог, учитељ, евентуално и школски психолог. ТО претпоста­

вља постојање посебних програ1\Ia на нивоу ут степена стручне спре1\!е за на­
ведене профиле кадрова. Ови програi\[И садржали би одређену заједничку 
основу са општеобраЗОВНИ1\f и општестручним садржајИi\[а, која би оногућава­
ла већу хоризонталну проходност и покретљивост кадрова. Садржај и 
ужестручног подручја, пак, произилазили би из специфичних карактеристи­
ка послова и радних задатака наставника и сарадника сваког профила,. 

Чвршћим програ1\!СКИ1\! повезивањеI\f образовања кадрова наведених профила 
остваривала би се, поред већ хоризонталне покретљивости и вертикална про­
ходност највишег образовања у оквиру сваког стручног профила, рационали-
1ација школске I\lfJеже, као и потпуније ангажовање настаВНIIЧКОГ кадра. 

89 



Наведена програмска оријентација утицала би повоњно и на одређена 
организациона решења. У Војводини, би вероватно, било могуће да се органи­
зује високо образовање учитеља, у оквиру Института За педагогију на Фило­
ЗОфСКО1\f факултету у НОВО1\1 Саду. Овај предлог се заснива на сазнању да се у 
Институту образују педагози и психолози, да су стечена искуства у образо­
вању кадрова, заТИ1\1 да постоји одређени кадровски и материјални потенци­
јал Института, као и локација других института на ФИЛОЗОфСКО1\1 факултету 
који би, путем међуинститутске сарадње, обезбеђивали реализацију дела про­
грама (посебно општеобразовног подручја). Исто тако, психолошко и педа­
тошко образовање могло би се на овај начин остваривати још потпуније и 
поставити на ниво општестручног стандарда за наведене сродне профиле, 

без запостављања посебних психолошких и педагошки х садржаја и у 
ужестручном подручју. Коначно, ужестручно подручје са практичним оспосо­
бљавањем за рад било би 1\10гуће потпуније остварити путе1\1 високог образо­

вања учитеља уз сарадњу са неком од постојећих педагошких акаде1\1ија. 
ПО1\1енута 1\10гућност високог образовања учитеља, односно наставника 

разредне наставе, није и једина. Било би потребно трагати и за ДРУГИ1\1 про­
грамским и организационим решеЊИ1\lа, 1\Iсђу којима не треба искључити ни 

. могућност фОР1\lирања посебног факултета за образовање наставника и сарад­
ника (педагошког факултета), посебних института или прерастања педагошке 

академије у високошколску институцију. даља анализа потреба, услова и 1\10-
гућности, као и конципирањс програ1\lа образовања у складу са савре1\IеНИ1\I 
развојем и ДостигнућИ1\1а науке и друштвено-економског развоја, требало би 
да омогући унапрсђењс овог дела васпитно-образовног рада и да укаже на 1\10-
гућности организације високошколског образовања учитеља. 

*** 

Елаборат је конципиран у девет предметно-логичких цслина којИ1\1а се 
покривају основна подручја и проблеми високошколског образовања и васпи­

,тања учитеља. Захваћена проблематика омогућује да се, после друштвене и 
стручне верификације, 1\lOже приступити даље1\1 раду на конкретизацији и 

операционализацији ове концепције. 
у УВОДНО1\I делу - Приступ високошколском образовању учитеља 

- презентирани су друштвени, научни, културни и васпитно-образовни ра­

злози аргументације на којима почива и.Цеја о подизању образовања учите­
љског кадра на високошколски ниво. 

Главна тенфденција развоја образовања учитеља у прошлости и 
данас, као део елабората, трбало би да укаже на Законите ПРО1\lене у образо~ 

вању наставничког кадра које настају као пследица квалитативних социокул­
турних промена у друштву. 

у следећих седам поглавља саопштавају се подручја (област образовања 
и оспособљавања учитеља) за све сложеније улоге KQje ће и просветни кадрови 
вршити у школи И друштвеној заједници. 

Прву целину програмске структуре (поглавље III) чини Опште 
друштвено образовање (друштвено-економско, социолошко и историјско) 

утемељено на марксистичкој науци и методу. Оно представља неопходне и 

релевантне садржаје и оспособљавања учитеља као друштвених, просветних и 

културних радника у средина1\1а у којима живе и раде. 
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Битну ко!\шоненту савременог, модерно постављеног образовања на­
ставника без сумње чини одговарајуће Психолоmко образовање иоспосо­
бљавање. Оно представља базу за целовитије заснивање педагошког и 
методичког образовања и практичног припремања учитеља За разноврсне ва­
cпиTHo-oбpaзoBHe задатке, и са њима гради својеврсно јединство. 

Педагоmко образовање учитеља чини опште стручну основу за про­
фесиоанлни рад у настави и диференцираним ваннаставним аКТИЮ-IOСТИ!\1a у 
нашој основној школи. Теоријски и !\Iетодолошки повезано са ПСИХОЛОШКИ!\l и 
општедруштвеним образовањем, оно омогућује квалитетније методичко обра­
Зовање и припре!\lање за васпитно-образовну делатност. 

Методичко образовање је структуирано у три, логички И садржај но, 

релативно аУТОНОl\lне целине: Опште методичко образовање, као и посебно 

методичко припре!\!ање учитеља у јеЗИЧКО-КУЛТУРНО!\l и ПРИРОДНО-!\Iате!\!а­
тичком подручју. СваКО!\1 подручју претходи општи приступ којим се указује 
на битне њихове одреднице, као и на њихов положај и улогу у целини профе­

сионалног образовања учитеља. 
Образовање учитеља за рад са ученицима који имају сметње у раз­

воју је нужни Cer!\leHT образовања учитеља за рад у данашњој школи к(~ји 
произилази из савре!\!ене концепције образоцања и васпитања ученика са 

лакше изражеНИ!\l с!\!етња!\!а у развоју у редовни!\! одељеЊИi\lа. Сеы тога, 

учитељ је први и најважнији чинилац преко кога друштво пружа организова­
ну и стручну ПОi\lоћ OBqj деци. 

у одељку под наСЛОВОi\l Образовање учитеља за рад у вишекултур­

ној, вишејезичкој и вишенационалној средини аРГУi\lентовано се доказује 
неопходност припреi\lања учитеља за рад у интеркултураЛИСТИЧКОi\l духу у 

поменутим срединама, иыајући у виду интеркултуралистичке тенденције у 

савременом образовању, ИЗазване како савременим миграцијаыа, тако и реал­
ним потребама живота у вишекултурним заједница!\!а. Посебно је важно у 
том правцу припремање учитеља у САП Војводини која је изразито национал­

но мешовито подручје Југославије. 
Кадровски, материјално-технички и организациони услови висо­

кошколског образовања учитеља је део елабората у ко!\!е се на прегледан 
начин излажу претпоставке (услови) за организовање факултетског образо­

вања учитеља. Нарочито је значајно опремање наставничких школа модер­
ним наставним среДСТВЏi\lа и уређајима потреБНИi\l за савре!\lени 
васпитно-образовни рад, као и залагање за обезбеђење вежбаонице За прак­
тично оспособљавање учитеља уз наставнички факултет. 

*** 

у изради елаборат је учествовало преко двадесет научних и просветних 
радника са настаВНИЧI<:ИХ факултета, педагошких акаде!\!ија и из просветно­
педагошких завода. 

Институционално, рад је организован и координиран у Институту за 

педагогију Филозофског факултета у Ново!\! Саду. 
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СХЕМАТСКИ ПРИКАЗ МОГУЂЕГ УЧИТЕЉСКОГ ФАКУЛТЕТА 

др Драгутин Зсленовић 

Прилог За расправу 

март,1989. 

1. УВОД 

Друштвени и технолошки развој наше земље и развој у свету упућује на 
потребу сталних раЗl\Iaтрања улоге учитеља и васпитача у васпитно-образов­

ном процесу деце и омладине и услова образовања и развоја учитеља и васпи­
тача. При датом су од интереса питања: 

- прилаза у образовању учитеља и васпитача, 

- развоја структура образовног система учитеља и васпитача, 
- образовања учитеља и васпитача на језицима народа и народности, 

- развоја савременог наставног плана, 
- организације истраживачког рада у подручју васпитања и образо-

вања, 

- динамике реализације програма развоја. 
Образовни систем За образовање учитеља и васпитача у покрајини је, у 

тренутку посматрања, структуиран у шест самосталних педагошких академи-

ја и карактериса: . 
- нејединством прилаза у управљању системом, 
- гломазношћу мреже, 
што га чини скупим и недовољно ефективним. 

2. ПРЕДЛОГ РАЦИОНАЛНЕ ОРГАНИЗАЦИЈЕ СИСТЕМА 

Анализа карактеристичних процеса рада релевантних за утврђивање 
предлога упућује на основну поделу у развоју прилаза за образовање учитеља 

и васпитача у смислу: 

- образовање учитеља на нивоу високе стручне спреме, 

- Образовање васпитача на нивоу више стручне спреме, 

што одређује потребу успостављања основне структуре образовног систе­

ма у смислу постављања и организовања (сл. 1): 
- учитељског факултета, и 
- више васпитачке школе 

и укидање постојећих педа.гошких академија. 

POl.XJPRIVREDNI 
FAKULTET 

FAKULТET 
TEHNICJ(lH 
NAUKA 

FILOZOFSКl 

FAKULTET 

Сл. 1. 
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Предлаже се локација Факултета у Сомбору и Више школе у Новом Са­
ду са одељењима према сл. 2. 

C!etvrta 
godina 

trec!a. 
godina 

druga 
god.na 

prva· 
godiflo 

uёlТELЈSКI FAKUlтET 
SOMBOR 

UNIVERZITET 

. lokaci;a I 

. ode!ienja SomDor Ilsubotica " 

11 м" 
V,rsac 11 ~~~~~~~o I 

" SH I 
I NOvi Sad 11 Kikinda 1 

SH 
je~ik SLOV SH 

RUM RUS 

Сл. 2. 

З.КАРАКТЕРИСТИКЕ 

З.l. Олакшано управљање на Универзитету - уместо шест јединица ја-
вљају се две јединице, 

З.2. Олакшано управљање у васпитно-образовном раду, 
З.З. Рационалније коришћење кадровског састава, 
З.4. Олакшана веза за Филозофски факултет у Новом Саду, 
З.5. Коришћење културе и остварења свих народа и народности као по-

длога за ефикасније и квалитетније образовање, 
З.6. Коришћење традиције подручја, 

тима, 

З. 7. Јединствен наставни план на свим јеЗИЦИ1\!а народа и народности, 
З.8. Ефикасна организација истраживачког рада у заједничким пројек-

З.9. Отварање перспективе млађим научним радницима. 
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4. ЗАКЉ УЧАК 

Предложено решење даје основу за даљи развој систеl\Щ образовања 

учитеља и васпитача, повишењу ефективности процеса рада и управљања и 
задовољења друштвених потреба у преДl\lСТНОМ значајНОl\1 подручју. 

Разговор о условима високошколског образоваЦ;а учитсља у Сомбору, 
библиотека Педагошке академије, 22. фсбруар 1989. године 
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НОВИ ДРУШТВЕНИ П9КРЕТИ 

мр Светимир Шаровић 

Друштвене науке су се већ определиле да покрете; који су се почели ја­
вљати 60. година овога века, назову новим друштвеним покретима. Нађена 
су, наравно, и друга имена, као, нпр., алтернативни, спонтани покрети и сл. 

Међутим, чини се да реч »нови« уноси мање забуне. Она, на известан начин, 
гарантује објективнији и трезвенији приступ у разматрању ових покрета. Тер­
мин »алтернативни« би, пак, унапред могао утицати на формирање негатив­

ног става својим сугерисањем да су ови покрети алтернатива свему 
постојећем, свим постојећим вредностима. 

Наравно, марксистички приступ и марксистички метод, при 

проучавању ове проблематике, могли би бити гаранција да се неће запасти у 
замке терминолошке или какве друге природе. Тај приступ и тај метод обаве­
зује истраживача да, полазећи са дијалеКТИЧКО-l\laтеријалистичких позиција, 
утврди релевантне чињенице које представљају суштину појаве која се испи­

тује. Или како то К. Маркс каже у своме предговору другом издању »Капита­
ла«:»Истраживање има да у танчине загосподари материјом, да анализу је 
њене различне облике развитка и да изнађе њихов унутрашњи спој. Тек кад је 
овај посао готов, моћи ће се стварно кретање изложити наодговарајући 
начин. Пође ли то за руком, и буде ли се живот материје огледао у идеји, он­
да не мари ако ће изгледати као да имамо посла с каквом конструкцијом а 
приори«1 

Али, Марксов дијалеКТИЧКО-l\Iaтеријалистички метод је врло сложен. 
Од њега је много лакше одступити него га применити. Много се лакше упу­
стити у разне симплификације него истрајати на трновитим стазама истине 
(науке). 

Почетке нових друштвени х покрета треба тражити у бурним 60. годи­
нама овог нащег века. Од тада до данас о овим покретима је изречен при­

личан број судова. Међу страним ауторима, који се баве овом проблематиком, 
посебно је вредно истаћи: А. Хелер, Ф. Фехера, А. Турена, А. Мелучија, Р. 
Бароа, Ј. Хабермаса и др. Од наших аутора о НОВИl\;l друштвеним покретима 

су писали: З. Голубовић, Т. Мастнак, Д. Вујадиновић, В. Павловић, Љ. Кља­
кић, Г. Томц и др. 

Пошто је реч о ауторима из разних Земаља и различитих друштвено­
економских систеl\Ia, дијапазон њихових размишљања и истраживања је врло 
растегљив. Он се креће од разних идеалистичких до историјско-материјали­
стичког приступа и од тврдњи да марксистички оријентисана наука нема ре­

левантне одговоре на кључна питања која се тичу савремених друштвени х 
покрета до веровања да је, управо, једино та наука способна да понуди праве 
одговоре. 

Тако, нпр., при анализирању друштвене стварности у којој су се појави­
ли нови друштвени покрети и при идентификацији фактора који су пресудно 
утицали на њихов настанак понекад се бежи од збиље и траже основни 

к. Маркс, Капитал, БИГЗ, Бгд., 1971, стр. 25. 
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чиниоци свуда само не тамо где се они заиста могу наћи. Другим реЧИl\Щ, 

заобилази се економска сфера друштвеног живота и истичу разни фактори 
неекономске природе као одлучујући чиниоци у настанку и развоју савреме­

них друштвених покрета. Носиоци ТaI~ВИХ схватања тврде да је марксистичка 

наука једино способна да пружи монистичку дефиницију друштвених покре­
та или пак потежу за сличним »аргумеНТИl\Ш« ИЗ антимарксистичког арсена­

ла, који су одавно познати, раскринкани и одбачени, које је, у ствари, са1\! 
живот одбацио. 

Наравно, било би опасно када би марксистички оријентисана наука са­
моуверено тврдила да са1\!О она има монопол на истину и да једино она l\юже 
одговорити на сва могућа питања. Таква би самоувереност водила у неке нове 
догмат из ме који би највише штете нанели тој самој науци. 

Према томе, када се траже узроци појаве нових друштвени х покрета, 
потребно је посматрати еКОНО1\!ске, али и многобројне факторе КQји произила­
Зе из целокупне друштвене надградње. При томе треба узети у обзир и сва 

друга мишљења без обзира са које стране долазе. Јер се, управо, у TOl\Ie плура­
ЛИЗ1\!У и фактора и 1\!ишљења налази увек тешко Докучива истина. ПодраЗ1\!е­

ва се, дакако, да се при томе треба руководитид 

ијалеКТИЧКО-1\!атеријаЛИСТИЧКИ1\! ПОИl\Iaњеl\I света, човека и људског друштва. 
Ако се пође са ових l\Iетодолошких становишта, неопходно је теl\Iељно 

проучити друштвено-еКОНО1\!СКУ ситуацију која је условила појаву нових 
друштвених покрета и свестрано сагледати узрочно-последичне везе и одно­

се. Тек после тога и на основу тога 1\югуће је одређивати основне карактери­
стике савре1\!ених покрета и предвиђати њихов развој. 

Шездесете године овог нашег бурног века, представљају по много че1\!У 
прекретницу, која са бројним непознаницама и неизвесностима усмерава 
човечанство према крају ХХ и почетку XXI столећа. Развој науке и технике, ко­
ји је тада достигао неслућене висине, условио је почетак једног великог и, по 
човечанство, судбоносног процеса који наЗива1\!О научно-технолошком револу­

цијом. Захваљујући развоју науке тада су започеле револуционарне промене у 
области хемијске индустрије, енергетике, елёктронике, саобраћаја и ДРУГИl\I 
областима. Наступила је ера компјутеризације и кибернетикс. Човск који све 
више осећа тескобу на нашој планети упутио се у КОСl\IИЧЮl пространства. За­
корачио је на Месец и почео да се приближава звездаl\lа. 

Наспрам џиновског развоја производних снага стајали су С1\!ешно Заоста­
ли и неразвијени продукциони и остали друштвени односи. Развијене произ­
водне снаге су почеле личити на огромног дива који покушава да на себе 
навуче одело ПИГ1\!ејца. Због тога је то одело (продукциони односи) 1\юрало да 
пуца по СВИl\I шавовима. тиме је, по речима, А. Турена, започео процес гло­

балне друштвене траНСфОРl\lације који је означавао залаз индустријског и на­

стајање постиндустријског друштва. 

Наравно, те промене нису ишле МИМО људи и независно од њихових 

жеља, планова, циљева. Млади људи су, као и у СВИ1\1 ранијИ1\! СЛИЧНИ1\! си­
туацијама, били најактивнији и најгласнији. О ТО1\!е најупечатљивије сведочи 
појава друштвених покрета. Ти покрети су били нови ПО ",!Ного че1\!У. Разлико­
вали су се од друштвених покрета ХIХ и почетка ХХ века, пре свега по CBOl\le 
организационом l\юделу, а заТИ1\! и по сВ(zјИ1\! циљеВИ1\Ш, l\lеТОДИ1\!а и сред­
ствима за остварење циљева. Ови покрети су, а нарочитостудентски покрети 

из 60. година и женски покрет за ослобођење, пружили » ... јак отпор аутори-
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тарном схватању и хијерархијском покрету унутар покрета«.2 Другим речима, 

њихови протагонисти нису веровали да ауторитарни покрети могу водити 

остваривању слободарских циљева. Зато су се и опредељивали за такав орга­

низациони модел који би обезбеђивао потпуну слободу и једнакост свих 
учесника како с обзиром на права, тако и у погледу одговорности. То је била 

гаранција да њихови покрети неће представљати масу којом манипулишу 
,истакнуте личности и да унутар покрета неће доћи до алијенације поједина­

ца. Према томе, поменути покрети су били усмерени не само на мењање 

спољашње средине већ и на успостављање квалитативно нових односа унутар 
самих покрета. Али, велико је питање колико се све то у пракси ПРИl\lењује. 
Наиме, та прокламована демократичност покрета често се доводи у питање 

тиме што се руководство покрета не бира никаквом демократском проце­

дуром (пошто је немогуће следити било какву формалну процедуру у тако 
»флуидно}< средини), већ се напросто намеће чланству као најмилитантнији 
део покрета«3 

Као крупно питање у новим друштвеним покретима појављује се и про­
цес хомогенизације мишљења и ставова о проблему око кога се покрет окупља. 

Наиме, пошто припадници покрета имају различите функције, интересе и 
погледе на свет, хомогенизација је неопходна, али тешко остварљива због ни­

ског нивоа организованости и трансфункционалности покрета. Зато се она у 
савременим покретима пре постиже паролама, скандирањем маса, гестовима 

и сл., него рационалном аргументацијом. 

Од осталих битних карактеристика нових друштвени х покрета, анали­

зованих у досадашњој стручној литератури, посебну пажњу привлаче оне ка­
рактеристике које излажу А. Хелер и Ф. Фехер у својим радовима: F. Fe11cr alld 
А. Heller, Frolll Rcd to Greell, »Te1os«, No 59,1984; А. Hcller alld F. Fc11er, T11e West 
alld Ље Left, »Te1os«, No 59, 1984; А. HcIIer, Pokrcti, »Nasc telllc«, 1984, Ь,·. 10; F. Fe-
11er alld А. HcIIer, Тће Alltillolllies of Рјссе, »Tc1os«, No 52, 1982. i dr. 

Поменути аутори као битно обележје нових друштвених покрета истичу 
њихов трансфункционални и транскласни карактер. А. Хелер и Ф. Фехер при 
томе полазе од схватања да су модерна друштва функционална и да су савре­
мене друштвене класе одређене функцијама које њихови припадници врше у 

друштву. Међутим, иако савремени друштвени покрети настају у таквим 
друштвима, њихово деловање се не уклапа у функционални модел тих 
друштава и њихових класа, захваљујући томе што наслеђена западна демо­
кратија законски омогућује и такво деловање - сматрају они. 

Затим, као специфично обележје нових друштвених покрета, А. Хелер 

и Ф. Фехер истичу њихов јавни карактер. Ти покрети јавно ИЗносе своје циље­
ве, стратегију и тактику, јавно показују своју структуру итд. Тиме се I\Iоже об­
јаснити и њихова тесна сарадња са медијИl\1a (ово се, пре свега, односи на 
покрете који су се јавили крајем 70. почетком 80. година). 

2 З. Голубовић, Нови друштвени покрети, »Марксистичка мисао«, 4/86, 
стр. 9. 

3 Д. Вујадиновић, Савремени друштвени покрети у теорији А. Хелер и Ф. 
Фехера, »Марксистичка I\Iисао«, 4/86, стр. 52. 
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Следећа специфична карактеристика произилази иЗ тога што нови по­
крети не теже тоталном разумевању друштва и што нису усмерени на тоталну 

друштвену промену, већ су организовани око једног или само неколико 
друштвени х проблема. 

даље, ови покрети имају превасходно друштвени, а не непосредно по­
литички карактер. Њихов циљ није преузимање политичке власти, већ акти­

вирање тзв. цивилног друштва.4 

Савремени друштвени покрети се разликују од свих формализованих 
удружења по томе што не настоје да доминирају целином личности свqјих 
припадника. Зато и не постоје никакви формални предуслови за приступање 
покретима. За њихје карактеристична минимална организованост, мада неки 
припадници покрета, који су истовремено чланови неке политичке партије, 
покушавају да заоштре питање чвршће организованости. TOl\Ie се покрети, да­
како, супротстављају бранећи своју аутентичност. 

Нови друштвени покрети су дисконтинуирани и обично кратког века. 

Могу брзо да се појаве, али исто тако брзо и да нестану са друштвене позорни­
це. Нестају када се испостави да ће дати проблем, којим је покрет био иници­
ран, ускоро бити l\faКСИl\IaЛНО решен. Наравно, ово истовремено не значи и 

могућност њиховог потпуног еЛИl\lИнисања иЗ модерног (западног) друштва. 

О томе А. Хелер у своме раду »Покрети«, између осталог,- каже: »Иако пролазе 
кроз своје осеке и плиме, постоје разлози за веровање да ће се покрети 
одржати као једина делотворна средства артикулације одређених животних 
потреба. Тако би сртуктурално својство модерног (западног) друштва које не­
прекидно рађа покрете могло да се превазиђе једино превазилажењем, самог 
тог друштва«.5 

По мишљењу А. Хелер и Ф. Фехера незадовољене потребе (социјалне, 
политичке, културно-духовне) представљају реалне покретачке силе нових по­
крета. 

Ови аутори даље истичу да су савремени покрети интернационални по 

свом карактеру и то у оном смислу у KOl\1C је К. Маркс схватио интернациона­
лизам (шире се преко националних граница, али немају интернационалну ор­

ганизацију и интернационалне центре). 
Наравно, постоје бројни аутори који новим друштвеНИl\( покретима 

приписују и друга битна обележја. Нпр. ,представници познате чикашке шко­
ле социолошког бихејвиоризма истичу да су ови покрети облик колективног 

понашања којим се захтевају одређене друштвене ПРОl\lене. други, опет, ука­
зују на суштинску повезаност покрета са друштвеНИl\l конфликтима (Obber­
scIlall). А италијански социјолог А. Мелучи (А. Meltlcci) истиче три битне 
карактеристике савремених покрета: 

а) трагање За поновним присвајањем идентитета; б) директна партици­
пација и одбацивање посредништва; и ц) пуна солидпрност при испољавпњу 
колективног протеста.6 

4 Вид. интервју са А. Туреном у »НИН-у« од 2. јуна 1985, стр. 48-49. 
5 А. Heller, »Наше теме«, 1984, бр. 10, стр. 1389. 

6 А. Meltlcci, Тће New Social Моvешеllts, »Social Sciellce Illt'оrшаtiОI1«, Lolldoll, 
1980. 
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Знача~ни подаци о новим. друштвеНИI\( покретима могу се наћи и у 
оним теОрИЈСКИМ расправама у КОЈима се прави разлика између покрета из 60. 
и оних који су се јавили на преласку из 70. у 80. године. Тако, нпр., истиче се 
да су покрети из 60. година (студентски покрет, хипи-покрет) били усмерени 
против потрошачког менталитета и потрошачког Друштва, да су били l\IИЛИ­

тантни, да су у њима доминирали политички проблеми, да су истицали сло­
боду као универзалну вредност итд. За разлику од тога покрети с краја 70. и 
почетка 80. година (мировни покрет, еколошки покрет, неофеминистички по­
крет) били су окренути против логике индустријализма и продуктивизма, у 
њима су доминирали друштвени проблеми, били су ненасилни (пацифи­
стички), као највишу вредност истицали су живот итд. 

Међутим, детаљнија анализа показује да наведене компаративне разли­
ке немају неко апсулутно већ само релативно значење. Те разлике више служе 
за детаљније упознавање нових друштвених покрета и за лакше уочавање ра­
злика између њих и ранијих покрета (из ХIХ и почетка ХХ века). 

у теоријским расправаl\lа постоје покушај и да се одговори на питање 
зашто се нови друштвени покрети јављају, првенствено, у западним земљама 
(земљама капитализма), чак и када се баве проблемима који тангирају читаво 
човечанство (проблем очувања животне средине, положај жена и сл.) 

Чини се да се све мање l\южеl\Ю задовољити одговором да је то отуда 

што се потребе за решавањем одређених проблема наliаче испољавају у 
друштвима западних земаља. Треба, дакле, трагати и за другим ОДГОВОРИl\lа. 

На то, поред осталог, присиљава и појава нових друштвених покрета и у не­
ким земљама социјализма. 

****************************** 
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FlLOZOFSKI PAКUDТET 

IDstitut za pedagogiju 
NOVI SAD 

(,1- '1.48 
':24.)( {~'!3E:. 

Pedagoska akRdemija "~arko Zrenjanin" 
SOМВOR' 

Titogradska 4 

U ime ucesnika Medunarodne konferencije о obrazovannju 
nastavnika 0snovne skole koja је, povodom 210. godisnjice obrazovanja 
ucite1ja u Somboru, odrzana u Novom Sadu od 3-5. oktobra ove godine, 
zelim. ~a vaт ве zahva1im sto ste пат omogu6i1i da prisustvujemo isto-
rijskom trenutku - otkrivanju Вротеn ploce па zgradi ranije Ucite1j-

ske sko1e. 
Ucesnici Konferencije su bi1i impresionirani brigom bu­

du6ih ucite1ja i gr~ana Sombora za ocuvanje SVOje kulturne prosvetne 

baetine. 
Ва ze1jom da ве obrazovanje ucite1ja da1je unapreduje 

u skladu ва prosvetnom tradicijom Ноrше i savremenim nastojanjima kod 

nав i u svetu, 

primite srdacne pozdrave 

Novi Sad, 18.Х 1988. 
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ИЗ ПРОШЛОСТИ 

НАЈСТАРИЈИ БУКВАР У БИБЛИОТЕЦИ ПЕДАГОШКЕ 

АКАДЕМИЈЕ »ЖАРКО ЗРЕЊАНИЊ< 

Бранислава Ненадов, библиотекар 

Педагошка акадеl\шја »Жарко Зрењанин« у Сомбору, наследница Мра­
зовићеве Норме и Препарандије, обележава ове године двеста дванаесту го­
дишњицу свога постојања. 

Историја ове васпитно-образовне установе у исто време је и историја 

њене библиотеке. 

Школска библиотека »Краљевског педагогијума народа илирског« осно­
вана је царским декретом, почетком 1817. године, неколико месеци после 
пресељења школе из Сентандреје у Сомбор. Сачуван је каталог библиотеке из 
1832. године, где су наведена двеста двадесет четири наслова триста шезде­
сет и осам књига (СћаtаlоgllS ВЉliоtl1ссае Illstitllti Natiollis IIIyricae Pedagogici dic 15 
а ЈlllIi 1832 jllxta sеriсш DD оffсrСl1tillШ аlрћаЬеticllШ cOl1cigl1atlls« налази се у музеју 
Педагошке академије, укори чен са разредним дневницима разних годишта 

прве половине 19. века). 
Садашњи библиотечки фонд старих књига садржи око три хиљаде пет­

сто примерака књига штампаних у 18. и 19. веку. Око две хиљаде ових књига 
је на српскохрватском језику и најбројније су из области педагогије. 

Прве школске књиге наl\/Сњене учењу писмености су буквари. Најстари­
ји буквари на словенским језицима потичу из 16. века, а најстарији познати 
српски буквари су буквар Саве Инока Дечанца, штампан у Млецима 1597. го­
дине, Кипријана Рачанина из 1717. и Захарија Орфелина из 1764. године, у 
коме су први пут употребљена грађанска слова. 

Најстарији буквар у нашој библиотеци је дело Павла Соларића, (Велика 
Писаница, Србија, 1779 - Венеција, 1821), песника и научника, преводиоца­
више дела из области филозофије, филологије, археологије, историје, геогра­
фије и етнологије. Главно његово дело, »Јероглифика« (1810), објављено је 
само у одломцима. Поред буквара чувамо Соларићев »Кључић у моје Зсмљео­
писаније чрез неколика ПИСl\1a мојему пријатељу лорду Норту« (Венеција, 
1804. године); »Ново гражданско земљеописаније, перво на језику сербском« 
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(Венеција, 1804. године); »Улог ума человјеческога у малену« (Венеција, 1808. 
године) и »Римљани славенствовавши« (Будим, 1818. године). 

Буквар Павла Соларића штампала је 1812. године »в Млетках« Печатња 
Теодосијсва, греко православног типографа. »Буквар славенски ј триазбучниј, 
или первое руководство к познанију књиг и писаниј, во употребленије Славе­
но-Сербов« има сто четрдесет две странице обележене ћирилским словима. 
Између стоте и сто прве странице налазе се четири прилога, тј. скрижаља. 

Предисловије, предговор, писано је »в Млетках, серпња месеца, 1811. го­
дине«. 

»Воскресни славенски ј свјате, писмонаставниче наш свети Кириле! ... 
Славено-Серби заборавили су језик свој, и небесни дар твој, запустили своје 
писмо!« 

Соларић у предговору објашњава потребу штампања баш оваквог буква­

ра, а неки делови текста звуче савремено и данас. 

»Помозимо овим, облагчајмо, усладимо, умноговажимо књиговеденије 
свим. Почнимо с добрим пеРВИl\l јуности наставленијем, подајмо Сербом до-
бар буквар. . 

Сербом треба буквар достаточан и отличан от буквареј других народов, 

као что је отлична и судбина наша от судбине других и писмо наше от ПИСl\Ш 
их: најлучше устроено ПИСl\Ю где како говори се, тако пише се, и како је напи­

сано, тако чита се. 

Треба да наставници јуности наше получе повсеl\lестно једнако правило 

и руководство, најпре за себе саме, пак онда За обучајему децу; да СВИ познају 
тројеобразноје славенскога језика писмо; да по свуда уведе се једнообразије у 
рукописанији нашем. 

В сочињенији оваковог буквара ја сам служио се Славенском грамати­
ком господина Аврама Мразовича, мојом рукописном Јероглификом, Вели­
ким букварем млетачким и иними, које упомињем у самом делу«. 

»Коначно намереније с настојаштим букварем јест: подати наставником 
јуности сербске способ како могу своего званија достојнији и народу полезнији 
бити«. 

, Буквар »триазбучниј« састоји се од ћирилских, глагољских и црквено­

руских слова. Соларић је прво штампао »аЗбуку славено-сербскују свјатаго Ки­
рила Тесалоничанина, просветитеља Сербов и прочих славенских народов в 

девјатом столетиј«. Буквар ћирилске азбуке има два дела: Правоглаголаније и 
Краснописаније. »ВО правоглаголанију потребно јест: познаније ПИСl\lен, сри­
цање и чтеније«. 

После учења слова, срицања и читања, Соларић штампа »Перваја чтени­
ја с~бским детем«, тј. прва штива за читање која нису искључиво црквеног 
карактера. О ТОl\Iе сведочи и овај одломак: 

»Љубезна сербска дечице! Почните у добриј час читати: да мило буде 
вам, мило родитеље м ваШИl\l, что читате, то нек буде прежде свега поученије 

вам, да сознате по чему ви зовете се сербска дечица«. 

Други део ћирилског буквара је Краснописаније, где су, поред правила 
»краснописанија«, дати савети о држању тела и пера при писању и прављењу 
гушчијег пера за писање. У прилозима су штампани узорци слова. »Резао« их 

је Јован Антониј Зулијани. 
После прилога, штампан је кратак текст о Константину Мудрољубецу, 

епископу Кирилу у част. 
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, Други буквар садржи »азбуку славено-рускују сачињенују в Москве в 
начеле осмоганадесјат (18. в.) столетија«. 

Трећи буквар садржи »азбуку славено-илирическују свјатаго ЈеРОНИЈ\Iа 
Стридонскаго, учитеља церковнаго в четвертом столетиј«. 

Без упуштања у расправу о нетачном и ненаучном тумачењу порекла 

глагољице и ћирилице, похвално је што су, као што и сам аутор-каже, најед­
ном месту штампа не три азбуке, правила и текстови и тиме олакшано учење 

и њихова компарација. 

»БУКВАР СА ЧИТАНКОМ ЗА ШКОЛЕ У ЦРНОЈ ГОРИ САСТАВЉЕН ОД 

ДРУЖИНЕ.ВЈЕНАЦ·У СРБСКОЈ УЧИТЕЉСКОЈ ШКОЛИ У СОМБОРУ « 

Бранислава Ненадов. библиотекар 

БУКВ.АР 
са 

ЧИТАНКО:М: 

за 

ШКОdе уЦрпој Гори 

CaCTan.,1l;.eH од дружине »ВЈенца.,' 

у ~рб"кој Учцте.i..,кој ШКОJfИУ ()омб8РУ. 

Друго ивдаље. 

Цttјеnа 8. zроша • 

....... 

~ Бечу . 
. Печатано у u.. нр. ""ворско) и д:ржавио$ mта!lШаDиј~. 

1871 
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Седамдесетих година 19. века у школи је деловала и прва учитељска ор­
ганизација-Приправничко омладинско друштво ради вежбања у књижевству 
српском »Венац«.Основано је 27. фебруара 1866. године, у време делатности 
Уједињене Оl\IЛадине српске (1866-1871), као њен органски део. На крају сваке 
школске године слали су извештај Учитељском одсеку Уједињене омладине. 
Било је предвиђено да се састанци одржавају недељом по подне у два сата и 
да ће се на њима »читати И у претрес узимати поднешени списи, декламоваће 

се и читати дела одабраних српских списатеља, раздаваће се књиге из библио­
теке приправничког завода«. дружина је повремено издавала и свој часопис 

»Венац«, којије рукописно умножаван. Није утврђено до кадаје излаЗИо ни ко 
је био његов уредник. 

Изразито педагошко обележје дружина »Венац« добија ангажајући се на 
изради буквара, којије написао Ђорђе Натошевић и послао у Сомбор, где гаје 
дружи на »Венац«, уз Вукићевићеву помоћ, »преустројила« И преписала у три 

примерка. Рукопис новог буквара послали су на конкурс у Србију, Црну Гору и 
Пешту. »Буквар са читаНКОl\l за школе у Црној Гори састављен од дружине 
»~jeHaц« у србској учитељској школи у СОl\lбору« штаl\шан је први пут у Бечу, 

1870. године и коришћен у ЦРНОГОРСКИl\l школаl\lа. 
О БЛИСКИl\l везама сомборске Учитељске школе и црногорске просвете, 

сведочи и поздравни телеграl\l војводе Марка Миљанова упућен, ПОВОДОl\l 

четрдесете годишњице рада, Николи Ђ. Вукићевићу: »Дични И вредни Срби­
не Никола Вукићевићу, ПРИl\lИ и l\Iоју топлу захвалу на »Буквару«, који си да­
ровао ЦРНОГОРСКИl\l школаl\lа, те из којега научих чатати и писати, што l\Ш 

данас ваља више но бритка сабља, хвала ти до неба«. (Споменица четрдесето­
годишње прославе учитељског и књижевног рада Николе Ђ. Вукићевића 
(1853-1893), Сомбор, 1893, стр.45) 

****************************** 
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НИКОАА ~· ВУИИhЕВИh. 

1. ГОАИНА. 

У СОМБОРУ. 

Браоткском АиАркв Ваrвера n Apyra. 
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ГОЈУВ 
ЈIИСТ ЗА СРПСК1 МЈIАД.ЕЖ. 

У3 ГААВНУ САРААЕЬУ 

Г· ЈIЕтРА АЕсnото•Ј~ТtА 

УРЕАИО 

ЈОВАН BJIATOJEBИ'l\ 
сРп. НАРОАНИ .)·читЕ.IЬ У СомвоРУ. 

У Сомбору, 

В3,ААМ КЕЬИЖАРА Ми.ливоЈА КлР.А.КАШЕВВhА 
1879 .. 

Твсхлво КОА Ф. БитЕРмлвл У Со.м:воРУ. 
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ФОНД БИВШИХ УЧЕНИКА 
УЧИТЕЉСКЕ ШКОЛЕ У СОМБОРУ 

Фонд бивших ученика Учитељске школе у Сомбору погинулих у народ­

ноослободилачкој борби основан је 1. маја 1963. године на прослави тридссе­
тогодишњице матуре генерације ученика из 1932/33. године. Своји!\! 
прилозиl\lа тридесет и два ученика те генерације основали су Фонд и усвоји­
ли Правилник о награђивању ученика. Иницијатор оснивања Фонда и први 
председник Управног одбора био је Радивој Плавшић, бивши ученик и ди­
ректор школе, касније дугогодишњи управник Градске библиотеке у Col\lбo-

PY· 
Сваке године, на предлог Наставничког већа и Оl\IЛадинске организаци-

је, Управни одбор Фонда награђивао је најбољег ученика, односно студента, 

за изузетне резултате постигнутс у раду. 

Награђени ученици- студенти: 
Година 1964. - Колектив Педагошког друштва 

Ката Бабић, Аница Колар 

Година 1965.- Катица Столић, Мирјана Божин, Аl\lалија Хроl\lиш 
Година 1966.- Александар Штефатић 
Година 1967.- Бранислава Ковачић 
Година 1968. ~Ђорђе Крстић 
Година 1969.- Радqјка Дрсзгић 
Година 1970. - Мара Дражић 
Година 1971. - Милорад Сенић 
Година 1972.- Бранка Плавша, Весна Савић 
Година 1979. - Божана Вучевац 

Година 1980.- Горана Бањац 
Година 1981. - Оливера Морача 

Година 1982.- Слободанка Зсчевић, Светлана Варићак, 
Ранко Мачкић, Олесја Хрин 

Година 1983.- Снежана Опачић. Рената Ссчењи, 
Александра Вујковић, Виолста Вереш, Јелена Сендерак 

Година 1984.- Валерија Диоши, Јулијана Зец 
Година 1985.- Барица Шереl\lешић 
Година 1986.- Чарна Коl\lненов 
Година 1987. - Та~јана Олујић 
Година 1988.- Миr.iана Лазиница, Мирјана Марјановић 
Година 1989.- Славица Шимун 

Година 1990.- Сандра Драгичсвић 

Касније генерације ученика, прослављајући годишњице l\laтype, 
укључивале су се у Фонд својим прилозима. 
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ZAJEDNICA OSIGURANJA IMOVINE 1 LICA 

IIZAPADNA ВАСКА11 

ОСИГУРАЈТЕ СВОЈ ЖИВОТ. ОСИГУРАЈТЕ СЕ ОД ПОСЛЕДИЦА 

НЕСРЕЋНОГ СЛУЧАЈА. НЕ ДОЗВОЛИТЕ ДА ВАША ИМОВИНА 

НЕСТАНЕ ЗА ТРЕНУТАК. ОСИГУРАЈТЕ ЈЕ. 

НАША ПОЛИСА ВАША СИГУРНОСТ. 
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ZAJEDNICA OSIGURANJA IMOVINE I LICA 

"IAPADNA ВАСКА" 

ОСИГУРАЈТЕ СВОЈ ЖИПОТ. ОСИГУРАЈТЕ СЕ ОД ПОСЛЕДИЦА 

НЕСРЕЋНОГСЛУЧАЈА. НЕ ДОЗВОЛИТЕ ДА ВАША ИМОВИНА 

НЕСТАНЕ ЗА ТРЕНУТАК. ОСИГУРАЈТЕ ЈЕ. 

НАША ПОЛИСА ВАША СИГУРНОСТ. 
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METALOPRERдiHVдёKA INDUSTRIJA 

Ran е Se /.tttliC 
SOM BOR, KARADORE>EVA 50-YUGOSLAVIA 

Производни програм: 

- Оков за грађевинску столарију 

- Оков за алуминијску браварију 

- Оков за намештај 

- Оков за браварску столарију и чамце, цилиндрични улошци и катан-

ци, оков за моторно возило, оков за вагоне и цистерне, одливци од обо­

јених метала; роба широке потрошње, вршимо машинску обраду и 

монтажу. 

gip 
.• prosveta • 

sombor 

косте трифковића 8 
25000 COl\lбop 
тслефони 025/22-991,22-833 и 24-765 
телсфакс 025/24765 

услужна делатност штампе 

пословна кореспонденција 
1\lеl\юрандуми, коверте, фактуре, обрасци, све врсте интерне документације 

дневна и периодична гласила 

новине, часописи, књиге, билтени 

репрезентативне тисканице 

визит-картс, позивнице, диплоl\IС, повеље, плакати 

књиговезачки радови 

коричсњс књига, часописа, диплоыских радова, картица, службених листова, 

израђујемо корице и футроле за дипломе и повеље 

обављамо услуге 
коректуре и дизајна 
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