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HNCTOPUJCKHU NTPEIVIEJ NIEJATOIIKO - IICUXOJOIIKNX UAEJA
1 KOHOEIIIMUJA OCITIOCOB/BEHOCTH YYEHHUKA 3A
CAMOCTAJIHO YYEIBE

Pe3ume: V pajy je jar nprkas MefaromKko-ncuxoIoMKX Heja i KOHIENIHja 0CII0C00beHOCTH
YUYCHHKA 338 CAMOCTAJIHO YUYCH-E O] aHTHYKE eroxe, (heyaaniusma, mpeko XyMaHH3Ma i PeHeCcaHee,
Ia CBe J0 MPOCBjeTHE IOJIUTHKE COBjETCKUX JApXKaBa, y KOjUMa Ce MOTY Carie[aTd, Pa3induTo
cxBaheHH acreKTH caMOCTATHOCTH KOJU CY YTHI[AIN Ha OCIOCOOJBEHOCT YYCHHKA 38 CAMOCTAIIHO
yueme. ATHHCKO IIMPOKO 00pazoBame, OpUra 0 CMPOMALIHUM U BbUXOBO OCIOCO0JbaBaABE 3aHATH-
Ma, (eyaanHa ernoxa, y Kojoj ce IjeloKyIHa HacTaBa CBOAMIIA HAa yYCHE HAAMET, TOKPETH HOBE
IIIKOJIC ¥ HCTHIAEhe TIPUHINIA aKTHBHOCTH, IIOCTYITHOCTH M CIIMKOBUTOCTH, ACIIEKTH CY CaAMOCTaJl-
HOCTH y HCTOPH]CKOM IIPEIVICy IIEJaromKo-ICHXOIOMIKNX KOHIIEIMIHja 0CIOCO0LEHOCTH 32 Ca-
MOCTAJIHO yueH-e. JlaHac FOBOPHMO O acreKTHMa CaMOCTAIIHOCTH TIOIYT HoTpede 3a yuemeM, Gop-
MyJIHCABEM [IMJbEBA U CTPATErnja yrpasibamba U KOHTPOJIE, II0BpaTHe HH(OPMALHje, HIaKTHIKI
CTPYKTYPUCAHOT Marepujaja 3a y4erme, MEHTAIHO] KOHAMUIH]U, HHTPUHCUYKO] U EKCTPHHCHYKO]
MOTHBAIIMjH, BUIINM KOTHUTHBHUM IIPOLIECHMA KOjU yTHYy HA MOJCTULAC M Pa3BHjabe CaMo-
CTQJIHOCTH YYCHHKA Y yUCHY.

KibyuHe pujeuu: HMCTOPHjCKHM TpErVIel, MEeNaroliko-ICHXOJIOIIKe HJeje W KOHIETIHje, OCHO-
COOJBEHOCT, CAMOCTAITHO YUCHC.

‘YBOJIHE HAIIOMEHE

[koma je orcusu opianuzam, ca MHOTHM CHEIHU(PHIHOCTAMA KOj€ jOj /1ajy Hero-
HOBJbMB HICHTHUTET, KOjH CE€ OCTBApyje PajoM, CTHIIOM, YCI[jeIIHUM METOJaMa, Ha4dH-
HOM JKHBJbCHA U PaJia YICHUKA U HACTABHUKA y B0j. IIEHTHTET HaHallbe [IKOJIe HeMa
o0mibexja ctatmgHOCTH. TO je TMHAMUYaH MPOoIieC KOjU 3aXTHjeBa TPAjHO yarame Ha-
1opa CBUX aKTepa Be3aHUX 3a Pealli3allijy BaCIIMTHO-00Pa30BHUX LIMJbEBA U 3aaTaKa.

[To3Hato je na ce JbYACKO 3Hame y MOCIHEABMX HEKOIUKO TOANHA YABOCTPY-
YHUII0, ]a C€ CKOPO CBAKOT MHUHYTA I0jaBJbYje jeTHO IO ABa TEXHUYKA pjelIerha, Ja ce
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CTBapa LIECT JI0 celaM HOBUX Ajena. McTo Tako, 3HaMo /1a IIKojIa HUje U He MoXKe OUTH
caMo MjecTo y4ema.

Ona je ¥ MjecTo pa3Boja U OJpacTama YUeHHUKA. 3aTO ce O]l JaHAIIbE IIKOJIe
OYEKYjy CaBpeMEHE METO/IC YueHa M I0ydYaBara, yTeME/beHE Ha WJICHTHTETY Hayd-
HOCTpY4HE CII03Haje, METO/IE KOje IOACTUYY KPEaTHBHOCT, OTKPUBAbE, HCTPaKHBASE,
aupmMrcame HHOBATHBHOCTH M KPUTHYHOCTH, Pa3B0Oj CIOCOOHOCTH YUYEHHUKA y CKJla-
Iy ca EBerOBHM MHTEpecoBambUMa U MOTYHHOCTHMA, YKIbYUHBAKE YUCHUKA Y peajlv-
30Bambe BACIHMTHO-00Pa30BHUX IMJbeBa. Mako mIKoja HACTOjM OCHOCOOMTH YYEHHKE
3a JaJbe YYCHE U KHUBOT (1[jeJIOKUBOTHO YUCHE), METOAE KOjUMa TO YHHU YECTO HUCY
y CKJIay ca JaHAIIbUM KHBJBCHEM. Y IIKOJIaMa je joIl YBHUjEeK CBE UpecilianHgapqu-
3068aH0, HACTOJH CE JIaTH UCTO CBUM YYCHHUIIMMA M OJ1 BbUX CE OYCKYje UCTO, ,,peOBHA
HacTaBa 3aCHUBA c€ Ha 00PAa30BHOM MPOTpaMy jeIHAKOM 3a CBE YUEHUKE oapeleHor
paspesa, a He Ha WHAMKATOPUMA WHIMBUAYATHHX Pa3jidKa y pPa3BOjHAM MOTCHIIH]a-
muMa 1 obpa3oBHUM notpedama’ (Mmuh, 2009:25). Ogekyje ce mamheme YHHEHUTIA,
aJy He W 3aJ[p)KaBambe CTEUCHOT 3Hamba, YUCHHIN Cy UpUcu/beHy Ha CTUIAbE 3Haba
KOja IMajy CBOjY BPHjeTHOCT, aJIH HE TAKBY J1a OM ce MOpao Upucuiuitiy Ha yIeme, C
003upoM J1a Cy CBa Jijenia pa3jinunTa, Jia CBaKko Ofl IbHX UMa CBOje JINYHE [TOTSHIU]jalle.
Tako ce cTBapa HEe3aJOBOJECTBO KO CBUX. TauHHje, pealin3yjeMo Mpakcy Kojy [macep
(Glasser, W.) Ha3uBa wxonare.

Jlananima IKosia He MpUXBaTa LIKoNambe, Beh moapasyMujesa ,,0KpeTame U yc-
MjepaBame IIpeMa IPUMapHAM H3BOpHMa 3HAFa F COLIHjaTHIM OOJTUIIMA CTBapaJIagKoT
pajia, yMjecTo CeKyHIapHUM BpeJIMMa, CPEACTBUMA M TIOMarajiiMa 3a MacuBHO YUCHe 1
noyvaBame” ([TuBar, 1995: 36). Y HeorpaHmueHOM N300Iy HH(MOPMAIHja Koje ce Hymie
YUCHHUIIMMA Yy IIIKOJIaMa, UMa [POCTOpa 3a M300p — 1ITa U Kako e(hUKACHO YUUTH, IITa
n3octaBuTh? OCTBaprBamk-e OBOT BAYKHOT 3371aTKa OYEKYje Ce O/ HACTABHHKA.

1. OcnoCOB/LEHOCT YUEHHMKA 3A
CAMOCTAJHO YYEILE

KoHcrantHuM mpahemeM M MocMaTpambeM pearoBamba YYeHHKa Yy BaclUTHO-
00pa30BHOM ITpoIIeCy, BUXOBOT OJHOCA TpPEMa 3aJalliMa y CBAaKOJHEBHOM pajy, Ha-
CTaBHUK TPaXXM OJrOBOpE Ha MuTama: Kako ce yuyeHUK CIIyKH yIIOSHHKOM U JIPYroM
mureparypom? Kako pamu 3amarke? Kako opranunsyje cBoj paa? Kaxo tpaxku mH(bOp-
Marmje? Jla au camocTanHO HalasW IMyT ca3Hamy, BPIIN eradopanujy noxataka? Jla
JIM Cy HACTaBHHU CaJpXKaju JUJAKTUYKA BUCOKO CTPYKTYPHUCAHHU, UMajy JIM IO3HATE
OYCKMBAHE IIMJBEBE yUCHa KOjU OM MOJCTUIATIN CaMOCTAIHOCT YUEHHKA Y paay?

Crora u /b HACTaBE HHUjE CaMO yCBajame 3Hama/mHpopmanuja Beh u moj-
CTHLAE U Pa3BHjambe CIIOCOOHOCTH 32 CAaMOCTAJIHO YU€Hh€, Pa3BHjarbe KPUTHUKOT 1
CTBapaIavyKOr MUIIJbEHA, KOTHUTUBHUX U METAKOTHUTUBHUX criocoOHocTH. IToTped-
HO je /1a ,,yYeHUIH y4e y3 ToMoh CBOjUX MHTEIHMICHIMja: KAKO OHHUX y KOjHMa Cy jaKH,
TaKo M OHUX Koje jomr Tpeba mrpahusaru’ (Dryden & Vos, 2001: 365). Kako yaenumnm
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yue y3 oMoh CBOjUX MHTEJIMIEHIIM]ja, CBAKO O] FbHX MMa CBOJy IOTPEOy 3a y4eHeM,
CBOj€ IMJBEBE M CTpATETHje, YIpaBba U KOHTPOJIHIIE YUCHE U YCBaja HOBE HH(OpMa-
1yje, Py YeMy KM JOOWTH 1 MOBpaTHy HH(pOpManujy 3a cBoje yueme. CBe cy 0BO
ACIIeKTH, KapaKTEePHCTHKE CAMOCTAITHOT y4erha Koje Cy HCTulainu Anapuiosuh, Xai,
I'apnuep, bepman u npyru.

Xau pa3iKyje y4eme npema CTerneHy caMoCTalIHOCTH, y3uMajyhu y 003up asa
eJIEMEHTa: [IMJbEBE M HauWHe (Me/Wje) MoCTH3ama IMibeBa. [apiHep cMarpa na je
,,CAMOCTAJTHO YUCHE CTPATerja y K0joj Ce YUYCHHIIU 0Xpadpyjy Ma pa3BHjajy BjCIITH-
HE ¥ CIIOCOOHOCTH J1a pa3MHUILBajy 1 yue 3a cede came (Lesly & Whitebread, 2006:
12). bepman uctrude Aa je caMOCTAIHO YUY€ MPOIIeC ,,y KOjeM HHIUBUAYE Tpey3H-
Majy WHHIIHjaTUBY Ja, ca WK 0e3 IOMOhH APYTHX, YTBPAE CBOjY MOTPely 3a yUCHEM,
nma GOpPMYJIHINY CBOje IIMJBEBE yucHa, 1a MpoHal)y JbYJACKE W MaTepHjajiHe pecypce
yuema, n3adepy U OCTBape CTPATCTHjy yucka U OIMjeHE CBOje pe3yirare yuerma™
(Behrmann & Schwarz, 2003: 66). 3a Anapuiosuha (2001), camocranHo y4yeme ce
NPaKTUYHO Y 3HAYajHOM CTEIICHY jaBJba CBAKHU IyT KaJa yYCHHK, CTYICHT UJIM ofpac-
TAO0 TOJIA3HUK KOMYHHMIMPA ca HEXHUBUM U3BOPOM HH(pOpMaIHja. YUehe PazInanTor
CTEeIeHa CaMOCTATHOCTH Joral)a ce He3aBUCHO O] HeKe BACIIMTHO-00Pa30BHE yCTaHO-
BE, aJIM U TI0]1 FbCHUM YTHIIajeM, oralja ce U BaH HacTaBe, y BE3H j€ ca HaCTaBOM, ajlnd
W 3a BpHjeMe HacTaBe.

VY nedunnnmjama xoje oapelyjy mojam camocTanHOr y4ema UCTHYE Ce J1a UH-
JIMBH/Iya YIIpaBJba M KOHTPOIIUILE CBOje yueme 0e3 moMohu apyrux, nmpeysnuma uHH-
[MjaTUBY J1a YTBPIH CBOjy MOTPedy 3a yuemeM, (HOpMyJHIIE [IHJbEBE YIeHha, IIPOHa-
Ja3u JbYACKE U MaTepHjaliHe pecypce yuema, Oupa CTpaTernjy y4ema, Oljemyje CBoje
pesynrare yuema, 1001ja moBparHy uH(OpMaIrjy, YMMe je YKJbydeH HajBehu cTereH
aKTHBH3aIM]j€ YUCHHKA.

Kipyune pujeun xoje ozxpelyjy camocTaiiHo yuerme Moriie O ce CBeCTH Ha OBaj
OIIHOC: TOTpeda 3a yuemeM + (opMysncame [HJbeBa U CTpareruje + yrnpasibame 1
KOHTpOJIa + MoBpaTHa MH(OPMALHja = CaMOCTAIHO yuere (KOMIIOHEHTa caMOCTall-
HOCTH HarjameHa jé y CBUM CerMEHTHMa OBUX PH]jCUH).

CaMa yCIjenrHOCT y CaMOCTaIHOM yUCkhY U YCBajarkby HOBUX MH(OpMaIInja 3a-
BHCH OJ CTETIeHa OCIIOCO0JBEHOCTH YUCHHKA 32 CAMOCTAJIHO yUCHE.

Ociiocobsmwen 3a camociiianto yuere je ,,0Haj TKO 1ocjenyje onpeheny konnun-
Hy 3Hama, KOjU 3Ha Ha KOju HaunH he crehn HOBO 3Hame (BjEIITHHE) U KOJH j€ 3aUH-
TEpeCcOBaH 3a CTjelamke HOBHUX 3Hama (MoTuBamuja) (Auapmmosuh, 2001: 17). Ocmo-
COOJBEHOCT 32 CAMOCTAJIHO yUCHE ,,I0Ipa3yMHjeBa MPUMjEHY TeXHUKA PAIlHOHATHOT
yuema (TeXHHUKa KOHLENTUpama, U3paly Nperiena, CKUla, U3Boa, apryMEeHTOBAHUX
TBP/IbY, TEXHUKA Pajia Ha JJOKYMEHTAIIM]H, TIPUKYTJbatba U cpeljuBamba rnojaraxa, Tex-
HUKA [UTHPaKka U CHAIAXKCHa y OuOnuorpadckumM 3amarpMa), Kao U CroCOOHOCTH
youaBama M O/iBajama (arncTpaxoBama) OMTHOI, pasymMHjeBame oxpeheHux uieja u
BHUXOBY IIPUMjEHY y aJIeKBaTHUM CUTYallHjaMa, CTBApaIauKy Ipepaay caapkaja, ymo-
pehuBame, m3Boheme HOBUX Higja, TeHepanu3anujy u npyro™ (dyuahepckn, 1993: 81).
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Ha ocrnoco0sbeHOCT yueHHKa 3a CaMOCTaIHO YUCHE yTHYEe M MOTOTHOCT M3-
BOpa MH(OpMaIHja, MCHTAJIHA KOHIHMLHja, JHIAKTHYKAa OOJMKOBAHOCT M3BOpa HH-
¢dbopmannja, anu ¥ MpUMjeHa TEXHUKA PAIIMOHATHOT yuekha, HUBO Pa3BUjEHOCTH HH-
TPUHCHYKE W CKCTPHHCHYKE MOTHBAIUjC, TEOPHje TMEIATOIIKOT J[jeloBama (TeopHja
11j€JI0KUBOTHOT YU€Hha); 3aTUM Pa3IHIUTH (PAKTOPH OCTIOCOO/LEHOCTH 32 CAMOCTATHO
yueme ((yHKIMOHAIHA TTHCMEHOCT, OCIIOCOOJBEHOCT 32 MaKJBHBO CIIYHIAE, OCIIO-
COOJBEHOCT 3a MPAaBHIHY OpraHM3alNjy y4ema), Kao M TEOpHje MeIaromkor pa3soja
(mehy wuMa Haj3HaYajHUja, TEOPHja CAMOAKTHBUTETA).

Crora, mKoia HUje jequHu (HaKTop OcrocobbaBama 3a CAMOCTATHO yuewe. Ty
Cy ¥ NOPOAMIIA, BPIIbauKa Ipylia, pa3ininuTu u3Bopu nuadopmanuja. 11to je Buiie 06-
pa3oBama, BaCIHTamka M BjEIITHHA, IITO Cy YCIOBH Y4€Hha MOBOJBHHU]H (PaJHO MjecTo,
orpeMa paaHOT MjecTa, YCJIOBH KOjH OJIAKINaBajy KOHIICHTPAIIN]Y TaXEbe), IITO j€ BUIIIC
(hakTOpa KOjU y4eCTBY]y y Ipoliecy ocrocodbaBama (PyHKIIMOHAIHA TMCMEHOCT, Iocje-
JIOBarbe TEXHHUKA y4eHa, 0CIOCOOJBEHOCT 32 MaXJBHBO YUCHE, JIOTHYKO MUILBEHE), TO
j€ 0CrIoco0JbEHOCT YUeHHKA 32 CAMOCTAITHO y4ere Beha 1 KBaJIMTeTHHja.

Kaxo cy MHOrM ayTopH JeduHHCAIH CAMOCTAIHO YY€Hhe, 3aTHM aCIeKTe KOjH
YTHYy Ha OCIIOCOOJFEHOCT YYEHHKA 32 CAMOCTAIHO Y4€He, HCTOPUjCKH Hperie] Ie-
JIarOIIKO-TICHXOJIOIIKKX HJIeja N KOHIIENIHja yKa3yje J1a TIOYEBIIH OJ] aHTHUYKE eroxe,
HpeKo ernoxe deynanu3Ma, XyMaHH3Ma U pEeHECaHce, 11a CBE A0 IIPOCBjeTHE MOIUTHKE
COBJETCKHX JIpKaBa, MOTY C€ carieJlaTd pa3inynuTo cxBaheHNM M TyMadeHH acleKTH
CaMOCTAITHOCTH, KOjH Cy YTHULAJIN Ha OCIIOCOOJBEHOCT YYEHHUKA 33 CAMOCTAIIHO YUCHE.

2. AHTHYKA ENOXA M OCIIOCOB/LEHOCT
3A CAMOCTAJIHO YYEIE

V aHTHYKO] CIIOXH, CIIAPTAHCKO BACIIUTAE j€ MOTIMYHO 3aHEMAPHIIO Pa3BHjarbe
YMHHX CIIOCOOHOCTH. YUMIIO C€ 3alpaBO YUTAHE H IUCABE, a CBE OCTAI0 MUMAJIOo je
caMo jelaH IuJb: 0e3yCIIOBHY MOCIYIIHOCT, U3APKJBUBOCT U HABUKY J1a ce moodjehyje.
3a pazimKy 0]l CIapTaHCKOT, aTHHCKO BaCIUTAE HCTUIIANIO je MoTpedy AprKaBe 1a Jby-
JIM TIOpeJl BOJHUYKOT, UMajy M IIMPOKO OIIITe 00pa3oBame (1o3HaBame Guioszoduje,
YM]jETHOCTH, HayKe); TOCTaBJbEH j€ MJieall — XapMOHH]CKH Pa3BOj JIMIYHOCTH.

AKO ce ynmopeau CIapTaHCKO M aTHHCKO BacluTame, Tpeba nctahu ma cy pas-
JIMKe Y YCIOBHMA JPYIITBEHOT )KUBOTA OIPEIHUIIC U pasiiiKe Y BaCIHUTamy. BacnuTHe
ycranoBe y Criaptu Omiie cy IpJkaBHe, I1a je U BacluTame U 00pa30Bame MIAANX TY-
Ma4eHO Kao Ha/IJISKHOCT JipyKaBe. Y ATHHH, Jp)KaBa je MoTnyHuje oapehusaia onmru
CMjep BaCIMTama, BOIMIA padyyHa O IIKoJaMa, Ipajiiia ux, OprHyla Kako o Ooratum,
Tako M O CHPOMAIIIHUM, OCrocoOsbaBajyhin ux 3aHaruma. To cy Owiie eleMeHTapHe
IIKOJIE ¥ JIjeTIMMHUYHO TajecTpe (IKoje 6opema 3a gjedaxe ox 13 roguna).

Ocroco0baBambe CHPOMAIIHAX 3aHATHMa MOXKE Ce JOBECTH y Be3y ca JaHa-
IIFOM MOTPEOOM 32 YUeHEM TOKOM IIHjesior KUBOTa, Kao jeHHM Ol acrekara ca-
MOCTAJTHOT y4ema. HajBayKHUjH W HOBH IFJBEBH OOPa30BHO-BACTIMTHE MjeJIaTHOCTH
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y caBpeMEHOM 00pa3oBamy y CBHjETy OIHOCE c€ Ha ,,1) ydele 3Hamba, 2) yueme 3a
pan, 3) yueme 3a 3ajenaudkn )xuBoT (M.I) u yueme 3a mocrojame’ (Mmuh, 2002: 21).
Wnuh cmarpa ma TOkoM CBOr 00pas3oBarba CBaKH IMOjenuHaIl O Tpebasio Ja Haydu:
KaKO 3HATH WM Ca3HAaBaTU? KAKO PaJMTH? KAKO )KUBJETH y PA3IMYATHM 3ajeIHHIaMA
Y KaKo MOCTYTaTH?

[Turaropa je ocHoBao ITuraropejcky mkomy. I[Turaropejcka mkona ouia je 3a-
HUMJBbHBA TI0 CBOja TPH pa3pena: IPBHU y KOjeM Cy TeK NPUMJbEHHU MOABPIHYTH IPH-
JEMHOM HCIHTY, CXO/IHO CBOJHM CITIOCOOHOCTHMA U yCJIOBUMA; 3aTHM IIPEJa3Hu, APYTH
paspen — paspen hyiuehux, taje cy yaeHunu Mopanu hyrehn na cimymiajy cBora y4u-
TeJba; OHU KOJH Cy Ca YCIIjeXOM 3aBpIIWIN JPYTH, Npelutn cy y Tpehu paspen, y Kpyr
T3B. 3Hajyhux. Y TOM paspeny ydeHHK je Omo ymyheH y TajHe HayKke IHTaropejcke
¢dunozoduje. Jjena cy nmpunagana mOpoAMIH, KOjoOj Ce€ MPHUIABA0 BEIMKU 3HA4aj, a
He apxasu. Illkona je 6una ypelheHa mo npaBuiIMMa 3ajeJHHYKOT HAYMHA JKUBOTA, C
BaCIHTAkEM KOj€ je MIIUIO 3a MOTITYHOM XapMOHH]OM IICHXWYKUX U (PU3HUKUX CIIO-
COOHOCTH, a Kao IOJIOra HaydyHOM 0Opa3oBamy CIy)XUia je Maremaruka. Jla 6u ce
JOCTHUIVIO Ca3HamWe M BaclHUTambe, peMa [IuTaropu, HEONXOIHO je J1a ce CTHYE MPaBo
3Hae, U TO O BjeUHUM IPEIMETUMA U [10jaBaMa CIIOJbAIlIEhEer CBUjeTa.

3a paznuky o [Tutaropejcke mkose, COGUCTH HICY BeroBajy HayKy 300T Tpa-
Kema UcThHe, Beh /a Ou CBOje yYeHHKE OCIIOCOOWIIN J1a Ce CHAala3e y pa3InduTUM
npUiIrKama (1a yue OMIIaIHHY Kako Jia JP>KH TOBOP, J1a BOAE Pa3roBOp O MOJIUTHYKUM
TeMama, Jia Ip>ke KypceBe U3 001acTH MPUPOAHMX HayKa), a BjeIITHHA Bol)ema AUCKY-
cHja 3axTujeBaja je 100po nosHaBame aujanexTuke. Coductu cy Omim Beoma odpa-
30BaHH, Ca OIILITOM KYJITYPOM H jaCHO (DOPMYIIHCAHUM UJIejaMa, YBHjEK aKTyeITHHM.

Meby coductuma mocedHo ce ucruye IIporaropa, koju je cMarpao aa Ccy 3a
yueme noTpedHe MpUpPOoHE JUCIO3NINjE U BjeXOame — ,,HU TeopHja 0e3 mpakce, HH
mpakca 6e3 Teopuje Hemajy 3Hadaja* (Mmmh, 2002: 37). Moxe ce pehu na cy copuctu
pa3BHjaIy KPUTHYKO- UCITUTHBAYKH yX, 0e3 003Upa Ha PEUrHo3Ha BjepOBamba, MO-
pajHe TpaJuLHje WK IPaBHE IPONHCE.

3a pa3nuky on coucrta, Koju Cy Ha CBHjET IVIe/Ialld Kao Ha PelIeBAHTHOCT CBEra
ITO MOCTOjH, COKpaT H3HOCH YYCH-e O AllCONYTHO] HCTHHH, YAME MOIH(DUKY]e FUXOB
CTaB Jia je 4OBjeK, Kao MucaoHo Ouhe, Mjepa cBux crBapu. McTHHa je 00jeKTHBHA U
Moe ce cazHaTH. COKpaT y LeHTap CBOjUX (HHI030(CKUX M MENArolIKiX pazMaTpama
CTaBJba YOBjEKa ca 3aXTjeBOM: ,, YIIO3Haj camora cebe* (Mmmh, 2002: 39). Hosjek Tpe-
0a 1a oTKpHje y ceOM OHO IITO je CTAJTHO U OMIITE, MPUHIIUIIE 110 KOjuMa Tpeda J1a KH-
BH (IaHAC je 0Ba MaKCHMa Be3aHa 3a METAKOTHHUIIN]Y U METAKOTHUTHBHE CIIOCOOHOCTH,
KOje YIpaBo YMHE CIIOCOOHOCTH 3a CaMOaHaIIM3y U M03HaBamwe cede, CBOjuX ocoOuHa
JUYHOCTH, TIO3HABA-C CITA0UX U ja9rX CTpaHa), HOTpeOHE 3a pa3BUjamke BUIIUX KOTHH-
TUBHHX IPOLECa, KOjJU MMOJCTUYY YYSHUKE Ha camocTallHO yuewe (Crojakosuh, 2006).

[11aTOHOBO CXBaTamkE CYLITHHE BACIIHTama U 00pa30Bamba NMa KOPHjeHE Bero-
BUX TPETXOHUKA, IpHje cBera coducta (IIporarope); 3arum y dunozoduju Cokpara,
ETOBOT yuHTesba. M3 merose 6orare MucaoHe pusHuIe Moryhe je carienary CyITH-
HY FCTOBHX MEJarouIKuX IoIvesaa, a To Cy:
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1. ucruname 3Ha4aja BaCIHTaba y paHOM MEpHOAY,

2. BaclUTamE je Hajjaya U Haje(hUKaCHH]ja APYIITBEHA Ij€IaTHOCT

3. 3aroBapame XapMOHH]CKOT pa3BOja JHYHOCTH M HEOIXOTHOCT IIHPOKOT
orrer 00pa3oBamba U CHCTEMAaTCKUX THMHACTHYKHX Bje)XOM (BacnHTame
JIylIe U THjeja), PATHUYKO M MPOo(eCHOHATHO 00pa3oBame (KoBayH, CTpa-
’Kapu, IPaBHULIN), a OHH KOJU HE MOKaXXy CKJIOHOCT 32 YMHH paJi, IO HaBp-
meHoj 20. roAMHY, MOCTajy BOJHHIM; OCTAIN KOjJH MOKaXy CIIOCOOHOCTH
3a arnCcTPaKkTHO MHILbEHE, cBe 10 30. roAnHE KMBOTA TEMEJbHO M3Yy4aBajy
APUTMETHKY, TCOMETPH]Y, aCTPOHOMH]Y, MY3HKY.

[TnaronoBa cy nocrurayha cnennguyHa: BaXHOCT XapMOHH]je u3melhy puzny-
KOT, MOPAJTHOT ¥ YMHOT BacIIUTamka; MOKYIIa] NeUHICaka TPBE IePHOAN3AIITje Tje-
YHjer y3pacta; HeOIXOIHOCT Jla BACIIUTAKE JIjelie Mopa OMTH Y CKIIay ca IPUPOIOM;
cMarpao je Ja ce myTeM HaBuka (hopMEpajy BpiuHE (XpaOpoCT, yMjepeHOCT, paBe/-
HOCT), OTHOCHO ITyTeM IIPAaKTUYHE IPUM]jEeHe MOPaTHUX IPHHIINIIA; 3aJ1arao ce 3a Iep-
MaHEHTHO 00pa3oBame (MOYEeBIIM O]l MOIYHHOCTH BacmuTamwa Jjene 10 7. TOIUHe y
HEKOj BPCTH OOJJAHHMIIITA, TIOJIACKa Y IIKOJIY ca celaM roIuHa, Tje ajeiny Tpeda yauTu
YUTaBkY, MHCakYy, TPAMATHIH, PTaby, My3uly; ox 14. no 21. ronuHe oMiaauHa Tpeba
Jla CITyIlla rpaMaTHKy, PETOPHKY, TpaduKy, 11ujaleKTuKy U Gpriro3o¢pujy), mTo 3armpaso
yKasyje Ha notpely y4erma TOKOM LH]jeJIor )KHUBOTa.

Hctrmayhu oCHOBHE acIeKTe CaMOCTAHOT y4ema (morpeda 3a yuemeM, Gop-
MyJIHCambe HUJbEBA YUCHha U CTPaTeruja, ynpaBjbakbe U KOHTPOJIa MOBpaTtHe HH(OP-
Mallgje, 3aTUM JAUAaKTHYKU OOJIMKOBAH Marepujall, MpUMjeHa TEXHUKE PAlHOHAIHOT
y4ema, CIIOCOOHOCT arcTpaxoBama U youaBamke ONTHOT, HIBO Pa3BHjEHOCTH HHTPHH-
CHYKE U eKCTPHHCHYKE MOTHBAL]E WM TEOpHUja MENarolKor AjeJIoBama) — aCleKTH
CaMOCTaJIHOCTH MOTY C€ Ha3MpaTu U y aHTHUYKO] [ pukoj.

ATHHCKO IIMPOKO 00pa3oBame, OpUra 0 CHpPOMAIIHUM W F-HXOBO OCIIOCOOJba-
BamC 3aHAaTUMA, [liTaropejcka IKoja U UCTHIakhe MaTEMaTHKE KOja je OCHOBA HAyYHOM
oOpasoBamy, rorpeda 3a pa3BujameM BjeliTHHe Bohemwa auckycuje (coductn); [Ipo-
TaroprHO HCTHIAKE Ja Cy 3a y4Ueme MOTpeOHe MPHUPOIHE TUCIIO3NIN]E U BjeKOambe,
CoxkparoBa notpeba 3a HCTHLAKEM HCTUHE Wi [11aToHOBa jeJba J1a ce IyTeM HaBHKa
(dbopMupajy BjelITHHE, 3aJIarakbe 3a IEPMAHEHTHUM 00pa30BamkeM, CaMo CYy HEKH O] ac-
HeKaTa caMOCTaJIHOCTH KOjH €€ MOTY IPENO3HATH Y JaHAIIbUM HACTABHUM CHCTEMH-
Ma, TUJAKTHYKUM TeOprjamMa UM TeoprjaMa MeAarolKor JjeioBama Koje MOACTHYY
yTudy Ha Behu crerneH ocnocoOJFeHOCTH YUEHHKA 32 CAaMOCTAITHO y4eme (IoTpeda 3a
Y4EHEM TOKOM LIH]jeJIOT )KUBOTA, HOJACTULA e BUIINX KOTHUTHBHUX IIPOLIECa, Pa3BHjambe
BjCIITHHA, 3HAaYa] TECOMETPHje 32 Pa3B0j ApUTMETHUIKHIX U TPahUIKAX CIIOCOOHOCTH...).

3a BacnuTame 1 00pa3oBame y 100a XeIICHU3Ma BjepOoBalio ¢ J1a je OUTHA KaTe-
ropuja IpyITBa, Ja je OIIITa U CTaTHA KaTeropHja uBoTa. McTuanm cy XapMoHH]C-
KU Pa3Boj JINYHOCTH ((PpU3NUKa, ICHXMYKA U €CTETCKA CTPaHa JIMYHOCTH), 3aJIaralli ce
3a MIUPOK CIEKTap pa3Boja (o1 Gpro30(dhuje U PETOPUKE 10 ECTETCKOT Pa3Boja JMIHOC-
TH). YOUJBHB j€ CTAJHM TPYKU TPOYTrao: HACTaBHHUK — YYCHHWK — OCHHBAY, Koju he mo
JTaHAaC OCTaTH Ka0 MUHUMYM YCIIOBa 3a (hopMHpame OMIIo Koje 00pa3oBHE yCTaHOBE.
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Xenenusam je 1006a koje mounmbe AsekcanapoM Beianknm. YMjecto aTHHCKOT
ujeana BacluTama (CKJIaJHe U XapMOHHYHE JIMYHOCTH), [IOCTAaBJba YYCHOCT U 3HABE
Ka0 BPXYHCKH [JHJb BACIIHTamba, & CHCTEMAaTCKOM 00pa30Bamy J0/1aje apUTMETHKY, I'e0-
METPH]y, aCTPOJIOTH]Y, TEOPH]y MYy3HKE.

[open Lumepona, Cenexke, [Imytapxa, ma cee 1o KBUHTHINjaHA 1 FETOBOT JIjena
O saciiuitiary 1060pHUKA, Y KOME je UCTAKHYTO MHOTO BPHjEJHUX TElarolikux uiaeja,
KOje UCTHYY 3Ha4aj IHPOKOT 00pa3oBaa, BUCOKY KYJITYPY U HEOTPAaHUYCHO MOIITEHE,
Ka0 ¥ HEOIIXOAHOCT [T03HABama IPUPOJIE AjeTeTa, BeroBUX HHIUBUIYaIHHX 0COOMHA 1
pa3imKa, Te Ha OCHOBY TOTa aJIeKBAaTHOT MOCTyNama. 3a KBUHTHINjaHa, yIUTEeIbH MO-
pajy l1a uMajy MIIPOKO 00pa30Bamke, Jia eICMCHTAPHY HACTaBY U3BOJIC CaMO HajOOJbH.

KBuHTHIMjaHA OMJIMKYjE HEIITO IIOCEOHO, a TO Cy YIIyTCTBa O METOAUIIM HacTa-
Be. CMaTpa ce PBUM TeOpPEeTHYAPEM aHTHUKE MeIaroruje, Koju je JeTajbHO pa3paaio
METOIUKY U JIa0 YUTaB HU3 AUAAKTUYKUX MpaBiia. VICTUIAO0 je BaXKHOCT OpraHm3a-
II{je HACTaBe Koja Tpeba J1a ce OpraHu3yje Tako 1a YICHUKY IPUIHIbaBa 3a10BOJECTBO
U pajgocT (MHTPUHCHYKA MOTHBALja), C MOXBajlaMa M TAKMHYCHHMA KOja MOACTHIY
Ha paj (CroJballiba UK SKCTPUHCHYKA MOTHBAIIH]A), & HE Ja 3aMapa WITH J]a KOPUCTE
¢du3nUKe Ka3He Koje MOHMXKABAjy aujere. KBUHTHMIMjaH penopyyyje Tpy CTEereHa Ha-
CTaBe: NOJpakaBarbe, TEOPETCKY HACTABY M BjekOarbe; NCTULA0 je BaXKHOCT A00pOr
namhera 3a TOBOpHHKA (120 HU3 TICHXOJIONIKUX YITyTCTaBa MOMONY KOjUX ce Hajopike
W HajJIaKIlIe y4u HaraMer).

VY noba xeneHusMa, Takohe ce MOTY Hasupaiiu acIeKTH CaMOCTAIHOT yueHa,
Kao IITO je YUYCHOCT M 3HAKE Ka0 BPXYHCKHU IIMJb 00pa30Bama, 3aTHM UCTHIAKE BaX-
HOCTH apuUTMETHKE U FeoMeTpHje, Koje pa3BHjajy rpaduuke U cuMOOIMYKE CIIOCO0-
HOCTH; 3ajJlayKy ce€ 3a MIMPOKO 00pa3oBame KOje je JaHac MOBE3aHO ca MoTpedoM 3a
YUYCH-EM TOKOM I[HjEJIOT KHUBOTA; 3aTHM MPU/IAjy BXXHOCT OpPraHH3alMji HACTABE KOja
YUCHUKY MPUYHEbaBa 3aJ0BOJHCTBO U PAIOCT, 3allPaBO, HACTABE KOja je MUAAKTHUKH
JI00po CTPYKTypUCaHa, TaKO Jia MOACTUYC MHTPHUHCHYKY MOTHBAIMjy KOJ y4YCHHKA,
MOTKPHjEIJbCHY TIOXBalaMa i TAKMHYCHHMA (€KCTPUHCHYKA MOTHBALIH]a).

KBHHTHIIM]aH je UCTUIIA0 BAXKHOCT A0Opor mamhema 3a rOBOPHHUKA, 3ajCIHO ca
yIyTCTBIMa ToMohy KOjuX ce HajOpiKe W HajlaKIle yuu HallaMeT — JaHac Cy TO CTpa-
TETuje y4yema Koje yTudy Ha epuKacHO ydeme U 3apkaBame nHpopManuja y JIyro-
pouHoM namhemy. Yuerwe HanaMeT y JJOBOJbHOj MjepH MIIaK He MOJICTHYE YICHUKE Ha
CaMOCTaJHO yUeme, ¢ 003UPOM 1a Ce yIU HarmaMeT, 0e3 pasyMujeBama, He pa3BHjajy
Ce BHIIM KOTHUTUBHHU MPOLECH MHILBCHA, KOjH Cy jelaH Ofl Ba)KHHX acrekara Moj-
CTHLIaa U Pa3BHjaba CAMOCTAIIHOCTH YUCHUKA Y YUCHY.

3. PA3YMUJEBAIE OCHIOCOB/BEHOCTH YYEHUKA 3A
CAMOCTAJTHO VYEIE V ®EVIATHOJ ENIOXHA
Pa3no6sbe Ha npesasy 13 aHTHYKE eMoXe Y CPE/IbH BHjEK MOTITYHO j& YHHUIITHIO

AHTUYKY KYITYpy, KOja je 3aMujemeHa XxpuimhancTBoM. L{pkBa u cBemTeHuu cy 100mmm
MOHOIIOJ Ha BaCTIUTamke U 00pa3oBame, Koje je 300T Tora NMajio peTUTHO3HHU KapakTep.
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YMjecTo XapMOHHYHOT pa3Boja IyIe U THjella, KA0 Y aHTUYKO] CIIOXH, aKIICHAT
ce cTaBsba Ha xymry. [Ipema HOBOj XpHuirhaHCKO] HACOIOTH]H, TH]ENIO je TAMHHMIIA 32 Y-
ury. Hacrasa je 6mia motiryHo monpel)eHa TOMAHAIMjHA CBETOT IIHCMa U YIUTEIbY KOjU
ra je TyMauuo; OHMJIO je MPHUCYTHO CIIMjEIO NMOTYHIH-ABAKBE ayTOPUTETY HACTABHUKA Y
CKJIaJly ca JPYIITBEHUM U NEAAroIKUM YTHIajeM LPKBEHe J0rMe U Ha B0j 3aCHOBaHE
TeIaromIKe MUCIH.

VY paHOM CpelmheM BHjEKY MOCTOjasio je BHIIIC BPCTa IIKOJA: MAHACTHPCKE, Ka-
TeApaIHe ¥ MapoXUjcKe. Y CBIM OBHM ILKOJIAMa HACTaBa Ce U3BOMIIIA HAa HCTUM IIPHHLH-
IMMa: y4erhe TEKCTOBA HallaMeT Ha JIATHHCKOM je3HKY, MOJIMTBE, yU€HhEe HCMa, YNTabhe
LPKBEHHX KEbUTa, ipHje cera Ceeitiol tiucima 1 yderwe pauyHa. OHMMA KOjH Cy YCITjelIHO
CcaBIaalld eJIEMEHTapHy HACTABY, Y60gu CE TpaMaTHKa, PETOPHKA M JUjaJIeKTHKA, a HEKe
01 MAaHACTUPCKHX IIKOJIA Majy U IpeJMeTe (T€OMETpPH]Y, aCTPOHOMH]Y, TEOPH]Y MYy3HKE).

HacraBa y BH3aHTHjCKMM IIKOJIaMa MMalla je KapakTepuctuke (opMannima,
a CKolacThka kao xpumrhancka ¢mirozoduja Omia je CHCTeM HacTaBe M HAaydeHOT
MUIBbEHA KOje je TeXKMIIO J1a U3MUPHU pa3yM U PEIMIHjy Kopuctehn aHTHUKY (HI030-
¢wujy, npuje cera Apucrorena. Hajrmo3znaruju npeicTaBHUIM CKOJIACTHKE CY AH3EIMO
Kent6epujcku, [Tjep Abenap nu Toma AKBUHCKH, KOjH CY HCTUIIATH 3HAa4a] YMHHX CITO-
cobHocCTH, ynyhuBaau y METOANYHOCT Y HACTAaBH, KOja M30IUTPABA MUIIJbEIHE.

PasymujeBame 0CIOCOOJEEHOCTH 38 CaMOCTAIHO ydewme Y (eymanHoj emoxu
KapaKTepHIIe YIeHke KOje je V MOTIYHOCTH OmIo monpel)eHo CIIHjernoM MomToBamy
ayTOpHUTETa HACTaBHUKA, O3 MO/ICTHIakha CAMOCTAITHOCTH; JeINHO ce Jaje MoryhHoct
OHHMMa KOjU Cy YCIIjELIHO CaBJafalu eJIeMEHTapHy HAacTaBy, JaJbe Y4erme IpaMaTh-
K€, PETOpHKE, JMjaJIeKTHKE, 3aTUM MpeaMeTa MOmyT reomerpuje, acrpoHomuje. Cae
je Oumito monpel)eHo MexaHWYKOM yuewmy 1 aMmhemy, 0e3 pasyMujeBarmba, pa3Bujalii cy
ce caMo HIKHM KOTHUTHUBHHU TporiecH (mamheme: na Habpoje, 1euHHITy, IMEHY]Y, 3a-
namTe), 0e3 pasyMujeBamba i NIPHUMjeHEe HayYeHOT, BPIICHa aHaIH3¢ WM CHHTE3E pell-
POyKOBaHUX cajipkaja. UuTame ce y4uiio MeTo0M CpHLaha, & MaTepujall 3a YUTAhEe
Jjerd je Omo BpJIO TeXKaK, HepasyMJBHB (3alpaBO MUAAKTHYKH HUje OOJMKOBaH, He-
nputaro)eH WHANBUYyaTHUM CIIOCOOHOCTMMA y4eHUKa). LljenokynHa oprannzammja
HacTaBe y 700a (eymaanHe enoxe CBOAMIA CC Ha YUCHC HAlaMeT, 1a je orpoMaH Opoj
Jjerie HaIyIITao IIKONIY, Koja je 300T CBOje KPYTOCTH M PUTHIHOCTH, TTACHBHE YJIOTe
YUeHHKa, caMo obecxpalpuBaiia, yMjecTo Jia je NpUIaroAnia 3axTjeBe HHIUBUyall-
HUM MoryhHOocTHMa Jjelie 1 OoJCTUIaIa BHXOB Pa3Boj.

4. KoHUENIMIA OCIOCOB/LEHOCTH YUEHUKA
3A CAMOCTAJIHO YYEIE Y JOBA XYMAHU3MA
U PEHECAHCE

V enoxu xymarm3Ma u perecance (ox XIV go X VI Bujeka) nomasu 1o u3paxaja
HOB IOIVIE]] Ha YOBjeKa, HayKy, yMjETHOCT U NONUTHKY. Mel)y Haj3HauajHM]je mpeicTaB-
HUKE XyMaHHCTHYKE Ieaaroruje yopajajy ce: Butopuuo ma ®@enrpe, Madeo Beho,
Jlyneur Busec, Muiien MoHTEB.
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Butopuno na ®@enrpe je opraHi30Bao KOy 0] HA3UBOM J{om pagociiiu, xKe-
JWO je Ja pa3BHja KO Jjele yMjEepeHOCT; HCTHUIIA0 BaXKHOCT MPOCTOPHja 33 yUCHe,
Koje Tpeba Jja Cy BeJlMKe, ca MHOTO CBJETVIOCTH U Ba3ayXa, 3MJ0Ba YKpaIICHHX Jje-
yujuM (urypama, MITO je NPEJCTaBJball0 MPUBIAYHY CPEIUHY, KOja MOMaxe IMpU
yuemy, IOACTHYE Ha pajl, pa3BHja paJHe HABUKE 3a yuewe. Benky naxmy HOCBETHO
j€ MHAMBUIYaJTHAM KapaKTepUCTUKaMa YUeHHKa, Kako OM ce rmpeMa BUMa MOCTyIajio
U y BacTIUTamy U 00pa30Bamy.

Mumien MoHTEH je KPUTHKOBAO CXOJACTHUYKO (CKOJIACTUYKO) BACHHTAIE U
TaJallllby XYMAaHUCTUYKY HACTaBy, jep Jjela y4e caMo pUjeuH, a He M CaapiKaj, ITo
MIPE/ICTaBIba Ciady MPUITPEMY 3a JKHMBOT KOJH HX OYEKYje, 3alpaBo HEe 0CIOCo0IhaBa UX
3a IjeIOKMBOTHO yueme. [{nsb BactinTama 1 oOpaszoBama je pacyhusarme 1 pa3Bujame
AKTUBHOCTH U YUYCHHUYKHUX CIOCOOHOCTH, HCTULAO je NOTpedy Aa YUCHUIN BHILIE M10C-
Marpajy CTBapH U I10jaBe, a Marbe Ja y4e U3 KibHra — MoTIjerby]je 3Hake U HayKy, a Uc-
THYe MUNUBEHE. Y HACTaBH je OTPeOHO poOynuTH Xel) 1 mHTepecoBame 3a yUeHe
(Unwuh, 2002). [To MoHTeRY, ,,HYy)KHO je YUUTH HE IPOCTUM CilymameMm, Beh corcrse-
HUM paamama’, 1a Ou 3Hame OMIIo ,,yHyTpalrmka TekoBrHa (MoHTem, 1953: 54).

Wneje xymaHu3Ma U peHecaHce Ha crelnupuuaH HAYMH MMaje Cy yTHIaja H
KOJI conjanucta yronucra. Tomac Mop je 610 MO3HAT 1Mo MJIeju OMuTer 00aBe3HOT
IIKOJIOBAba, aJTM U MMOTPeOu 3a caMooOpa3oBameM. 3ajarao ce 3a OYHITIeIHY HACTaBY,
Kao 1 3HambE KOj€ CE MOXKE YIOTPHjeOUTH y CBAaKOJTHEBHOM XXHMBOTY M CMATpPao Jia CBako
MOXe Jla O¥pa paj mpeMa CBOjUM CKIOHOCTHMA.

Pene Jlexapr, cnaBHu ¢paHiycku Gpuiro30¢, roBOPHO jeé 0 OCHOBHOM IPHHIH-
my camocBuject: Cogito, ergo sum (MuciuM, nakie nocrojuM). Cmarpao na je ym
HajBaYKHUjE CPEJICTBO y TPOLECY Ca3Hama; y HACTABH je MOTPEOHO LITO BUILE OYMI-
nenHocTH. HactaBy Tpeba opraHM30BaTH TAKo /1 JI0 ITyHOT M3pakaja oly yueHHUKe
ciobone ¥ HUXOBAa CAMOMHHIIM]jaTHBA (CaMOAKTHBHOCT), UcThIao je [exapt. ,,l{nsp
00pa30BHOT TIpOIIECa je jaCHO M Pa3rOBjETHO Ca3HAmE J0 KOTra ce J0JIa3u CXBaTambeM,
OTHOCHO y4emeM ca pasymujeBameM™ ( Kagamop, 1996: 104). Y ca3namy Tpeba ko-
PHUCTHTH aHaIH3y (YMMeE Ce Pa3BUjajy U BUIIU KOTHUTHBHH IIPOIIECH KOjU yTUIY Ha OC-
MOCOOJEEHOCT YUCHHKA 33 CAMOCTAIIHO yuere). JlekapT je )elno 1a y MpoLec ca3Hamba
yBe/I€ JIOTUYKHU peJl U 3aKOHUTOCTH U ITPOBjepaBamke OHOra LITO je MOCTUTHYTO.

Opencuc bekon — uctunao je ga 00pazoBame HE CMHUje UMATH 3a LIUJb Ja CKy-
mu mrTo Behy KoMMUMHY 3Hama, Beh a mpuMjeHH TO 3Hame y mpakcu. Cmarpao je
Jla IKojia Tpeda J1a pa3BHja akTHBHOCT M CaMOCTATHOCT YYEHHKa, a OCYhUBao yueme
HaIraMeT, KOMe je CyNpOTCTaBJbao y4eHe IyTeM I0cMaTpama U HCIIMTHBAbA, O JaK-
IIer — Ka TeKEM, OJ1 jeIIHOCTABHOT — Ka CJIOKEHOM, alli U OOPHYTO, KaKo OU yYEeHHUIIN
CTaJIHO KOPHCTHIIN CBOj€ HHTEJICKTYaJlHE CHAre.

Jan Amoc KomeHcku — yka3ao je ja YYCHUIIM UMajy CIIOCOOHOCTH, ajli HE W
BOJbY 32 YUeHeM, I7je HajBehy OrOBOPHOCT CHOCE YUUTEJbH, KOjH Cy JYXKHHU Jia ce
YIO3Hajy ca TCUXO(PHU3UYKUM CIIOCOOHOCTHMA Jjelle ¢ KOjiuMa pajie W Tako MpHia-
roje HaYMH paja, ma u ycmjex Hehe m3ocratn. Y HacTaBHOM Ipoliecy MOTpeOHO je
NPUMjCEUBATH TPUHIUIT OYHUIVICTHOCTH, TIOCTYITHOCTH M CHCTEMAaTHYHOCTH, KOjH Cy
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Y HEMOCPEAHO] BE3U ca NMCUXO(PU3MIKUM CIIOCOOHOCTHMA YUEHHKA, T€ je MOTPeOHO U
HACTaBy MPHUJIATOANTH TOME (CTHII pajia HacTaBHUKA). Takohe, HCTHIIAO0 je 3Ha4Yaj yde-
HUYKE aKTHUBHOCTH Ha 4acy, IITO MoBehaBa keroBy Nakiy M KBAJIUTET yuermha. Y YeHH-
11 ,,MOPajy Ca3HaTH UCTHHY BIACTHTOM IJIABOM, IPH Y€MY j€ HEOIXOJHO MOHABJHABEC
1 yBjex0OaBame caJipikaja Koju ce yde, YuMe Ce TOCTIDKE U MPAKTUIHA YIOTPEOJFHBOCT
3Hama‘ (Komencku, 1954: 54). Cmarpao je na 6aitiune u wamapu He MOLY YIuu y gy-
wy wyoas ipema naykama. HajBaxxanja ymora HaCTaBHHKA Y HACTaBHOM IPOIIECY je
Jla U3a31Ba MHTEPECOBAILE 32 YUCH-EC CBOjOM HakJIOHOMINY, PUjaTeJbCKUM ornxolhemem
1 Jby0aBJby Ipema ajereTy (LITO ce JaHac MOXKe OKapaKTePUCATH Ko YHYTPAIlba WIH
HHTPUHCHYKA MOTHBAIIH]ja).

Llon Jlok — 6uo0 je MULUBEHA Aa Cy Ka3HE MITETHO BACIIUTHO CPEACTBO, NPH-
3Haje TOXBalIy W YKOpP Kao CPEACTBA BACIHUTama KOja yTUUy Ha ocjehame JacTu u
CTH/Ia; UCTUYE 3HaYaj TOIITOBAaMkA HEjETHAKUX CHOCOOHOCTH M CKIOHOCTH, TPH Ye-
My je TIOTpeOHO BOIWTH padyHa O WHAMBHIYATHUM OcoOMHAMa JjeTeTa; NCTHIAO je
BO)XHOCT pa3BUjama BOJbE 32 Pajl M JHjENo NOoHAINamke, a CHIIMKIONEH]CKO CTHIAbE
3Hama, 32 BETa je HeBAKHO.

VY enoxu XymMaHu3Ma M peHecaHce JI0J1a3u JI0 h3paxkaja HOB TIOIVIe]] Ha YOBje-
Ka, HayKy 1 ymjeTHOCT. [1Ikomna kojy opranmusyje Butopmno na ®entpe (Jom pagociiiu)
YKEJIH J1a Pa3BHja KO Jjjerie yMjepeHOCT; IPU YeMy j€ HCTHIIaHa BaXKHOCT MPOCTOpHja
3a y4eme (Kao CroJballlibiX (pakTopa Koju yTHYy Ha yUerhe U MOJACTHIAKbE CaMOCTall-
HOCTH YYCHHUKA Y YUCHY).

MoHTew cMmatpa Jia je moTpedHo mpolymuTy xel) 1 MHTepecoBame 3a yueme
(MHTpHHCHYKA MOTHBAllMja, KOja yTHYE Ha MOACTULAKE CAaMOCTATHOCTH YYCHUKA y
yuemy). Tomac Mop je mo3Har 1o uiaeju norpede 3a camooOpa3oBameM (3ampaso moT-
pebe 3a IjeTOKUBOTHAM YYEHEeM), 33 3HamHUMa Koja Tpeba /a cy MpakTHYHO YIOT-
pebsbrBa (hykuuoHaMHA 3HaWa). JlekapT uCTHYe BAKHOCT yUYEeHHYKE CAaMOMHUIIMja-
THBE (CAaMOAKTUBHOCTH), KA0 W TPOBjepaBame OHOTa MITO je IIOCTUTHYTO (ToTpeda 3a
MOBPaTHOM MH(OPMALMjOM y HACTABHOM IIPOLIECY, JaHAC BaXKaH aCIEKT caMOCTall-
HOCTH YUEHHKA y yUewy). Y4eHUIrMa je 00Jbe 1aTH ,,IoBpaTHe HH(pOopMaIije y OHO-
cy Ha onpeleHe cTynbeBe 3Haba U CIIOCOOHOCTH, HETO jeTHOCTABHO JIATH Pe3ylTaTe y
MOCTOIIMMA, OlfjeHaMa‘, cMarpajy Mapiiano, [Tukepunr u [Tonok (Marzano, Pickering,
& Pollock, 2006: 106). ¥V mpouecy caMOCTaJIHOT y4erba AaHac, HEOIXOIHO je MOHY-
JUTH LITO BHIIE PA3IMIUTHX HH(OpManrja Koje 6u mojequHal Tpedaso aa pasymuje,
CXBaTH, OCMHCIIH, 3aTHM IIPEPajIH, OBEXeE ca Beh yCBOjeHNM 3HamNUMa U Ha Taj Ha4uH
mole caMOCTaITHO [T0 HOBE CIIO3HAje. Y OBOM IPOIleCy yuera Tpaku ce Behn crerneH
CaMOCTaJIHOCTH BHIIMX MEHTAJHHUX IIpOIeca, Kao IITO je aHaju3a, CUHTEe3a, eBajlya-
1ja, Koje yTHYy Ha OCHOCOOJFEHOCT YUCHHUKA 38 CAMOCTAIIHO YUCHE.

bekoH 1o mpBu nmyT ucTHYE Jia MIKOJIa Tpeda pa3BUjaTH aKTUBHOCT M CAMOAK-
TUBHOCT, a KoMeHCKM cMmaTpa Jla HaCTaBHUIM MOPajy NMPWJIATOAWTH CBOj Ha4WH pa-
Ja y4eHHLMMA: y HM3JIaramy Jla WAy OJ JaKLIer — Ka TeXeM, O jeAHOCTaBHOI — Ka
CJIOKEHOM, aJIi 1 OOPHYTO, KaKo O YYEHHUIIM KOPUCTUIIN CBOj€ MHTEIIEKTyallHE CHare
(karmanuTeTe), pa3BHjalii BHIIE KOTHUTHBHE TIPOIIece, KOji YTHYY Ha 0CIIOCOOJHEHOCT
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YUCHHKa 32 CaMOCTaJIHO y4eme. YKa3zyje U Ha motpely /Ja cBaKd HAaCTAaBHHMK IpHIIa-
rOJIM CBOj CTHJI pajia YYeHHIIMMa, ¢ 003MpOM Jia CTHJI pajia HacTaBHHKa omoryhasa
CBAKOM YYEHHUKY Jla Hampeayje rmpeMa CBOjUM CIIOCOOHOCTHMA W MOTyhHOCTHMA, T
TAKO MOJICTUYE U Pa3BUja CAMOCTATHOCT YUCHHUKA.

5. MOJAEPHO JTOBA ¥ PA3YMUJEBAKE OCIIOCOB/bEHOCTH
YUYEHHUKA 3A CAMOCTAJIHO YYEBE

VY peTpoCHeKTHBH €0Xe MOJIEPHOT J100a HCTHYY CE TPH eTarle:

1. ¢paHIyCKO IPOCBETUTEIECTBO U (PPAHITYCKH CHIIMKIIONIEAN3AM,

2. WeMavKo-xepOapTOBCKa Meaaroruja u

3. pa3Hu peOPMHUCTUYUKH TTOKPETH, TIO3HATH Ka0 HOKpeliy Hose WKoje, yHy-
Tap KOjUX Ce jaBJba M T3B. COIIMjaTUCTHIKA TTEarorHja.

5.1. ®@paHIycKO MPOCBjeTUTE/HCTBO M KOHIEMIHja
0CI0c00/beHOCTH YUEHHKA 32 CAMOCTAJIHO Y4ebe

®paHIyCKH MaTepHjaIuCTH CMaTpajH Cy Jaa cy ocjehaju koju ce nobmjajy u3
CHOJBbALIET CBHjETa, N3BOP ca3Hama. Ca3Hame je 071pa3 CIoJballlber CBUjeTa y JbY/IC-
KOj TJIaBH, T€ je HEOIXOIHO Pa3BHjaTH CIIOCOOHOCTH CBAKOT MOjEeAMHIIA.

Kion Anpujan XenBeryjyc je yka3ao Ja pa3jidke Koje ce jaBibajy y MOHAIIAbY
JbYIM Y BEJIMKO] MjepH 3aBHCE OJl MHTEpeca; YOBjeK MOXKe Hay4HTH CBE, CaMo Tpeda
poOyInuTH y BeMy oaroBapajyhie HHTEpece; 3aTo je HEOIXOIHO KO/ Jjele pa3Bujaru
AKTHBHOCT M YBa)kKaBaTH HHXOBA MCKYCTBA; IKOJIA je Ba)KHA COLMjaliHA CPEAMHA Y
K0joj ce mpy’ka MOTYhHOCT TaKMHYEHha, 0CTIOCO0JhaBa ce MoTpedaH Kaxap...3aXTHjeBa
CTpOTOCT.

Henn lnapo — cmatpao je ma BacIMTamke U 00pa3oBame pa3BHjajy MPUPOIHE
JIICIIO3MIMjE ¥ UMajy outyuyjyhy yiory y ¢popMupamy JIHYHOCTH.

JKan XKak Pyco — ucTHIao je HEOXOJHOCT MMO3HABakha J{jeTeTOBUX HHANBHIY-
AJHUX CITOCOOHOCTH M CKJIOHOCTH Kako OM Ce KacHHUje pa3BHjajie U MpoayOJbuBaie.
Hcrumao je mpupoay m crnodomy Koja je HeonxoiHa 3a pa3Boj ngjerera ( bakoBibes,
1983). buno My je BasKHO Ja ce KOJ JjjeTeTa pa3BHja Pago3HAIOCT, aKTUBHOCT M CaMO-
AKTHBHOCT, @ Mamhe BaYKHO Jla C€ Hay4ye YMIbEHHIIE ¥ IPaJNBO; YUCHHK j€ MPEIyITeH
cam cebu, Tpeda Ja ucTpaxyje, mpoydana, MOCMaTpa M a caM CTHYE OHOJIHUKO 3HAMA
KOJINKO My ce unHH oTpeOHO. KoHcTraryje 1a 3Hame y HacTaBu ,,Mopa Jia Oysie rmocie-
JTUTIa BIACTUTOT OllaXkara U pasmunubama’ (Pyco, 1950: 218). Yuennk He Moxke, ako
je mpemnymTeH caM cebu, Ja ycBaja 3Hamba, HUje CII0CO0aH, HUTH Y aJIeKBaTHOj Mjepu
ocrocobJbeH 1a caMm johe 10 HaydHUX MCTHHA — HACTaBHHUK je Taj KOjHU Ta Ioydasa,
ycMjepaBa, JbHO Bod. 3a Pycao, yiora HacTaBHUKA je, MEhyTuM, Ja 00paTH NaKby
Ha €MOIIMOHAIIHY KHBOT (TI0JICTHYE Jby0aB U NCKPEHOCT IpeMa JpyruMa, HHTPUHCHY-
Ka MOTHBAIlHja).
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Mosxke ce pehn na cy ¢paniycku marepujanucti, a mehy muma Xensenujyc,
MIpHUIaBaIi 3Ha4a] HHTPHHCHYKO] MOTHUBAIIHMjU (CMAaTPaJIH Cy J1a YOBjEeK MOYKE HAYIHTH
cBe, camo Tpeba mpoOynuTH y BbeMy oarosapajyhe uatepece). Pyco je uctuiiao nmorpe-
Oy /1a ce Koj Jijerie MOACTHYE Pa03HaIOCT, aKTHBHOCT M CAMOAKTHBHOCT.

5.2. Ibemauko-xep0apTOBCKA MeJaroruja M KOHUeENuja
0Ccnoco0/beHOCTH YUEHHKA 32 CAMOCTATHO yUethe

[pencraBaunym memadke xepbaproscke nenaroruje ¢y Kant, ®uxre, enuHr
u Xeren. YoBjekoBa Ay)KHOCT je Ja camor cede ycaBpiiiaBa, 1a caM cebe odpasyje u
pa3BHja y cebu MopaiHe ocodune, cmarpao je Mmanyen Kant.

Xeren je UCTUIIA0 aKTUBHY YJIOTY JIMYHOCTH Yy OKOJIMHHM, HAacTaBa je Ta Koja
pa3BHja yYCHUKOBE MHUCAOHE CIIOCOOHOCTH, UCTHYE BKHOCT YUCHha O MK, Ipe/-
cTaBaMa M mamhemy.

Joxan Xajupux Ilecranonu — Hariamasao je 3Hauaj camMopasBoja, OJIHOCHO CBa-
Ka YOBjeKOBa CIIOCOOHOCT TEXKH Ka yCaBpIIaBamy JTHMYHOCTH; Y YOBjEKOBO] MPUPOMIH je
TeXba Ja n3alje u3 crama MPTBUIIA, HEAKTUBHOCTH, UCTHIIA0 j€ 3HAYa] COLUjajIHEe Cpe-
JIMHE 32 pa3Boj (MOoceOHO HaIIAIaBao OAHOC MajKe U JjeTeTa); HacTojao jaa adupmuiie
TpY TUMEH3Hj€ YOBjEKOBE JINYHOCTH: YMHO (BACHHTARE), MOPATHO (BaCIIUTAEkE) U PATHO
(Bacturame). CMarpao je ja ce y HaCTaBHOM IIpOLieCy UMajy Y BUJLY ICHXO(H3HUKE CIIO-
cobHoctr gjerie. [IprnaBao BenMKM 3Ha4aj pa3BHjamby jedrje CaMOCTATHOCTH, OAHOCHO
TMOJICTHIIAEbY CaMOpa3Boja, aKTMBHOCTH KOJL Jijelie, KOja ce MOCTHKE KPO3 HACTaBY Tako
J1a HACTABHH CAJIPrKajH My Off jeAHOCTABHUX U JIAKUX U TEK KaJa X YYCHHUIIN CaBIa/ajy,
MOCTajy CJIOKCHHU]U; HACTABHO IPAAMBO TPeba Ja je MPUCTYIa4yHo, pacropelheHo mpema
Pa3BOjy JjeUHjuX CIOCOOHOCTH; yBjeKOaBame Ipa/iiBa je HajBayKHH]E, jep C TAKO JI0JIA3H
JI0 TPAJHOT 3HAHA, a KPajiby IMJb HACTABE je 1a Pa3BHja CaMOCTAHOCT.

Joxan ®@punpux Xepbapt — 3aarao ce 3a pa3Boj CBUX CIIOCOOHOCTH (Koje ce
cTBapajy u3mely nctpaknBama BOJbE U CTBApara BUIMIECTPYKUX HHTEpECOBama). Py-
KoBoljeme (Boheme, ynpaBibame), 3a XepbapTa Hije yCMjepeHo Ha OyayhiHOCT IjeTera,
Beh OHO peryimie HBEeroBo BlaJame y CaJallboCTH, OJHOCHO pjellaBamba 3a1aTaka,
onpxkaBame pena. Cpezncrsa pykoBolhema cy oromena, Hapelerwe, Ha3op, KazHa, paj,
aytopuTeT. J{jereTy TpeOa ynuTH cTpax, HacTaBy mokpehy HHTepecoBamba Koja I0BOJIe
JI0 Ipoy0JbHBaka CaAp)kaja U pa3HOBPCHUX Ca3HAa; BEIMKY 3HAYa] Y pa3BOjy HHTE-
pecoBama UMa Maxba, TIije MOCTOjU HaMjepHa M HeHaMjepHa (MTaKba).

Xep0OapToBO CXBaTamke M MCTHLAKE MHTEICKTYaJIH3Ma, 3aHEMapHBambe eMO-
IMUOHAJIHO-MOTHBAILIMUOHE Bpl/lje[lHOCTl/l, YHHHW JJa BCroBUM II€AAaromKuM CUCTEMOM
npeoBnagasa xjuanHoha, a yuyeme o GpopMalHHM CHCTEMHUMa OIBOIM HAC y KPYTOCT
u memaruzam (Llennh & Ilerposuh, 2005). XepOapToB HHTEICKTyallu3aM HE MPyKa
YUYCHHUKY JIOBOJBHO MOTYNHOCTH J1a ce CTBapajadykd pa3BHja y CaMOCTAIHY JHYHOCT
(IjeTOKyTHH TICHXWYKH JKMBOT CBOAYM Ha IperaBame — ocjehama WM KeJbe), camo
cy oapehena crama M Kopak Ka IIpejcTaBaMa Koje 4eKajy Ha upaly ceujeciliu 1a ce
ncnosee kao mpase npeacrase ( Lenuh & INerposuh, 2005).
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Opunpux Opeben je neTajbHO pa3BUO CBOje OCHOBHE IE/IArONIKe IMPHHIIHIIE:
1) BactinTame Tpeda na Oyae y ckiiaay ca MPUPOIOM U 2) NPUHLUI aKTUBHOCTH, Of1-
HOCHO TIPHHIIUIT CAMOPaJIihe, KOjH TIPOU3JIa3N U3 JijedHje CKOJIOHOCTH 33 aKTUBHOIIINY.
CrBapaiadkyl pa3Boj JjeTeTa jennHo je MOoTyh y Tpoliecy ajeunje caMopanamke, a He Y
MEXaHUYKOM yCBajary OHOTA ILITO MPYXKa HACTABHUK.

Opunpux Anonod Jlucrepser je cMarpao j1a OCHOBHU LIWJb BACITUTAbA 1€XCU Y
pasBUjamy caMopaibe KO JjeTeTa, IITO NPeACTaBba Hejy HCTHHE, 100pa U JheroTe.
Vkazao je ma mkosa He Tpeba camo ja obpasyje Beh U na BacuTaBa, a Kao IIaBHA
CpPE/ICTBA MpeUIaXke: CHCTEMAaTCKy HacTaBy, J00ap NMpuMjep M JUCLUILIMHY; 3ajIaxe
C€ 32 MHTENEKTyalHy aKTHBHOCT IOjeINHIA (JbY/ICKO Ca3HAE MOUYNEHE IOCMATPAHEM
CIOJBAIIILET CBHjETa, Koje ce mpepaljyje y MHTEIeKTya Hy aKTHUBHOCT ITyTeM dyja U
MPeJ/ICTaBa, OJHOCHO, TO je YT OJ] OYMIVICAHOT JI0 arncTpakTHor). [Ipenopydyje ce un-
JIMBH/YaJTHO TUIAHUPAHE 33 CBAKO JIMjE€TE CXOAHO HErOBUM WHIMBHIIYAIHUM CHOCO0-
HOCTHMA (ZaHac MO>)KEMO TOBOPHUTH O WH/IMBH/yaJIA30BAaHO] HACTABH).

Jucrepser je ncrunao: ,,Jlom yunTesb U3BOAN HCTHHY, a 100ap y4u Ja je yde-
HuK Hanmasu* (mpema Lenuh & Ilerposuh, 2005: 181). Cmarpao je na ce y HacTaBHOM
npouecy Tpeba qpyKaTy MpaBHiIa: OJ JIAKIIET Ka TEKEM, O]l TI0jeJMHAYHOT Ka OIIIITEM,
0/ KOHKPETHOT Ka aliCTPaKTHOM, O]l TIO3HATOT Ka HeI03HaTOM; HacTaBa Tpeba aa pas-
BHja MHTEPECOBamba, YNMe ce adpMHUIIIE HAYEJI0 CAMOAKTUBHOCTH, KOje Ce TIOCTHKE
nmyTeM o0jamnrmbaBamba U pazropopa. Mel)y Haj3HauajHUjUM COLIM]aJIMCTHMa YTOHCTH-
Ma ca reparomkuM unaejama cy: Cen Cumon, Pobepr Osen, lapn ®ypuje u Etjen
Kaoe.

Cen CHMOH — yKa3uBao je Ja CTPYYHO 00pa3zoBame OCIOCo0JhaBa HYOBjeKa
3a MPaKTHYHE MMOCIIOBE KOJU Cy APYIITBY HEONMXOMHH (IMOTpeda 3a I[jeIOKUBOTHHM
YUCHEM).

INenaromku norneau Kapna Mapkca u ®punpuxa Exrenca omenanu cy ce y
IbUXOBOM HCTHIAbY 3Ha4aja JIPYNITBEHE CPEANHE, TOBOPWIIM O 3HA4ajy CBECTPAHOT
pa3Boja TMYHOCTH U (haKTOpa KOjU YTUIY Ha Taj Pa3Boj.

CrieHcep je yKa3uBao Ha YM-EHUITY Ja CBE IITO HeMa MPaKTHYHE BPUjETHOCTH,
CBE IITO Y HMBOTY HE KOPHCTH, HE Tpebda yunuTH y mKoiH. [IpoTecTBOBao je mpoTus
yuerma HarameT, MPOTHUB (opMalIn3Ma U 3allarao ce 3a akTHBHOCT JIjeTeTa, Koja je He-
OIIXOJIHA 32 NpuiarohaBame aKTyeIHUM )KUBOTHHUM IpoOiiemMuMa. McTuiao BaxHOCT
MIPUHINIA TOCTYITHOCTH.

[TpencraBHNIM HeMadyko-xepObapToBcke nenaroruje: Ilecramonn — Harmama-
Ba 3HAa4Yaj caMopa3Boja, a Kpajib¥ IMJb HACTABE je Jla pa3BHja CaMOCTAIHOCT; 3aTUM
XepOapToB MHTENEKTyaln3aM, KOjH UIIAaK y TOBOJHHOj MjepU HE NpyKa yYEHHLIUMA
MoryhHOCT Jja ce cTBapalauky pa3BHja y caMocTaiaHy JudHoCT. Ppeben ucruye ca-
MOpaJiEy, jep caMo Tako je Moryh crBapaiadku pa3Boj gjerera, a Jluctepser roopu
0 HACTaBHOM IIpOLIECY Koju Tpeba ja ce Ap>ku mpaBmia, kojuma he ce adupmucarn
camoakTuBHOCT fjereTa. Kapnm Mapke n @puapux Exrenc uctudy 3Havaj ApyHmiTBeHE
CpeIrHE KOja CTOjH y aKTUBHOM OJTHOCY TIpeMa CpeInHH.
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5.3. Ilokperu HoBe mikxose 1 KOHIENIuja
CNOCO0/beHOCTH YUeHHKA 32 CAMOCTAJIHO YUeH-e

Mely pyckum mucnuonumMa ouinu cy 3Hadajun Bucapuon ['puropujesuu bje-
nuHckH, KoHcTanTuH JuMuTprjeBry YIIMHCKH, 1 MHOTH ApYyrH. BjenuHcku je mpu-
J1aBao BEJIMKH 3HA4aj IPUHLUITY OYUITIEAHOCTH M IPHHIMIY aKTHBHOCTH YYCHHUKA.

Koncrantun JIuMuTpujeBnd VYIIMHCKH W FbETOBU IMOMICAU HA JUAAKTUKY
ydema UCTHLAIM Cy Ja je Ipolec ca3HaBama M3y3eTHO CIOKEH U 030HMJbaH I10cao,
KOjH TI0Jjpa3yMHjeBa He caMo yCBajarhe 3Hamba Beh u opmupame HaBrKa (3Hayaj Mo-
THBA 32 YUCHE Ha pa3Boj [jeUHjuX CIIOCOOHOCTH, Bje:kOama M MOHaBIbamka). CMaTpao
je ma ycBojeHHU caapxkaju Tpeda aa Oymy TpajHH, MOTPeOHO je uerihie moHaB/baTu 00-
paljeHe Teme, ca OmaBambEM HOBHX CaJpkaja MpU CBAKOM ITOHABJbamy, T¢ lie 3Hama
OMTH TeMeJbUTHja. AKTUBHOCT Jje€TeTa je Ba)KaH CETMEHT Y MPOIleCy ca3HaBama, Iije
MPUHIIMI aKTUBHOCTH 3ay3uMa noceOHo Mjecto. Cmarpao je ja ,,HoBa MIKOJa TPaXu
Ia niera, o MoryhHocTH, page camoctairao ( Yiumackn, 1957: 76).

[Menaromiky npaBuy 1 Nokpetd XX BHjeKa U CXBaTamba OCIOCOOJbEHOCTH yUe-
HHKa 32 CAMOCTAJIHO YuYeH-e IOYEBIIH O Neaaroruje nparmMaru3ma [lona [ljyja, koju
HCTHYE Ja IIKoma Tpeda Ja yIeHHKEe y4uu Ja TpeBa3ul)y orpaHuderha rpyna y KojuMa
cy pohjeHH M JIOBOJAM HMX y KOHTAKT ca IIMPOM JPYIITBEHOM CPEAMHOM (J1a MIKOJICKU
JKUBOT OyJIe CITOHA O TOPOAWYIHOT Ka IPYIITBEHOM JKHBOTY). Y OBaKO OpraHM30BaHO)]
IIKOJIM JTMjeTe MOCTENEeHO yYH O 3Hauajy akKTUBHOCTH, OCIIoco0JbaBa ce Ja U3BOIU U
CXBaTH CBOjy ynory y mkonu. Crora je HeOIXOJHO Jia Ce Jjeurja akTHBHOCT OCIamba
Ha MMPEeTX0JHa UCKYCTBA, 1a he ca makohoM ycBajaTu caaprkaje u3 pasiuIuTux 001acTu
JKMBOTA. YMjECTO HACTaBHOT IUIaHa, TMPEJIaKe Jia Ce 3a CBAaKy TOAMHY OJIPEAN CaMo
cKkyT Tema Koje he OuTn monasHa Tagka 3a pax. Cmarpa aa ce TpaauIoHAIHO] HAacTa-
BU MOXKE€ CYIPOTCTaBUTH KPEAaTUBHOCT, aKTUBHOCT M IMHAMUYHOCT, HACTaBa KOja BPBU
on uzaeja, eHepruje u melycoOHe capaame, Taje ce pasBhja aTMocdepa capaame U
MOBjeperha — OCHOBHA METO/IA € YUCHE MyTeM aKTUBHOCTH, KOja MOpa3yMHujeBa eKc-
NepUMEHTHCAbE, HCTPAXKHBAE, PjellaBame NpodiieMa U HETTOCPEIHO MaHHITYIINCAbEe
crBapuMa. [lopex npuHIMIIA AKTUBHOCTH, JjyH HCTHYE M NIPUHLHUIIE TOCTYITHOCTH H
CIIMKOBUTOCTH; yKa3yje Ha HOBY YJIOTY HACTaBHHUKA, KOjH BPIIH CEJICKIH]y yTUIIaja Ha
YUYCHHKE, MOACTHYEC UX Ha YUCHe, yCMjepaBa; HACTABHUK j¢ KOHCYIATAHT U CaBjeTHHK,
MHCUCTHpPA Ha Pa3BOjy MHTEJMICHIMjE, a HE HAa CTHLAbY 3HAIa; Y HACTaBU CE Haj-
yenthe pykoBoaM MHTEpecHMa yueHHKa. TeXHIITe HacTaBHOT Tpolieca rmomjepa ce ca
HACTaBHHKA Ha yYEHUKE; YUCHHUK II0CTaje CYHIIE OKO Kora ce cBe okpelie.

[Nenaroruja pague wikone Ha yeny ca KepiieHmrajHepom cmarpaia je jia mKosa
Tpeba 1a ocmocoOn yUeHHKE 3a HEKH IT03UB, 3aHIMamke. Y MmoceOHe BapHjaHTe paHe
IIKOJIE CTajajy u3Mel)y ocTayior: akTHBHA IIIKOJIa, IIIKOJIa Pajia, IIKojia 1Mo Mjepu, Bas-
nopdceka mKoia, JeHa — riaH.

Jena — tinan 3axTHjeBao je Ja ce pajll y IIKOJIU yMjecTO pa3peaa M3BOIU IO
rpylnama 3ajeqHO ca YYUTE/bUMa U POJUTEIbUMA, TIje OM YUCHUIM, HACTABHHIM H
poanTesbM OWIIM TIOBE3aHW y jeNHY JKMBOTHY WM PajHy 3ajeqHHIly. TakBa IIKoja Ou
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IpUIpeMaa yueHuKe 3a )KUBOT, pa3BHjajia lbUXOBE HHIMBH/yallHE CIOCOOHOCTH, Bac-
nHTaBaja 3a JPYIITBEHH KMBOT (MOXeE Ce JOBECTH Y Be3y Ca I[jeI0KUBOTHUM YUCHEM
— IIOTPeOOM 32 YYSH-EM TOKOM I[HjeJIoTa )KUBOTA). JeHa—IIJIaH HeMa IPOITUCAHOT Iia-
Ha ¥ TIporpama, a 3a paj ce y3uMajy TeMe Koje MHTepecyjy Ajely, rije ,,HaCTaBHUK
[0 TOTPeOM MOMaXke YUCHUIMMA y OCTBapHBamy u3abpanux caapkaja‘ (Llenuh &
[Terposuh, 2005: 263).

[xomy y Camepxminy ocHoBao je 1921. romure (y Mjecty Camepxun y Earnec-
k0j), Anekcannap O Hun. LljenokynHa opranu3aiyja pajga Ouiia je 3acCHOBaHa Ha MPH-
HIIUIAMA CII00OIHOT BaCIHTama y K0joj HHje OMIIO TIPHUCHIIE Ol CTPaHE HACTABHUKA,
HUTH CTpaxa of oljeHa wiH ka3Hu. llIkomna je omoryhaBaa 1a y4eHHK CaMOCTAIHO U
c11000/THO y4ecTByje y pajay U Jia ce y NpHjaTHOj atMoc(epy MpunpemMa 3a KUBOT 1
CBaKO/IHEBHE 00aBe3e MOCHH]je MIKOJIe. YUEHHUIH Cy CII000IHO OMpay caapikaje 1 ak-
TUBHOCTH KojuMa he ce 6aBUTH, @ HACTaBHHIU CY Ty Ja IOMOTHY Y U300py | IOJCTHYY
YUYEHHKE Jla OTKPH]y HELITO HOBO.

[Tpojekar — MeTox OMO je CHCTEeM HacTaBe KOJUM CE TEKWJIO Jia Ce IIKOJICKO
yUYeHe MaKCUMAaIHO NPUOIIDKH pjellaBamby IpodieMa U CTHLAKY 3Haba y MPaKTH4-
HUM KHBOTHUM CHTYyalijamMa. To 3HAYW Ja YYCHHIIM Y [IKOJIM HE Tpebda na mobujajy
rOTOBA 3Haa, Bell 1a UX caMM CTHYY U TO aKTHBHHM YKJbYUHBAbhEM Yy PjelIaBarbe aK-
TYEIHUX )KUBOTHHX ITpo0JeMa. YUYEeHHIM aKTHBHO YYeCTBYjy Y CBUM (hazaMa mpojek-
Ta (o n36opa mpobiiemMa 10 KHEroBOT pjeliaBama), a mpodiieM Mopa OUTH aJieKBaTaH
YYCHUKOBOM Y3pacTy.

AKTHBHA IIKOJIA U BeH TpencTaBHUK Anoid depujepa ucTunamy cy Jia y4eHu-
11 Y IIKOJIK MOpajy OUTH aKTUBHH, C TUM ILTO Ta aKTUBHOCT Tpeda aa Oy/ie NpupoHa,
CIIOHTaHa, CJI000/(HA ¥ UH/IMBH/IyalIHa (CIOHTAaHA YUYSeHNYKa aKTUBHOCT). Y (QyHKIHjU
pa3Boja Jyxa HEOITXO/IHA Cy TPH MOJPYYja aKTUBHOCTH KOja YMHE jeINHCTBEHY I1jeI-
HY, ¥ TO: IIPBO, TjelieCHa U MaHyeJIHa aKTHBHOCT; APYT0, HHTEJIEKTya Ha aKTUBHOCT
tpehe, conujanna akTuBHOCT. Pepujep cMarpa Jia ce aujere 00Jbe BacluTaBa Kajua y
IITKOJTH JI0JIA3W JI0 M3paskaja Jjedrja CIIOHTaHa aKTHBHOCT (OBO HE OMCMO aHAC MOT-
T 12 TIPUXBATHMO, C 003UPOM J]a aKTMBHOCT Tpeba OWTH IUIAaHCKU OpraHU30BaHa U
ycMjepeHa, ca jacHO TOCTaBJbEHUM LUJbEM, KOjH MOJCTHYE CaMOCTATHOCT YYCHHKA Y
yUemYy).

Llxona o Mjepu, npema Knamapeny, umaia je y Buny aa OMTHa MOMEHTA: 1a
j€ YUCHHK IIjeJIOBUTA JIMYHOCT U J]a C€ YIeHUIH Mel)ycoOHO BeoMa pa3iuKyjy y TeMILY
yuema, 3anaxama Win nHTepecoBama. Lllkona je Mopana yBaxaBaTu pasiuke Mely
YUeHHUIIMMA, TIpriIaroaBaT ce yUYCeHAIINMA, JaBaTH 3HAa IMPeMa IX0BOj MjepH.

Hanition iinan je 6uo peopMCKH TIOKYIaj Hose opranu3anuje Hactase y CA/l.
[Tpema KOHIEIIMjU OBOT iiIaHd, pasl yYCHHUKA je TIOTIYHO MHAWBHIyalaH, cI0001aH
U caMOCTallaH, LITO je MOoIpa3yMHjeBailo Ja pa3pe/in, HACTaBHU MPEIMETH 1 HaCTaBHU
nporpamu Tpeba aa ce cBely Ha MUHUMYM HJIH J1a ce of0arie. Yiora HacTaBHUKa Onira
je Za 3a CBaKor y4eHHKa NPHIPEMHU pagHe 3dgaiiike, KOju MOTY OUTH MHHHMAJHH,
Cpe/ilbM 1 MaKCHMaJIHH; YYSHUK caM Oupa o0lacT W HUBO 3a/1aTaka, Kao M TEMIIO pa-
na. Konnenja /Janition iiiana TonpasyMujeBaja je cIOKeHy OpraHU3aIujy, 3armoc-
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TaBJbame IPYIHOT pajia, a IpeHarIalaBambe HHANBUYaTHOT, CBOo)ehe HaCTaBHUKA Ha
MACHBHY YIIOTY, Ka0 ¥ BEJIKE Pa3JIMKe y HAPEIOBabY YUCHHUKA.

Buneitika @inan je WCTHIA0 Jla y HIKOJM TIOCTOje OOpa3oBHH Ca/piKaju KOjH
Tpeba ma 00e30mjee na ce capianajy WHANBHIYATHO, TEMIIOM KOjU OATOBapa CBAKOM
YUYEHHKY, & HACTABHHUK j€ Ty Ja NIPUIPEMH MaTepHjaje 3a TakaB MHAUBHIyaJIaH paj.
dakynTaTuBHE caapiKaje yUeHHIH OMpajy (3a pasziarKy o]l 00pa30BHUX ), IpeMa COIC-
TBEHUM MHTEPECOBaBIMA, IIPH YeMy 10 U3pakaja JoJa3u IPYIHH OOJIHK paja.

exponujes cucitiem Haciliage je OWO 3aCHOBAH TaKO Ja CE€ I[JCIOKYITHHU pa
OpraHusyje 1o T3B. LICHTPUMa HMHTEPECOBama KOjU Cy OWIIM yCIOBJbCHH HATOHCKUM
TeXIaMa 3a 3aJI0BOJbEHEM OCHOBHHX OMOJIOIIKKX TOTpeda (IoTpedoM 3a XpaHoM, 3a
3aIITHTOM, 32 PaJIOM Y TPYITH 1 32 OAMOPOM H pa3oHooM). Caapikaju Koje Cy yICHHIH
yCBajallil y MIKOJIHU TPYNHCAIH Cy € IpeMa TeMaMa 3a KOje c€ YUCHUI HHTEPECY]y.
Oxo THX TeMa, Kao yeHiliapa, Tpeba Tpynucary 1 CBe ocTaie caapikaje; mehyrum, oBn
caap:Kaju HICY OCUTypaBalli pa3Boj IjeTeTa M yCBajamhe CHCTEMAaTCKUX 3HAhA.

Mapuja MoHTecopu (MTalNjaHCKH JheKap M eJaror) cMarpana je Ja 3a ICH-
XUYKH U QU3UYKA Pa3Boj JjeTera Tpedba OMOTYhUTH Ja MITO BHIIE CITOHTAHO UCIIOJha-
Ba CBOje ypoljeHe criocobHocTH. 3a Mapujy MOHTeCOpH BaCIUTHH LM j€ CI0001aH
YOBjeK. YIIora HaCTaBHHKA j€ JIa MaKJbUBO IOCMATpa M CTBapa MOBOJbHE YCIOBE 32
Jjedrje caMoBacIuTame (Ijerna cama Oupajy 3aHMMama W oapelyjy Temmo pana);
IIKOJICKA JAMCIMIUINHA TEMEJbH CE Ha Jjeuujoj cio00/M, 3aCHOBAHOj Ha CIIOHTaHOM
3aHUMamy. VcTrde 1a ce caMOoCTalHOCT ,,pal)a y THIHOCTH Koja ce obpasyje u Koja
mocTaje crocobHa Ja ce caMa crapa o ceou. Cra Ouha y mpupoau Texe TOM IUIbY:
CBaKO CaM W3BpIIaBa cBOjy AykHOCT™ (Montecopu, 2006: 131). 3a MoHTecopujeBy
JIUjeTe 0CBaja CaMOCTAIHOCT y3 HEIIPECTaHy aKTHBHOCT U PaJ.

Pedopmuctuukn mokpern Mely KojuMa je W YIIMHCKH, 3aJlaKy CE J1a HO6d
wikoaa TPaXxH Ja Ajela paje caMmocTaiHo. [lon [ljyn ucTHde MPUHLMI aKTHBHOCTH,
MOCTYITHOCTH M CaMOAKTHBHOCTH, KOjH CMjembyjy YJIOT'Y HacTaBHHKA M YCMjepaBajy
HactaBHHU nporiec. [kora y Camepxmiry omoryhyje ydeHHKY J1a cCaMOCTaJIHO U CIIO-
00IIHO ydecTByje y paay. AKTHBHA IIIKOJIA 3aJlaKe Ce 3a MapTHIUIAIM]CKY YIOTY yde-
HHKa 1 HACTAaBHUKA Y BaCIIUTHO-00pa30BHOM Tporecy. JanToH-1iaH nctuye norpedy
MHJIMBHIYaJTHOT paJia yYeHHUKa, KOjH je ClI000/IaH 1 CaMOCTaJIaH, ajii je MOTITYHO 3aHe-
Mapmuiia yJlory HacTaBHHUKa KOjU Tpeba J1a yeMjepaBa paj] yY4eHHKa y TIPOLECy CTHIAKka
3HaBa U pa3BHjarkba CaMOCTAIIHOCTH YUCHHUKA Y paLy.

6. IIPOCBJETHA MOJUTUKA COBJETCKE JPKABE
noJ BObBCTBOM BO/BIIEBUYKE IMAPTHUJE U
OCINOCOB/BEHOCT YYEHHUKA 3A CAMOCTAJIHO YYEIBE

CucreM BaciuTama MOTIYHO €€ MOTYNHUO KynTy JuaHOCTH (Jbemun, CtasbuH)

U MHTEPECUMA COYUJANUCIHUUYKOL U KOMYHUCIHUYKOL gpYUiilied, KOjU je TOCTaBHO Y
IIPBU IUIAH J1a C€ YUEHULIM YBEAY y Ca3HambE MOJIUTUIKO-UICONIOIKUX JOKTpUHa. Ta-
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ko ce JlyHagapcku 0aBHO NponaraHjaoM KOMYyHHCTHYKHX H€ja BaCIUTama U OCTBa-
pemeM OoJbIeBHYKe peopMe IMIKOICTBA (CBECTPaHO POPMHUpPAHE YOBjeKa Y HHTEpe-
cy apymrsa). Hagesxna K. Kpyricka je 3aroBapasa akTHBHY YJIOTY ILIKOJIE Y COLIMjalTUC-
THYKOM JpyIITBY. 32 MakapeHka, Kao U3BaHPEIHOT MPaKTH4apa, YYCHHK je CyOjeKT
BaCIMTHO-00Pa30BHOT ITpoIeca KoMe Tpeda 00e301jeIuTH pa3Boj JUYHOCTH U FHETOBE
WH/IMBUTyaTHOCTH.

7. 3AKJbYUHA PABMATPAIbA

Hcropujckn mperies; NeJaromko-TICUXOoJIONIKUX HJieja W KOHIIEIIHja OCIIo-
COOJbEHOCTH YUYCHHKA 32 CAMOCTAJIHO y4eHhe yKa3yje Ja IOYEBILIH Off aHTHYKE EIIOXe,
npeko enoxe deyganusma, XyMaHn3Ma U peHecaHce, Ia CBe JI0 NMPOCBjeTHE MOINUTH-
K€ COBjeTCKHX Jp)kaBa, MOTY Ce€ carIeflaTh Pa3IMduTo cXBaheHH acleKkTH caMoCTall-
HOCTH, KOjH Cy yTHULIAJIN Ha OCHOCOOJbEHOCT YUESHHUKA 32 CAMOCTAIIHO yUEH-e.

[ToueBIIM 01 aTHHCKOT IIUPOKOT 00pa3oBama, OpUre 0 CHPOMALIHUM U HbH-
XOBOI' OCIIoco0JbaBama 3aHaruma, [luraropejcke IIKoJIe M MCTUIAka MaTeMaTHKe
Koja Tpeba OMTH OCHOBa HaydYHOM 00pa30Bamy, 3aTUM HCTHIamba BAXHOCTH J100-
por mamhema 3a TOBOpPHHKA, 3ajelHO ca YIMyTCTBHMAa IMOMONY KOjHX ce HajOpxe H
HajllakIle y4u HaraMmeT; ujeja XyMaHu3ma 1 peHnecance, nmonyt ®@pencuca bekona,
KOjH je MCTUIao moTpely Ja IIKOIa MOpa pa3BHjaTH aKTUBHOCT M CaMOCTAJTHOCT
y4eHHKa, (ppaHIlycKuX MaTepujamucTa (XemBelrujyc), Koju Cy MpHIaBajld 3HAuaj
WHTPUHCHYKO] MOTHBAIMjH (YOBjeK MOXKE HAYYHTH CBE, caMo Tpeba MpoOyauTH Y
weMy onrosapajyhu uatepec); Pycoa koju cmatpa aa kon gjeue Tpeba mpoOyautu
paso3HaIOCT, aKTUBHOCT M CAMOAKTHUBHOCT; XErejoBOT CXBaTamba aKTHBHE YIIOTE
JUYHOCTH y OKOJIMHH, 3Ha4Yajy MOACTHIIaha caMopa3Boja ajere; Jlucrepsera, Koju ce
3ajlake 32 MHTEJIEKTYaJIHy akKTUBHOCT, I1a J10 peOpMCKHUX ITOKpeTa HOBE IIKOJIE KOjU
Tpaxke Ja Jjela pajie caMOCTaJIHO, HCTHYY IPUHINI aKTHBHOCTH M CAMOAKTHBHOCTH
(Ilon Jljyn) — cBe cy TO 3ampaBoO acleKTH CaMOCTAIHOCTH KOJH C€ MOTY Ipero3Ha-
TH y JaHAIIHBHM HACTaBHUM CHCTEMHMa, THIAKTHYKHM TEOpHjaMa MM Teopujama
Me/IaroOIKOT JjelIoBama Koje MOACTHYY U yTH4y Ha Behu creneH ocrnocodsbeHocTr
yYEHHUKa 32 CaMOCTAJIHO yueme (rmorpeda 3a y4ermheM TOKOM IHjeNIoT KUBOTA, MOJ-
CTHUIIaFh¢ BUIINX KOTHUTUBHUX MPOIECa, pa3BHjabe BjCIITHHA, 3HaYaj TeOMETpPH]E 3a
pa3Boj ApUTMETHYKHUX U IpaMuKUX CIOCOOHOCTH, pa3BOjy CTpareruja 3a euKacHo
y4eme U 3a/ipkaBame HH(popMaIija y 1yropoyHoM namMhemy, AUITAaKTHIKH OOIHKO-
BaH MaTepujall 3a yueme).

Kaxo je u cam [Tecranonu UCTHIAO /1 je KPajibH [HJb HACTABE CAaMOCTATHOCT
YU€HHKA, HCOIIXOAHO je Jla HaCTaBHUK y Pa3JIMYUTUM CaBPEMECHUM HACTaBHUM CUCTC-
MHMa (XeypHCTHUYKa HAacTaBa, IpOOJIeMCKa, er3eMIUIapHa WM PECIIOHCHOMIIHA), yUe-
HUKE BOJH KPO3 Ca3HAjHO Pa3BOjHE Pa3roBOpe, Aaje YIYTCTBA, YIECTBYj€ Y CBUM aK-
TUBHOCTHMA (JJUPEKTHO WM WHIUPEKTHO), Pa3BUja YHYTpaIlby MOTpedy 3a yUemheM
(MHTPUHCHYKY MOTHBAIIH]Y), /1aje TOBpaTHY HH(OpMAIH]jy YICHHUKY 32 FbeTOBE UCXO/Ie
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yuema M pajia, Te CBOJUM aKTMBHOCTHMA CTBAapa BEJIMKU ITPOCTOP y HACTABHOM ITPO-
IeCy, Aa YUEHHIN CaMOCTaJIHO pajie Ha 3aJalyuMa U MaTrepujally 3a ydeme, Kako on
Kpajibil IHJb OMO 0CIOCO0LEHOCT YUEHHKA 33 CAMOCTAITHO YUCHE.
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Summary: The paper gives an overview of pedagogical-psychological ideas and concepts about
students’ capacity for independent learning from the ancient times, feudalism, through humanism
and renaissance, to the educational policy of the Soviet state, which show different aspects of
individualism that had significant impact on building students capacity of individual learning.
Broad education in Athens which took care for the poor and trained them to become skilled
craftsmen, then feudal epoch when teaching was reduced to learning by heart, and movements of
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the new school that underlined the principles of activity, gradual approach and vividness represent
different historical aspects of individual pedagogical-psychological concept of self-study capacity.
Today, when speaking of individuality we refer to aspects such as the need for learning, defining
goals and strategies, management and control, feedback, didactically structured learning materials,
mental condition, intrinsic and extrinsic motivation, higher cognitive processes that encourage and
develop self-study and self-learning.

Key words: historical overview, pedagogical-psychological ideas and concepts, training, self-
study.
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TELEVIZIJA I KOMPJUTERSKE IGRICE:
RAZBIBRIGA ILI STIL ZIVOTA?"

Rezime: Osnovni cilj ovog rada odnosi se na utvrdivanje vremena koje deca provode gledajuci
televiziju ili igraju¢i racunarske igrice. U istrazivanju je ucestvovalo ukupno 1346 maliSana iz pet
gradova sa teritorije Vojvodine, od toga 733 (54,46%) decaka i 613 (45,54%) devojcica. Primenjeni
upitnik popunjavali su njihovi roditelji. Dobijeni podaci ukazuju da su TV i racunarske igrice u
velikoj meri prisutne u zivotu dece uzrasta od 4 do 10 godina: gledanost TV-a je u proseku oko
90 minuta dnevno, a igranja uz pomo¢ racunara oko 30 minuta, uz velike individualne razlike
medu decom. Deca osnovnoskolskog uzrasta statisticki znacajno vise provode vremena uz TV i
uz racunarske igrice u poredenju sa predskolskom decom, s tim $to je TV zastupljeniji na oba
uzrasta. Osim toga, decaci i devoj€ice se razlikuju po vremenu koje posvecuju gledanju TV-a i
igranju igrica na racunaru: devojcice su manje od decaka na svim uzrastima okupirane racunarskim
igricama, a §to se TV-a ti¢e, manje gledaju TV od decaka na predskolskom uzrastu, a vi$e od njih na
skolskom. U radu se sugerise da se svako dete mora posmatrati kao individua za sebe koja, shodno
tome, razli¢itu korist ili Stetu moze da ima od prekomernog, odnosno neumerenog gledanja TV-a
ili igranja ra¢unarskih igrica, uz napomenu da nekvalitetan, instant sadrzaj tih TV ili racunarskih
produkata ne oslobada odgovornosti one koji ih emituju ili nekontrolisano decu izlazu njima.
Kljuéne refi: deca predskolskog uzrasta, deca mladeg osnovnoskolskog uzrasta, televizija,
kompjuterske igrice, mentalno zdravlje.

Zamislite sledecu situaciju: jutro je, dete se budi i odmah ukljucuje TV ili
trazi dozvolu da to ucini. Ova situacija mnogim roditeljima nece ni privuci paznju
jer je tipi¢na, svakodnevna, te postaje navika. Medutim, onaj momenat kada prvi
put postanu svesni te navike svog deteta, mora da posluzi kao povod za preispitiva-
nje nacina njegovog provodenja slobodnog vremena. Postoje brojni argumenti koji

U radu su kori$¢eni podaci prikupljeni u okviru nau¢noistrazivackog projekta ,Integralni razvoj, fizicka
aktivnost i aberantno ponasanje predskolske dece* (nosilac projekta prof. dr Gustav Bala) koji sufinan-
sira Ministarstvo za nauku i zastitu Zivotne sredine Republike Srbije
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potkrepljuju navedenu konstataciju. Ispitujuéi, primera radi, kako televizija uti¢e na
spontanu i kreativnu igru kod dece predskolskog uzrasta, istrazivaci sa Univerziteta
Jejl su prezentovali deci kvalitetan, selektivno odabran i primeren njihovom uzrastu
program u trajanju od dve nedelje. Ustanovili su da je doslo do znacajnog smanjenja
kreativnosti kod dece koja su na pocetku ispitivanja imala visi nivo kreativnosti, Ziv-
lju imaginaciju, dok je primeéeno blago povecanje kreativnosti i spontanosti u igri
kod dece koja su pre testiranja imala manje aktivnu mastu (Singer & Singer, 1978;
1983; 2001; 2005). Do vrlo sliénih rezultata se doslo i kod uc¢enika IV i V razreda:
potiskivanje kreativnosti bilo je znatno. Kakvi bi se tek rezultati dobili da sadrzaj
prezentovanog programa prethodno nije bio odabran u skladu sa psihickim razvojem
dece, odnosno da su ispitivana deca bila izlozena onakvim uticajima sadrzaja koji
dolaze sa TV ekrana kakvim su u stvari, u realnom Zzivotu, izlozena? Sumirajuci
rezultate istrazivanja uticaja televizije na razvoj deteta, strunjaci su saglasni da te-
levizija osiromasuje osecaj zajednistva, da deca koja vise i ¢eSc¢e gledaju TV manje
vremena provode u igri sa drugom decom, ¢ak i da manje veruju drugim ljudima
(Anderson & Bryant, 1983; Huston, Donnerstein et al., 1992; Ryan & Wentworth,
1999; Singer, Singer & Zuckerman, 1990; Singer & Singer, 1994; Brown, 2001).
Gledanje nasilnih, agresivnih scena kojima TV program obiluje i koje, stoga, pred-
stavljaju sastavni, nezaobilazni segment aktivnosti zvane gledanje televizije, pospe-
Suje agresivnost kod dece, posebno ako je tumacenje uzroka i posledica takvog po-
nasanja prepusteno samoj deci, bez pomoc¢i odraslih, kako najcesce i jeste (Funk &
Bushman, 1996; Anderson, 2002; Anderson & Bushman, 2002; Bushman & Cantor,
2003; Huesman et al., 2003). Ako su efekti agresivnog ponasanja pozitivni, odnosno
ako osoba koja se tako ponaSa uspe da ostvari svoje ciljeve, onda ée i dete u sli¢noj
situaciji primeniti nau¢eno ponasanje sa TV-a. Ako je prisutna osoba koja kaznjava
takvo ponasanje, dete ¢e se uzdrzati od manifestovanja, $to ne znaci da nije naucilo
(i da nece primeniti kada bude u boljoj prilici). Na ove pravilnosti u ponasanju uka-
zao je jo§ 70-tih godina proslog veka Bandura (Bandura, 1977), danas ve¢ cuvenim
eksperimentima ucenja po modelu.

U novije vreme, poslednjih desetak godina, televizija kao dotada primarni zacin
u na¢inu provodenja slobodnog vremena dece dobila je jaku konkurenciju u razli¢itim
video i raunarskim igricama (Bushman & Funk, 1996; Robinson, 1999; Bar-Or, B.,
2000; Calert et al., 2002; Strasberger & Wilson, 2002; AAP, 2001, 2003 ). Mada zahte-
vaju odredene tehnicke uslove, odnosno posedovanje racunara odredene konfiguracije
da bi se igrice pokrenule i da bi tekle onom brzinom i kvalitetom kojom je njihov tvorac
pretpostavio, racunarske igrice su u daleko ve¢oj meri prilagodene ciljnoj grupi (Tubié
& Tubié, 2005). Nastale, znaci, za odredenu populaciju koja ima (uglavnom) isprofili-
sana interesovanja, sklonosti, stavove i vrednosti (i pogled na stvarnost?), racunarske
igrice lako pronalaze put do krajnjeg korisnika, najcesce, dece. Ne moze, a da se ne
primeti na ovom mestu da je televizija stvorila dobru osnovu, odnosno preduslove za
dobar prijem racunarskih igrica stvarajuéi od deteta pasivnog primaoca informacija,
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posmatraca. Dete ne mora i ne treba da razmislja, njegov zadatak je samo da usvoji
pravila igre. (Postoje, naravno, igrice koje zahtevaju razvijanje odgovarajucih strategi-
ja da bi se nadmudrio protivnik, ali te igrice imaju daleko uzu ciljnu grupu.) Koliko su
deca prijemcljiva za usvajanje tih pravila i koliko mogu biti nekriticki nastrojena pri
njihovoj primeni u Zivotnim situacijama i prostorima, zanemarujuci socijalnu dimenzi-
juili, ¢ak, realan rizik za njihovo mentalno zdravlje, i Sire — mozda najbolje pokazuje
primer ekspanzije parkour-a. Internet je preplavljen slikama junaka koji upraznjavaju
ovaj, takozvani, ekstremni sport, te se moze ocekivati u skorije vreme da i nasi tinej-
dzeri po¢nu da se veru po krovovima kucéa i zgrada u pravolinijskom kretanju od tacke
A do tacke B, uz savladavanje svih prepreka koje im se nadu na putu!

Napred receno o uticaju TV-a i raunarskih igrica na de¢ji razvoj predstavlja
jednu stranu medalje: ono $to je lako dostupno, ono $to se nudi, to se i koristi (Tubié,
2007). Kakva je, medutim, uloga roditelja u struktuiranju slobodnog vremena njihove
dece? Koliko oni kontrolisu vreme provedeno uz TV ili racunarske igrice deteta i koli-
ki znacaj pridaju tome? Drugim re¢ima, da li se vreme provedeno uz TV ili racunarske
igrice moze tretirati kao razbibriga (Malo pasivne zabave nece naskoditi detetu!) ili je
re¢ o tolikoj koli¢ini vremena da se mora govoriti o odredenom stilu zivota koji se kod
deteta formira od najranijih dana?

Osnovni cilj ovog rada odnosi se na utvrdivanje vremena koje deca provode
gledaju¢i TV ili igrajuci racunarske igrice, odnosno na ispitivanje razlika izmedu dece
predskolskog i mladeg osnovnoskolskog uzrasta u vremenu koje provode uz TV ili
racunarske igrice.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

U istrazivanju je ucestvovalo 1346 dece predskolskog i mladeg osnovnoskol-
skog uzrasta iz Novog Sada, Sombora, Backe Palanke, Sremske Mitrovice i Zrenjani-
na. Od ukupnog broja ispitanika, 733 (54,46%) su decaci, a 613 devojcice (45,54%).
Njihovi roditelji su popunjavali upitnik o fizickim aktivnostima dece, koji je konstrui-
san za potrebe Sireg istrazivanja Antropoloskog statusa i fizicke aktivnosti stanovnistva
Vojvodine (Bala i sar., 2006), a kao zavisne varijable u ovom radu koriste se samo
izdvojeni ajtemi iz tog upitnika (Pokusajte da Sto tacnije procenite ukupno vreme koje
Jje Vase dete tokom jucerasnjeg dana provelo gledajuci TV, odnosno igrajuci igrice:

— TV/Video/DVD __sati__ minuta

— Video igre i kompjuterske igre _sati__ minuta).

Nezavisne varijable u ovom istrazivanju su pol ispitanika, kao i njihov uzrast
(formirane su kategorije dece predskolskog, odnosno mladeg osnovnoskolskog uzrasta
u zavisnosti od toga da li su deca u vreme testiranja pohadala vrti¢ ili §kolu).

Podaci su prikupljani u toku aprila i maja meseca 2006. godine, a pri obradi
dobijenih podataka primenjene su metode deskriptivne statistike.
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REZULTATI 1 DISKUSIJA
Osnovni rezultati ovog istrazivanja dobijeni na uzorku u celini dati su u tabeli 1.

Tabela 1. Rezultati deskriptivne statistike za uzorak u celini

AS SD MIN MAX
TV 86,78 56,87 0 390
KOMPJUTERSKE IGRICE 33,87 42,36 0 330

Iz tabele 1. je uo€ljivo da deca, u proseku, gledaju TV oko sat i po dnevno, uz
velike individualne razlike, dok je igranje na raunaru zastupljeno u manjoj meri, ali
je rasprsenje rezultata oko srednje vrednosti jo§ veée. Ima dece koja se ne igraju na
racunaru uopste, odnosno ne gledaju TV, a ima i onih koji provode ¢ak i viSe od 5 sati
ispred ekrana racunara ili TV-a. Mogu¢nost za detaljniju analizu dobijenih rezultata
pruza uvid u frekvencije pojedina¢nih slu¢ajeva u odredenim kategorijama vremena
provedenih uz TV ili racunarske igrice (tabela 2).

Tabela 2. Koliko deca od 4 do 10 godina provode vremena
uz TV i racunarske igrice?

TV KOMPJUTERSKE
IGRICE
f % f %
0 65 4.8 546 40,6
do 30 minuta 199 14,8 359 26,6
31-60 minuta 390 29 276 20,5
61-90 minuta 245 18,2 55 4,1
91-120 minuta 248 18,4 71 53
121-180 minuta 138 10,3 28 22
181-240 minuta 42 3,1 9 0,6
vi$e od 240 minuta 19 1,4 2 0,1
z 1346 100 1346 100

Deca, u proseku, ¢esée i vise gledaju TV nego $to se igraju uz pomo¢ racunara:
viSe od 40% roditelja je odgovorilo da se njihova deca ne igraju racunarskih igrica
uopste, dok se procenat smanjio na manje od 5 kada je TV u pitanju. S jedne strane, TV
predstavlja porodi¢nu zabavu i vrlo €esto je ukljucen ¢ak i ako ga niko ne gleda (pasiv-
no gledanje TV-a), §to je verovatno uticalo na dobijene rezultate, a racunarske igrice
ipak zahtevaju li¢nu inicijativu i1 zainteresovanost deteta da se bavi time (nemoguce je
igrati se uz pomo¢ racunara i crtati ili pricati sa bratom, na primer). Osim toga, postoji
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veliki broj dece kojoj racunari nisu svakodnevno dostupni, tako da se pri tumacenju
(visokog) procenta dece koja se ne igraju uopste na raCunaru mora i o tome voditi ra-
Cuna. S druge strane, roditelji su dovedeni u situaciju da procenjuju varijable za koje je
vrlo lako odrediti socijalnu pozeljnost, pa se dobijeni rezultati moraju posmatrati i kroz
prizmu davanja odgovora koji ¢e ih kao roditelje predstaviti u boljem svetlu. Znaci,
moguce je da je doslo ¢ak i do umanjivanja stvarnog broja sati provedenih uz ekran
njihove dece. Uz to, pitanje upuceno roditeljima sadrzalo je vremensku odrednicu (zo-
kom jucerasnjeg dana), $to je mozda, takode, uticalo na razmisljanje roditelja u pravcu
konkretnog dana kada je dete imalo i drugih obaveza, pa nije stiglo da se igra na racu-
naru (ako taj jucerasnji dan nije bio vikend). Otud bi u nekom narednom istrazivanju
bilo svrsishodno uporediti procene roditelja kada se odnose na radni dan i na vikend.

Ima li razlika izmedu devojcica i decaka u vremenu koje provode uz TV ili
racunarske igrice (tabela 3)?

Tabela 3. Razlike izmedu devojcica i decaka u vremenu provedenom
uz TV i racunarske igrice

DECACI DEVOJCICE
AS SD AS SD
TV 88,08 56,96 84,58 56,76
KOMPJUTERSKE IGRICE 40,65 46,13 25,77 35,74

Kako proizilazi iz rezultata predstavljenih u tabeli 3, decaci i devojcice se ne
razlikuju po vremenu koje provode uz TV, ali se itekako, statisticki znacajno, razlikuju
po vremenu koje provode uz racunarske igrice (F=42,402; p<0,01). Roditelji, o¢igled-
no, kontroli§u vreme provedeno uz racunar, kod dece oba pola, a TV se tretira kao
manje zlo (ili manja opasnost zbog manjeg stepena zracenja s obzirom na udaljenost
deteta od TV-a?). Objasnjenje najverovatnije lezZi u dozivljavanju TV-a kao jo$ jed-
nog ¢lana porodice ili, kao $to je navedeno, porodi¢ne zabave bez kojeg se normalno
funkcionisanje ne moze zamisliti. De€aci, osim toga, duplo vise vremena provode uz
TV nego $to se igraju na ra¢unaru, a devojéice ¢ak 3,5 puta vise. Strogo kontrolisanje
roditelja ovde jo§ viSe dolazi do izrazaja: deCacima se dozvoljava duze vreme uz ra-
Cunar, a devojcice se usmeravaju ka drugim vrstama aktivnosti koje ¢e, malo po malo,
produbiti jaz izmedu tako zacrtanih polnih uloga. Za devojcice je fo gubljenje vreme-
na, a za decake prilika da se zabave, opuste ili budu u zizi aktuelnosti? Potkrepljuju li
se na ovaj nacin i neke osobine licnosti?

Rezultati istrazivanja dobijeni uporedivanjem dece predskolskog i mladeg
osnovnoskolskog uzrasta omogucavaju detaljnije sagledavanje osnovnog problema
ovog rada. Od ukupnog broja dece u uzorku, 748 (55,57%) je predskolskog, a 598
(44,43%) Skolskog uzrasta. Da li se ti poduzorci dece razlikuju po vremenu koje pro-
vode uz TV i raCunarske igrice (tabela 4)?
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Tabela 4. Razlike izmedu dece predskolskog i mladeg osnovnoskolskog uzrasta
u vremenu provedenom uz TV i racunarske igrice

DECA PREDSKOLSKOG DECA SKOLSKOG
UZRASTA UZRASTA
AS SD AS SD
TV 82,83 56,70 91,05 56,81
KOMPJUTERSKE IGRICE 28,80 37,80 40,21 46,72

Primenom ANOVE je utvrdeno da se deca predskolskog i Skolskog uzrasta
statisticki znacajno razlikuju i po vremenu koje provode uz TV (F=6,957; p<0,01), i
po vremenu koje provode zabavljaju¢i se racunarskim igricama (F=24,533; p<0,01).
Starija deca se, znaci, viSe igraju za racunarom i viSe gledaju TV od mlade dece (Sto
predstavlja slabu utehu roditeljima predskolske dece i svima koji su zainteresovani za
mentalno zdravlje mladih s obzirom na apsolutne vrednosti!). Ako im u proseku toliko
vremena oduzmu te aktivnosti, zajedno ili odvojeno, svejedno — kada se bave fizickim
aktivnostima i kada se druze (ucenje i izrada domacih zadataka ¢e se zanemariti u
ovom momentu jer je akcenat na slobodnom vremenu)?

U tabeli 5. paznja je usmerena ka frekventnoj analizi u kategorijama vremena.

Tabela 5. Koliko predskolska deca provode vremena
uz TV i racunarske igrice?

v KOMPJUTERSKE
IGRICE
f % f %
0 36 4,8 331 44,3
do 30 minuta 129 17,3 217 29
31-60 minuta 233 31,1 127 16,9
61-90 minuta 123 16,5 23 32
91-120 minuta 125 16,7 37 4,9
121-180 minuta 72 9,6 11 1.4
181-240 minuta 22 29 2 0,3
vi$e od 240 minuta 8 1,1 0 0
) 748 100 748 100

Ono $to vazi za uzorak u celini (tabela 2), vazi i za poduzorak dece predskol-
skog uzrasta, s tim $to je sada jasnije da su veé¢im frekvencijama u vis§im kategorijama
vremena provedenog uz TV i racunar vise doprinela Skolska deca. Doprinos mladih se,
ipak, ne sme zanemariti, posebno kada je gledanje TV-a u pitanju: vise od 13% dece
predskolskog uzrasta gleda TV preko dva sata dnevno!
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Poredenjem devojcica i deCaka predskolskog uzrasta (415 decaka i 333 devoj-
¢ice) u vremenu koje provode uz TV i racunar, dobijeni su slede¢i rezultati (tabela 6):
Tabela 6. Razlike izmedu devojcica i decaka predskolskog uzrasta
u vremenu provedenom uz TV i racunarske igrice

DECACI DEVOJCICE
PREDSKOLSKOG PREDSKOLSKOG
UZRASTA UZRASTA
AS SD AS SD
TV 87,16 60,15 77,48 51,68
KOMPJUTERSKE IGRICE 34,02 39,55 22,30 34,46

Mada, kada se posmatra uzorak u celini (tabela 3), nema razlika izmedu de-
vojcica i de¢aka u vremenu provedenom uz TV, na predskolskom uzrastu su te razlike
primetne i statisticki znacajne na nivou 0,05 (F=5,388). Devojéice, znaci, manje gle-
daju TV od dec¢aka, a znacajno manje se i igraju na ra¢unaru (F=18,191; p<0,01). Ovaj
podatak se moze tumaciti i kao potvrda formiranja i ustaljivanja polnih stereotipa od
najranijih dana.

U nastavku je data tabela frekventne analize vremena provedenog uz TV i ra-
Cunar Skolske dece.

Tabela 7. Koliko deca mladeg osnovnoskolskog uzrasta provode vremena
uz TV i racunarske igrice?

v KOMPJUTERSKE
IGRICE
f % f Y%
0 29 4.8 215 36
do 30 minuta 70 11,8 142 23,7
31-60 minuta 157 26,2 149 24,9
61-90 minuta 122 20,4 32 5,4
91-120 minuta 123 20,6 34 5,7
121-180 minuta 66 11 17 2,8
181-240 minuta 20 3,4 7 1,2
vise od 240 minuta 11 1,8 2 0,3
= 598 100 748 100

Dati rezultati, ilustrativni sami po sebi, potkrepljuju objasnjenja data za uzorak
u celini, bas kao i rezultati ispitivanja razlika izmedu polova (318 decaka i 280 devoj-
¢ica) u gledanju TV-a i igranju na raCunaru za uzorak skolske dece (tabela 8):
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Tabela 8. Razlike izmedu devojcica i decaka Skolskog uzrasta
u vremenu provedenom uz TV i racunarske igrice

DECACI SKOLSKOG DEVOJCICE
UZRASTA SKOLSKOG UZRASTA
AS SD AS SD
TV 89,31 52,58 93,02 61,29
KOMPJUTERSKE IGRICE 49,29 52,34 29,91 36,85

Na mladem osnovnoskolskom uzrastu devoj¢ice vise vremena provode uz TV, ma-
da dobijene razlike nisu statisticki znacajne. Individualne razlike medu decom su, doduse,
tolike da je vrlo teSko govoriti 0 opStem slucaju. Isto vazi i za raCunarske igrice: decaci se
znacajno vise igraju od devojcica (F=26,712; p<0,01), ali je rasprSenje znatno. U stvari,
mozda ba$ ove visoke standardne devijacije zasluzuju viSe paznje jer ukazuju da se deca
teSko mogu svrstati u kategorije, nezavisno Sta je predmet ispitivanja i da se svako od njih
mora posmatrati kao individua za sebe koja, shodno tome, razlicitu korist ili Stetu i moze
da ima od prekomernog, odnosno neumerenog gledanja TV-a ili igranja raCunarskih igrica.
Uz napomenu da nekvalitetan, instant sadrzaj tih TV ili racunarskih produkata ne oslobada
odgovornosti one koji ih emituju ili nekontrolisano decu izlazu njima.

ZAKLIJUCAK

Ukazujuéi na jedinstvenost i neponovljivost svake individue, Alfred Adler je co-
veka uporedivao sa borom tvrdeéi da je Zivotni stil jednog drveta njegova individualnost
koja dolazi do izrazaja u odredenoj okolini i u skladu sa njom (Adler, 1984: 51). Otud,
ako posmatramo bor koji raste u dolini, zapazicemo da se njegov izgled razlikuje od
izgleda bora na vrhu nekog brega, bez obzira §to je re¢ o istoj vrsti drveta. Posmatrano
u tom kontekstu, nemoguce je ne zapitati se kakve uslove nudimo deci kao prirodno
okruzenje za njihov psihofizicki razvoj i da li to okruzenje svesno i namerno stvaramo
po meri deteta i njegovih sklonosti ili nam se, potpuno stihijski, nenadano i nekontroli-
sano, namece. Apostrofiraju¢i ve¢ u naslovu rada dilemu da li se gledanje TV-a i igranje
racunarskih igrica moze smatrati razbibrigom ili, pak, zivotnim stilom, zZeleli smo da
skrenemo paznju svima koji su zainteresovani za mentalno zdravlje mladih bar na jednu
od staza 1/ili stranputica kojima je moguce (s)krenuti na putu odrastanja. Krajnji odgovor
na postavljenu dilemu prepusta se ¢itaocima ovog rada.
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Summary: This paper is primarily concerned with how much time children spend on watching
TV or playing computer games. The research included the total of 1346 children from five
different cities throughout Vojvodina, namely 733 (54, 46% boys and 613 (45, 54%) girls. The
research questionnaire was completed by their parents. The gathered results indicate that both TV
and computer games play a significant role in the lives of children between 4 and 10 years of
age: despite huge individual differences between children, the average time TV is being watched
amounts to around 90 minutes a day, while computer games are being played about 30 minutes a
day. Compared to preschool children, younger children of primary school age spend significantly
more time with TV and the computer games, whereas results for both ages are in favour of TV.
In addition, boys and girls differ in the time devoted to watching TV and playing games on the
computer; compared to boys, girls at all ages are less occupied with computer games, and as far as
TV, in the preschool age girls watch TV less than boys, while in the primary school age they tend
to watch TV more than boys. The paper suggests that each child must be viewed as an individual
for herself/himself. This consequently implies that each child may have a different benefit or harm
from immoderate or over excessive watching of TV as well as from playing computer games.
Additionally, the paper suggests that the broadcasts and producers cannot be excused from the
responsibility that children are often and without control exposed to the low quality and instant
contents of TV or computer products.

Key Words: preschool children, younger children of primary school age, TV, computer games,
mental health.
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ODNOS UCENIKA RAZREDNE NASTAVE
PREMA MUZICKOJ UMETNOSTI

Rezime: Izvorna muzikalnost nase dece je pozitivna okolnost koja omoguc¢ava da se uz pomo¢
muzike ostvare znacajni rezultati u domenu muzi¢kog obrazovanja i vaspitanja. Razvoj muzickih
dispozicija, sposobnosti opazanja muzike, njenog dozivljavanja i vrednovanja je uslov pravilnog
razvoja licnosti u celini. Muzicki razvoj je neposredno povezan sa kvalitetom rada u skoli,
socijalnim ili kulturnim kontekstom u drustvu, a posebno u porodici. Sagledavanje odnosa deteta
i muzike, odnosno muzickih preferencija ucenika razredne nastave, omogucava saznanje o tome
koju 1 kakvu muziku oni slusaju van skole. To moze biti osnova za dalji rad u $koli, ali i u porodici.
Posebno je vazno sagledati moguci uticaj medija, vr$njaka i roditelja na stavove ucenika i na toj
osnovi ukazati na moguce Stete u muzi¢kom razvoju, ali i na pozitivne primere koji ukazuju da je
muzika vazna za muzi¢ki i sveokupni razvoj ucenika.

Kljuéne reci: muzicka kultura, muzicke preferencije, ucenici, porodica, mediji.

I Uvop

Ucenje o umetnosti od najranijeg detinjstva i to kao ucenje kroz samu umetnost,
cilj je savremenog obrazovanja. Ostvarenje ovog cilja je neposredno povezano sa stepe-
nom integracije dece u svet kulture i umetnosti, odnosno od spremnosti drustva da kultu-
ru i umetnost integrise u sistem obrazovanja. Samo takvo drustvo stvara povoljne uslove
za odrastanje mladih generacija. Ovo je posebno vazno za odrastanje nase dece i za nas
sistem obrazovanja jer su kod nas deca u velikoj meri integrisana u svet nekulture o
¢emu govori 1 istrazivanje ,,Svakodnevica mladih u Srbiji 2007 (Institut za psihologiju),
koje ukazuje da su mladi manje skloni da vreme koriste na kreativan nacin. Televizija,
,laka zabava® je osnovni informator kulturnih sadrzaja, a sadrzaje tzv. ,,visoke kulture*
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(pozoriste, film, koncerti, muzeji, galerije) posecuje samo 2,5 % mladih. Navedeno uka-
zuje da su nasa deca prepustena medijima, Sto je rezlutat i neadekvatne kulturne ponude
jer su kapaciteti nasih institucija kulture za mlade potpuno zanemareni. Ovakav dekla-
rativni pristup svetu kulture i umetnosti je u suprotnosti sa iskustvom drugih zemalja,
posebno u 2009. godini, koja je proglasena za godinu integracije umetnosti u obrazova-
nje. Iskustva drugih zemalja se baziraju na tome Sto se umetnost ne tretira samo kao za-
dovoljstvo i igra, ve¢ pre svega kao sredstvo kojim se poimanje najadekvatnije i svesno
kultivise. Tako, Nacionalna opera u Finskoj ide u susret deci, u Danskoj postoji mreza
koja uvodi umetnost u kulturu i medije, a u Holandiji oko 80 % Skola koristi ,,umetnicke
menije“ u okviru kojih je obavezna poseta kulturnim institucijama. Polaze¢i od toga da
umetnost najuverljivije funkcioniSe kao animator vrednosti iz prostora estetike, ucenje
kroz umetnost je osnovna pretpostavka formiranja sistema vrednosti koji treba da nam
ponudi koordinate kako bismo znali koji je smisao zivota, pravila igre i ponasanja, jer
vrednosni sistem koji izaberemo odreduje, pozicionira, ureduje i osmisljava nas zivot.
Danas je kultura ali i umetnost iz velikih sfera premestena — mediji dizajniraju nas sva-
kodnevni zivot. Ovakvi mediji ne podnose obrazovanje pa ni nastavnike, jer oni vladaju
informacijama pa im drugi posrednici nisu potrebni. Prema ovakvim medijima treba
izgraditi kriticku distancu (krtitiCku svest), §to je moguce samo uz pomo¢ obrazovanja
za medije 1 to pre svega nastavnika i roditelja, a nakon toga i dece, jer oni su ,,naivni
gledaoci® koji sadrzaje medija gledaju u toku celog dana bez ikakve kriticke distance u
odnosu na vaspitnu vrednost sadrzaja.

II TEORIJSKE POSTAVKE I REZULTATI
DOSADASNJIH ISTRAZIVANJA

Muzika kao oblast ili podrucje umetnosti, kao poseban jezik umetnosti, svojim
izrazajnim sredstvima snazno deluje na osec¢ajni zivot i tako odreduje odnos Coveka
prema datoj stvarnosti. Muzika prisutna u svakodnevnom zivotu, posebno u porodici i
Skoli, prozima zivot deteta i doprinosi njegovim razvojnim potrebama, a istovremeno
za dete predstavlja izvor zadovoljstva, pozitivnih emocija i estetskih dozivljaja. Zato
je 1 slusanje vredne umetnicke muzike, kao osnovni i primarni metod u percepciji
muzike, kao glavni oblik didakticke aktivnosti, znacajan izvor sticanja znanja, razvoja
vestina, muzickih sposobnosti i kultivisanja muzickih dispozicija ucenika. Savremena
shvatanja o muzickom razvoju polaze od toga da je umetni¢ka muzika ne samo osnova
muzickog razvoja veé i sredstvo njegovog saznajnog, etickog, socijalnog, psihomotor-
nog, a pre svega emocionalnog razvoja. Ovakav znacaj muzike (estetskog dozivljaja
muzike) ukazuje da on treba da prethodi u¢enju i pisanju nota jer i sam proces ucenja,
sticanja teorijskih i prakticnih znanja podrazumeva da se putem dozivljaja muzike
usvajaju osnovni pojmovi muzi¢ke pismenosti. Ovakva uloga muzi¢kog dozivljaja
koji je po prirodi emocionalan i estetski, ukazuje da on moze predstavljati model za
sve druge dozivljaje pa i obrazovni dozivljaj, jer izmedu njih postoji dublja poveza-
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nost (Bezdanov, 1983: 491). Svako ucenje i sticanje znanja je uslovljeno dozivljajem
prijatnosti, zadovoljstva i srece, §to je opet osnovni uslov motivacije ucenika (koja je
iskljué¢ivo emocionalne prirode).

Iz navedenih razloga osnovna uloga nastavnika u periodu razredne nastave je
da uvede odgovarajuca estetska sredstva, odnosno slusanje vredne umetnicke muzike i
da odgovaraju¢im postupkom u nastavi omogucéi uc¢enicima kontakt sa odgovaraju¢im
umetnickim delom, da im omogudi i pomogne da u svemu tome uzivaju, prosire svoje
kvalitativne kontrole, odnosno potpomogne njihovu kultivizaciju u vrednovanju muzi-
ke. Muziku treba slusati §to ¢esée, gotovo na svakom ¢asu u reprodukeiji (snimku) ili
uzivo izvedenu od strane nastavnika ili gostuju¢ih umetnika. Pored nastave, sluSanje
muzike se moze organizovati i u drugim kontekstima (okolnostima) kao §to su produ-
zeni boravak, slobodne aktivnosti, ali i van $kole — na koncertima.

Slusanje muzike je muzicka sposobnost koja se uci, razvija i neguje kroz sve
oblike rada u nastavi Muzicke kulture. Ona se odreduje kao slozena psihicka aktivnost
(pored izvodenja i stvaranja muzike) u ¢ijoj osnovi se nalazi receptivna sposobnost
(opazanje, analiza, procena) ali i afektivni odgovori u vidu estetskog vrednovanja,
preferencije i muzi¢kog ukusa. To je psihic¢ki aktivan proces koji obuhvata emocio-
nalno dozivljavanje i misaonu aktivnost. Psihiloska istrazivanja ukazuju da sluSanje
umetnicke muzike ima i vise ,,van muzic¢kih* funkcija jer kao ,,umirujuéa“ ili ,,stimu-
lativna“ pomaze ucenju, uvecava radni u¢inak, a ima i svoja terapeutska dejstva.

Ovakvo dejstvo umetnicke muzike je nepoznanica za roditelje koji svet muzike
uglavnom shvataju kao zabavu ili dokolicu, a manje kao vaspitno sredstvo. Oni nisu
svesni da naklonost njihove dece prema muzici loSeg ukusa (bez ikakvih estetskih i
vaspitnih vrednosti) je negativna pojava i ¢esto uzrok loSeg vaspitanja. Ovakva mu-
zika nema nikakve estetske pa ni vaspitne funkcije jer se radi po modelu, Sablonu i
vrlo Cesto je bliska kicu. Za razliku od ovakve muzike, umetnicka muzika poseduje
slozenu formu sa psiholoskom sadrzinom i estetkom osnovom koja kao takva moze da
oplemeni, humanizuje i unapredi emocionalni i intelektualni zivot deteta. Umetni¢ku
muziku treba razlikovati od seriozne, ozbiljne i klasi¢ne zbog razlika u dijapazonu
izrazajnih sredstava.

Afektivni razvoj deteta, posebno afektivni odgovori dece u odnosu na dejstvo
muzike koju dete slusa, neposredno su povezani sa detetovim muzickim iskustvom,
odnosno sa sposobnoscu estetskog vrednovanja, preferencijom i muzickim ukusom.
Svako afektivno regovanje ukazuje na nivo muzicke osetljivosti koja predstavlja skup
svih dispozicija deteta. Muzicka osetljivost predstavlja najvis§i vid muzic¢kih sposo-
bonosti, za razliku od preferencija (dopadanje, naklonost) i muzi¢kog ukusa, koji ne
spadaju u domen muzickih sposobnosti jer pripadaju sferi afektivnog reagovanja na
muzicke vrednosti i podrucje estetskog vrednovanja kvaliteta muzi¢kog dela i nje-
govog izvodenja. Muzicka preferencija podrazumeva kratkoro¢nu procenu dopadanja
ili naklonost prema odredenoj vrsti muzike, a zavisi od stepena izlaganja muzici i
vezbanja u estetskom vrednovanju. Muzicki ukus podrazumeva trajnije ponasanje i
vrednovanje. Preferencija ukazuje na nacin dozivljaja muzike kao $to je uzivanje ili
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zadovoljstvo. Ovakvi dozivljaji se razlikuju po znacenju i po strukturi. Dopadanje M.
Gajger oznacava kao predracionalni sud, odgovor na estetsku vrednost muzike, a uzi-
vanje ili zadovoljstvo kao emocionalnu reakciju na ono $to se dopada (Uzelac, 1993).
Estetski muzicki dozivljaj je prema tome meSavina dopadanja i uzivanja (u svesti), u
kojoj preovladuje ¢as dopadanje, ¢as uzivanje.

Muzicki ukus je za razliku od muzic¢ke preferencije mnogostruko uslovljen i
zavisi od estetskog vaspitanja, kultivizacije i socijalizacije emocija, sanzibiliteta (mu-
zicke osetljivosti) 1 opste kulture. U periodu razredne nastave ukusi su kod ucenika jos
neodredeni jer ucenici jo§ nisu usvojili estetske norme i nemaju dovoljno muzickog
iskustva. Iz navedenih razloga njihove ocene su povrsne jer su rezultat naglasene emo-
cionalnosti, koja je osobina estetskog dozivljaja. Razlog tome je i konfuzija u mislje-
nju u odnosu na objektivno i subjektivno. Estetski pa i muzicki ukus je deo celokupne
li¢nosti uéenika. On se kao takav moze razvijati i formirati razvojem estetske percep-
cije koja je elementarni oblik dec¢jeg misljenja i kultivizacijom estetskog dozivljaja.

Ovakvi odgovori na vrednost muzike su povezani sa opazajnim i saznajnim
razvojem, Sto ukazuje da je priroda muzi¢kog razvoja i afektivna i kognitivna. Svako
saznanje, analiticko opazanje i razumevanje, omogucava i razvoj afektivnog reagova-
nja, dozivljavanja muzike i estetskog vrednovanja i obrnuto, jer svaki dozivljaj u sebi
sadrzi saznajne elemente.

Slusanje muzike se istrazuje sa aspekta reagovanja slusaoca i sa aspekta samog
procesa sluSanja muzike. Prvi pristup ukazuje na ponasanje sluSaoca, odnosno na nje-
gove fizioloske reakcije, emocionalne odgovore, socijalno ponasanje (uticaj socijalnih
faktora) i na vaspitljivost sposobnosti sluSanja muzike. Drugi kognitivisticki pristup se
prvenstveno odnosi na sam proces slusanja muzike, odnosno na proces slusnog grupisa-
nja, opazanje, odnosno na ulogu paznje, pamcenja i auditivnog prezentovanja muzike.

Veci broj psiholoskih istrazivanja ukazuje da kontinuirano izlaganje — slusanje
odredene vrste muzike poveceva preferencije prema toj vrsti muzike. Istrazivanje prefe-
rencija americke dece uzrasta od 6 do 8 godina ukazuje da je njihova naklonost prema
popularnoj muzici (rock, country) rezultat uticaja medija, vr$njaka i porodice. Isti izvor
navodi da ponovljeno sluSanje umetni¢cke muzike dovodi do sve veceg dopadanja i da
deca veé sa 6 godina ukazuju da je muzika ,slatka“ i ,,lepa“ (Mirkovi¢ — Rados, 1996).
Opsti je utisak, da su deca u nasim uslovima uglavnom naklonjena popularnoj zabavnoj
i narodnoj muzici, $to je prvenstveno rezultat uticaja porodice, medija i vrSnjaka. Sve
navedeno ukazuje da se temelji preferencije, pa i kasnije dobrog ukusa, postavljaju jos
u detinjstvu, te da je uvodenje i ¢esce slusanje umetnicke muzike nuznost ako zelimo da
bogatimo dec¢je muzicko iskustvo u kontaktu sa umetni¢kom muzikom.

III PREDMET, CILJ I METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Predmet istrazivanja je odnos ucenika razredne nastave prema muzici u funkeiji
sagledavanja njihovih muzickih preferencija prema muzici u celini, odnosno odrede-
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nim vrstama popularne muzike. Teorijski cilj istrazivanja podrazumeva znatno pove-
¢anje obima novih saznanja o afektivnhom i kognitivnom muzi¢kom razvoju ucenika,
razvoju vrednovanja muzike, muzickim preferencijama i muzickom ukusu ucenika.
Navedeni ciljevi odredili su i zadatke ovog istrazivanja i to u odnosu na saznanja o
tome:

1. Da li u€enici vole muziku;

2. Koja vrsta muzike im se najvise dopada;

3. Da li postoje razlike u stavovima ucenika u odnosu na njihov uzrast,

socijalnu sredinu skole koju pohadaju, pol i skolski uspeh.

Ovi ciljevi i zadaci su odredili i 3 hipoteze kojima se tvrdi da ucenici u velikom
broju vole muziku, da najvise naklonosti pokazuju prema narodnoj (novokompono-
vanoj) i zabavnoj muzici, ali i da medu njima postoje znacajne statisticke razlike u
stavovima prema odredenim vrstama muzike koju sluSaju. Ovakav pristup odredio
je i varijable koje obuhvataju (pokrivaju) dimenzije ovog istrazivanja i to: kao ne-
zavisne — ucenike (uzrast, socijalna sredina, pol i Skolski uspeh) i zavisne koje pred-
stavljaju stavovi ucenika. Od tehnika istrazivanja primenjeno je anketiranje ucenika,
a u statistickoj obradi dobijenih podataka koris¢en je X2 test za utvrdivanje razlika.
Primenjeni statisticki postupak je odreden u skladu sa postavljenim ciljem istrazivanja
i proverom postavljenih hipoteza. Uzorak ispitanika je obuhvatio 275 ucenka nizih
razreda u Novom Sadu, Sremskoj Kamenici i Staparu.

Deskriptivna statistika (prikaz kategorickih varijabli):

— 0Od 275 ispitanika, I razred pohada 67 (24, 4 %) ispitanika, II razred 75 (27,

3 %), Il razred 70 (25, 5 %) 11V razred 63 (22, 9 %) ispitanika.

— 0Od 275 ispitanika, 83 (30, 2 %) pohada 0S ,,Ivo Lola Ribar“ u Novom
Sadu, 94 (34, 2 %) 08 ,,Jovan Jovanovi¢ - Zmaj* u Sremskoj Kamenici i 98
(35, 6 %) OS ,,Branko Radievié* u Staparu.

— 0d 275 ispitanika, 148 (53, 8 %) su decaci i 127 (46, 2 %) su devojcice.

— 0d 208 ispitanika od 2. do 4. razreda, 1 (0, 5 %) ucenik je postigao nedovo-
ljan uspeh na polugodistu, 3 (1, 4 %) dovoljan, 16 (7, 7 %) dobar, 53 (25, 5
%) vrlo dobar i 135 (64, 9 %) odli¢an uspeh. Od 275 ispitanika, 1 (0, 4 %)
ucenik je postigao nedovoljan uspeh na polugodistu, 3 (1, 1 %) dovoljan, 16
(5, 8 %) dobar, 53 (19, 3 %) vrlo dobar i 135 (49, 1 %) odli¢an uspeh, a 67
(24, 4 %) ucenika prvog razreda su opisno ocenjivani.

IV ANALIZA I INTERPRETACIJA REZULTATA
ISTRAZIVANJA
Analiza i interpretacija rezultata ima za cilj da sagleda preferencije ucenika

prema muzici u celini i prema odredenim vrstama muzike koju slusaju. Pored na-
vedenog, analiza i interpretacija rezultata istrazivanja usmerena je i na sagledavanje
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determiniSuéeg dejstva nezavisne varijable na zavisnu, odnosno na testiranje razlika
u stavovima ucenika u odnosu na uzrast, socijalnu sredinu Skole koju pohadaju, pol
i Skolski uspeh. U odnosu na Skolski uspeh, nije uocena znacajna statisticka razlika
prema muzici u celini, ni prema pojedinim vrstama muzike koju ucenici slusaju.

U odnosu na prvi zadatak, istrazivanje je pokazalo da veliki broj u¢enika voli
muziku (97, 8 %), Sto je i oc¢ekivani rezultat. Najvise naklonosti prema muzici imaju
ucenici starijih razreda u odnosu na pol — devojc€ice i1 ucenici koji pohadaju Skolu u
seoskoj sredini. U odnosu na $kolski uspeh, nije uo¢ena znacajna statisticka razlika.

Ovakva izrazita naklonost prema muzici u celini je ocekivana pojava kada su u
pitanju naSa deca jer muzika, sama po sebi, ve¢ postoji u njima, $to je rezultat bogate
muzicke tradicije, i to ne samo bogate po obimu ve¢ i po svojoj razlicitosti. To potvr-
duje ¢itav niz folklornih muzickih tvorevina $irom zemlje i u razli¢itim etnografskim
i etnickim sredinama. Tesko je bilo gde na svetu pronaci ovakvo muzicko blago na
ovako malom prostoru sa toliko razli¢itosti i medusobno povezanih oblika narodnog
stvaralaStva kao Sto su pesme i muzicki oblici instrumentalnog izvodenja koji sluze za
igru. Ako se prihvati stav da je folklor (narodna muzika i igra) vrednost drustva koje
ga je formiralo, onda je i navedena muzikalnost osnova za dalji muzicki razvoj, koji
se jedino moze nastaviti umetnickom muzikom. Primer da umetni¢ka muzika moze
da bude i vesela, pristupacna i veoma zabavna je muzika Antonjina Dvorzaka, koji je
po uzoru na Riharda Vagnera komponovao muziku koja je ceski obojena i inspirisana
folklorom. Njegovo delo ,,Slovenske igre* je rezultat njegovog Zivota na selu i njego-
vog odusevljenja prirodom. U Dvorzakovoj muzici dominira nostalgija za zavicajem.
Primer toga je i muzika Hektora Berlioza koja je, oslobodena svih ogranicenja for-
me i sadrzaja, otvorila put velike i slobodne narodne muzike, melodi¢ne, dopadljive,
poeticne i slobodne u svemu jer je izrasla iz naroda i njegovog duha, prirode i njene
lepote. Berlioz je bio romanticarski genije, lirik u dusi koji je kao i Betoven najvise
voleo prirodu (Rolland, 1952). Kao takav, on je komponovao muziku koje se dopada-
la novom gradanstvu i narodu jer su u to vreme Francuzi bili pod uticajem nemacke
muzike. Na ovaj na¢in Berlioz je u periodu nakon francuske revolucije 1789. godine
dao Francuzima muzicki jezik i postavio temelje narodnoj muzici vazne za demokrati-
zaciju Evrope. To je bila i osnova za stvaranje nacionalnih $kola u klasi¢noj umetnosti
polovinom 19. veka, kada nastaje muzika sa nacionalnim obelezjem ¢iji su najizrazitiji
predstavnici bili: B. Smetana i A. Dvorzak (Ceska), E. Grig (Norveska), J. Sibelijus
(Finska) i ruski kompozitori M. Glinka, M. Balakirjev, A. Borodin, M. Musorski, N.
R. Korsakov. Sve do ovog perioda narodna muzika nije imala pristup u svet klasicne
muzike, a od druge polovine 19. veka ona postaje simbol nacionalnog ponosa. Time
je zapocela i tre¢a romanticarska epoha evropske muzike, karakteristicna po razgra-
divanju i demontazi tonalnog sistema muzickog misljenja, po podeli instrumentalne
muzike na apsolutnu i programsku i povezanosti romanticarskog melodijsko-ritmic-
kog izraza sa muzic¢ko-folklornim idiomima pojedinih naroda. Sve ovo se odrazilo i na
muzi¢ku umetnost na nasim prostorima, ¢iji se koreni nalaze jo§ u feudalnoj srpskoj
i bosanskoj drzavi, ali i drugim nasim prostorima (jugoslovenskim), gde su postojale
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tzv. nacionalne stilske $kole pod razli¢itim uticajima evropskog Zapada i evro-azijskog
Istoka. Sve one su u epohi romantizma zasnivale svoj muzicki izraz na intonaciji fol-
klora date sredine. To su melodije zasnovane na starocrkvenim lestvicama koje vode
poreklo iz Grcke, nastale na tlu dijatonskog sistema (dorski, frigijski, lidijski) (Plavsa,
1967). To ukazuje da je bogatstvo muzickog folklora ovih prostora bila dobra osnova
nasim predstavnicima muzi¢kog romantizma, medu kojima posebno mesto zauzimaju
Kornelije Stankovi¢, Josif Marinkovi¢ i Stevan Stojanovi¢ Mokranjac. Karakteristike
muzike naseg podrucja, u poredenju muzike i jezika, ukazuju na njihovo zajednicko
poreklo (biolosko i socijalno) i da se nasa kultura nalazi u nasoj muzici i jeziku, $to je
posebno karakteristi¢no za podru¢je Balkana zbog muzike koja je poznata po ,,nepra-
vilnim®, tj. ,,slozenim* taktovima i ritmovima koji sa svojim metrom 7/8, 9/8 1 11/8
predstavljaju nepoznanicu za druge narode u Evropi a ovi ritmovi su u ,,krvi naseg
naroda, karakteristi¢ni za jug Srbije, dokaz su postojanja muzickih idioma (kao i jezic-
kih) koji ukazuju na razlike u muzici (Antovi¢, 2004).

Drugi zadatak istrazivanja ukazuje da se uéenicima najviSe dopada zabavna
muzika (61, 8 %), znatno manje narodna muzika (20, 4 %), a najmanje muzika za de-
cu (17, 8 %). Navedeni razultati ukazuju na razli¢ite preferencije, $to je rezultat decje
,otvorenosti“ prema svim vrstama muzike i znacajnog uticaja sredine u kojoj odrasta-
ju, a pre svega roditelja, vr$njaka i medija. Zato deca zabavnu, narodnu ili muziku za
decu lakse procenjuju od klasiéne muzike. Bez obzira na veoma izrazen §irok obim in-
teresovanja i aktivnosti u periodu detinjstva, dete izuzetnu paznju posvecuje televiziji.
Televizija je za dete primarni medij koji zanima decu, pa je i uticaj programa televizije
koje dete gleda, znacajan za njegove stavove, pa i stavove prema muzici odnosno da
taj odnos deteta prema televiziji kao mediju treba sagledati u odnosu na poruke koje
televizija pruza, ali pre svega u odnosu na njegove motive i interesovanja (zasto), na
njegove kapacitete (sposobnosti) za opazanje, dozivljavanje i vrednovanje (kako, Sta i
koliko) (Milenkovi¢, 2007). Vazno je u svemu sagledati posledice koje se pri gledanju
programa mogu pojaviti (pozitivne i negativne). Televizija danas ne sme da bude samo
sredstvo informisanja ve¢ institucija koje ¢e imati kulturnu funkciju u okviru koje ¢e i
muzicki sadrzaji, posebno oni namenjeni deci, imati prvenstveno umetni¢ku vrednost.
Nazalost, danas su na televizijama zanemareni sadrzaji iz kulture koji imaju umetnicku
vrednost, pa je opasnost da deca slusaju i muziku loseg kvaliteta sve veca. Bez obzira
na socioloske razlike gledalaca, televizijski program danas gledaju svi, pa se tako i
muzika na televiziji prati bez obzira na socioloske razloge njene podele na umetnicku,
zabavnu i narodnu muziku. Kada su u pitanju deca, mnogo je vaznija podela na osno-
vu njene estetske vrednosti, gde je posebno znacajna umetnicka muzika jer samo ona
moze da oplemeni, humanizuje ljudsku licnost i prosiri njen intelektualni, emotivni i
voljni dijapazon. Ona je kao takva znacajna za vaspitanje dece, ali to nije i jedini oblik
njene drustvene vrednosti. Za muzicki razvoj znac¢ajnu ulogu imaju i zabavna i narod-
na muzika, a posebno muzika za decu.

U odnosu na razred koji pohadaju, naklonost u¢enika prema odredenim vrstama
muzike se znacajno statisticki razlikuje. Tako ucenici prvih razreda najvise naklonosti
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pokazuju prema muzici za decu (44, 8 %), zatim prema narodnoj muzici (29, 9 %) i
zabavnoj muzici (25, 4 %). Ucenicima drugog razreda se najvise dopada zabavna mu-
zika (58, 7 %), narodna muzika (22, 7 %) 1 muzika za decu (18, 7 %). Ucenici treCeg
razreda najvise vole zabavnu muziku (80 %), znatno manje narodnu muziku (17, 1 %),
a najmanje muziku za decu (2, 9 %). Zabavna muzika je najlepsa i za u¢enike Cetvrtog
razreda (84, 1 %), znatno manje im se dopada narodna muzika (11, 1 %) i muzika za
decu (4, 8 %). Navedeni rezultati ukazuju da sa uzrastom opada naklonost dece prema
muzici za decu i za narodnu muziku, a raste njihova naklonost prema zabavnoj muzici.

Znacajne statisticke razlike postoje medu ucenicima i u odnosu na socijalnu
sredinu Skole koju pohadaju. Tako ucenici iz gradske sredine najvise naklonosti po-
kazuju prema zabavnoj muzici (66, 3 %), muzici za decu (19, 3 %) 1 narodnoj muzici
(14, 5 %). Ucenici iz prigradske sredine najvise naklonosti pokazuju prema zabavnoj
muzici (68, 1 %), muzici za decu (19, 1 %) i narodnoj muzici (12, 8 %). Za razliku
od navedenih rezultata, ucenici iz seoske sredine najviSe naklonosti pokazuju prema
zabavnoj muzici (52 %), §to je manje od proseka, narodnoj muzici (32, 7 %), §to je vise
od proseka i muzici za decu (15, 3 %), Sto je manje od proseka.

U odnosu na uzrast, ucenici I i II razreda najvise naklonosti pokazuju prema
izvodacima novokomponovane muzike (33, 1 %), a ucenici III i IV razreda izvoda-
¢ima domace zabavne muzike (37, 6 %). U odnosu na omiljenu pesmu, ucenici I i I1
razreda najvise vole pesme za decu (46, 3 %), a ucenici II111V razreda pesme domace
zabavne muzike (36, 5 %). Kada je u pitanju socijalna sredina Skole koju pohadaju
ucenici iz gradske i prigradske sredine, najvise naklonosti pokazuju prema izvodaci-
ma domace zabavne muzike (33, 7 % 1 30, 9 %), a ucenici iz seoske sredine najvise
vole da slusaju izvodace novokomponovane muzike (53, 1 %), a samo 1 % izvodace
muzike za decu. Na takav odnos prema novokomponovanoj muzici ukazuje i njihova
naklonost u odnosu na omiljenu pesmu (54, 1 %). U odnosu na pol i $kolski uspeh, nisu
uocene znacajnije statisticke razlike u odnosu na omiljene izvodace i njihove pesme.

Svi navedeni rezultati muzickih preferencija u¢enika razredne nastave, na odre-
den nacin ukazuju i na znac¢ajan uticaj roditelja, vr$njaka i medija, posebno televizije.
Uocljiva je pojava da je muzika za decu znatno manje omiljena deci, §to je pre svega
rezultat zanemarenosti rada institucija koje treba da brinu o deci, posebno onih koje
treba da brinu o pravilnom muzickom razvoju. Nije dobro da zbog toga u muzickom
razvoju, pored $kole, brinu samo televizija i razni komercijalni muzicki festivali. Te-
levizije danas, sa malim izuzetkom Javnog servisa, uglavnom promovisu muziku za
odrasle koju zajedno sa njima slusaju i deca. Takva muzika svojim ritmickim kombi-
nacijama, jezikom i zvu¢nim bojama u izvodenju orkestara zabavne i narodne muzike,
posebno novokomponovane muzike, snazno privla¢i decu i u njima pothranjuje na-
klonost prema onome §to vole odrasli. Ta muzika ne odgovara de¢jem uzrastu, njiho-
vim potrebama i sposobnostima. Umesto toga, televizija, koja ima znacajan uticaj kao
savremeni medij, treba da promovise na prihvatljiv na¢in muziku za decu, posebno
pesme koje po svom literarnom sadrzaju, muzi¢kim kvalitetom i na¢inom izvodenja
odgovaraju deci. To ¢e omoguditi da deca nesmetano opazaju, dozivljavaju i vrednuju
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muziku. Nazalost, o tome koliko je Stetno slusanje muzike za odrasle, malo znaju i
roditelji. Oni sve to posmatraju iz ugla zabave i dokolice, a zanemaruju €injenicu da to
negativno uti¢e ne samo na muzicki ve¢ i na razvoj deteta u celini.

V ZAKLJUCAK

Ostvareni rezultati istrazivanja odslikavaju realno stanje muzickih preferencija
ucenika razredne nastave. Ocekivani (ali pozitivan) rezultat je da ucenici u velikoj
meri vole muziku i da su naklonjeni razli¢itim vrstama muzike, $to je posledica nji-
hovih autenti¢nih potreba i Zelja da se upozna svet muzike. Muzika se nalazi u svesti
svakog deteta, §to Cini osnovu motivacije. Potrebe se odreduju kao odnos coveka i
okoline, a javljaju se u obliku nedostatka ili izazova da se ostvari neki cilj a smisao
potreba se moze odrediti kao zahtev ali i tenzija (Nenadi¢, 1997). Bez obzira da li su
potrebe autenti¢ne ili nisu, opravdane ili neopravdane, savremeno drustvo obiluje plu-
ralizmom potreba. Tako danas postoje potrebe u domenu kulture, obrazovanja, zabave,
informisanja, pa i potreba za muzikom i muzickim razvojem. Ove potrebe se nalaze
na visokom mestu u hijerarhiji potreba jer svoj izvor imaju pored bioloskih osnova iu
tradiciji i kulturi okoline.

Navedena izvorna muzikalnost koja je rezultat predispozicija ukazuje da se u
domenu muzickog razvoja puna paznja mora posvetiti socijalnom i posebno kultur-
nom kontekstu u kome deca odrastaju, jer on u velikoj meri odreduje odnos deteta i
muzike i muzic¢ke preferencije. Nekultura, poremeceni sistem vrednosti, predstavljaju
deo socijalnog i kulturnog konteksta koji je za decu neprirodan i §tetan. Ovo je sasvim
suprotno od ¢ovekove potrebe da domet i smisao svog zivota usmerava prema podruc-
ju apsolutnih vrednosti. To ukazuje na vreme kada vecini ljudi umetnost nije potreba
i niSta im ne govori. Sociolozi kulture i umetnici sve vise govore da je kultura danas
u svetu ali i kod nas uglavnom usmerena da promovise i odrzava ,,mit o tehnologiji‘,
da je opterecena populizmom i kao takva puna surogata, kica, Sto ukazuje da sve vise
zivimo u svetu ,.kopija bez originala“. U takvom svetu kultura mladih je krajnje po-
jednostavljena, uglavnom premestena u medije koji nam opet na svoj nac¢in medijskim
porukama dizajniraju stvarnost. Sve navedene pojave u kulturi neposredno uti¢u na
svet umetnosti, pa i na svet muzike.

Rezultati istazivanja ukazuju da su ucenici razredne nastave u zavisnosti od
uzrasta sve viSe naklonjeni novokomponovanoj muzici, a sve manje muzici za decu.
To je pre svega rezultat uticaja medija i zanemarenosti institucija koje treba da brinu o
pravilnom muzickom razvoju dece. Danas je skola jedino mesto gde se deca susrecu
sa vrednim muzickim delima (sa umetnicCkom muzikom). Mali fond ¢asova Muzicke
kulture je ogranicavajuci faktor za slusanje umetnicke muzike, koja treba da bude
osnova muzickog opismenjavanja. Takvo stanje sve vise zloupotrebljavaju mediji i ra-
zne komercijalne manifestacije za decu koje nemaju nikakvu muzicku vrednost. Zato
naSa deca ostavsi bez ,,svoje” muzike, sve vise pevaju muzika sa novokomponovane

47



HOPMA, X1V, 1/2009

estrade. Nekadasnje muzicke emisije za decu su primer da i mediji mogu znaéajno da
uti¢u na muzicki razvoj najmladih. Emisije ,,Muzicki tobogan® i ,,Nedeljni zabavnik®,
de¢ji hor ,,Kolibri*, manifestacije kao $to su ,,Zlatno zvonce™ i ,,Zmajeve decje igre®,
primer su pravilnog odnosa medija i institucija kulture prema deci. Muzika i pesme
za decu u ovim primerima su odraz decjeg zivota, njihovih interesovanja i u skladu sa
njihovim sposobnostima da ih kvalitetno opaze, dozive i vrednuju. Melodije su bile
pevljive, jednostavne i lake za pamdenje, a jezik kao u najlepsim pesmama za decu —
jer su pesme pisali nasi najbolji pisci poezije za decu.

Navedena iskustva ukazuju da muzika na medijima moze da bude zanimljiva
i korisna deci kao i da klasi¢na muzika, ako se dobro izabere, moze da bude vesela,
pristupacna i veoma zabavna za decu. Polazeé¢i od toga da su navedene preferencije
ucenika prema novokomponovanoj muzici samo privremene, jer su to samo predraci-
onalni sudovi o vrednosti muzike — $kola, institucije kulture za decu 1 mediji mogu
znacajno doprineti promeni navedenih stavova. To je moguce ako svoje aktivnosti
usmere prema vrednim kulturnim sadrzajima i ako ih prilagode uzrastu dece. Neza-
visno od toga, zbog zloupotrebe medija, potrebno je nastavnike i roditelje medijski
obrazovati i opismeniti. Na taj nacin, oni ¢e biti manje podlozni negativnom uticaju
medija jer ¢e zauzeti svoj kriticki odnos prema medijskim porukama i tako svoje novo
znanje preneti na decu. Nije dobro da deca gledaju televiziju o¢ima odraslih jer ¢e se
tako i ponasati slede¢i njihov primer. Isto tako nije dobro da mediji emituju ono $to
narod voli, a ne ono $to narodu treba.
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Summary: The original, innate sense of music which children posses is a positive factor that
makes it possible to use music in order to achieve important results in the field of music education.
The development of musical dispositions, the ability to perceive music, to experience and evaluate
it represents the conditions for the proper development of personality as a whole. Musical
development is closely connected with the quality of school work, social and cultural context
within community, particularly within a family. By examining the relationship between children
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and music, respectively music preferences of pupils in lower grades of elementary school, we can
get information about which and what kind of music they listen to outside school. This can serve as
the basis for further work in school as well as in family. It is particularly important to consider what
possible impact media, peers and parents can have to students’ attitudes and on that basis to point
to both possible damage to musical development and the positive examples that indicate that music
is important for the musical as well as for the overall development of pupils.

Key words: speech development, music education, counting songs, correlation
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IMPLIKACIJE RAZLICITIH SHVATANJA O CULU VIDA
NA SAZNANJE U PROCESU NASTAVE

Rezime: Polaznu osnovu i moguénost saznanja u zivotu ljudske jedinke, pa i u nastavi, predstavlja
Culno iskustvo. U anticko vreme pa sve do pojave sholastike ¢ulno iskustvo se u procesu saznanja
smatralo najznacajnijim. Novovekovna nau¢na misao je kriticki preispitala ulogu ociglednosti u
procesu saznanja, nalazeci da to je to samo polazna osnova za misljenje i apstraktno saznavanje.
Kako se fenomen videnja objasnjava u nekim vladaju¢im teorijama — problem je kojim se najvise
bavimo u ovom ¢lanku. Isto tako, ovde se bavimo i nekim teorijama u vezi sa opazanjem oblika,
vremena i prostora. U oba slucaja s ciljem da bi se u svetlosti razli¢itih teorijskih pristupa potpunije
sagledala ne samo uloga ¢ulnog iskustva ili o¢iglednosti u procesu saznanja i nastave ve¢ da bi
se, u krajnjem ishodu, utvrdile moguce implikacije svega ovoga u svakidasnjoj nastavnoj praksi.
Kljuéne reéi: ¢ulo vida, teorije vida i opazanja, uslovi tatnog opazanja, saznanje, nastava.

STA SU CULA I KOJA IM JE SAZNAJNA ULOGA

Cula su organi koji su se razvili tokom ljudske evolucije i koji omogucavaju
prijem specifiénih energija. Putem cula ¢ovek kao bioloska jedinka registruje odredene
vrste promena u sredini, pa to ima veliki znacaj za saznanje i njegov opstanak.

Culo vida omoguéava i da &itamo, a to je jedna od najvaznijih intelektualnih
sposobnosti coveka od kada se pojavilo pismo i putem njega moguénost za intelektu-
alni razvoj, Sirenje kulture, znanja i pismenosti. To nije slucaj kada su u pitanju slepi
ljudi. Medutium, za njih je izmisljeno pismo u vidu brajeve azbuke, koje se, kao i u
slucaju vida najpre Culno opaza a zatim ,,Cita“ i procitano razumeva.

Covek raspolaZe sa vise ¢ulnih organa pa je svaki od tih organa poseban recep-
tivni analizator.
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Culni organi funkcioni$u tako $to se impulsi koji se aktiviraju pod uticajem
delovanja odredene drazi sprovode nervnim vlaknom do odredenih zona u kori velikog
mozga. Te zone su tako specijalizovane da primaju samo impulse koji potic¢u iz odre-
denih Culnih organa. Na taj nacin svaki culni organ je specijalizovani transformator
spoljasnje energije u nervne impulse. Impulsi bivaju analizirani tek kada se sprovedu u
koru velikog mozga, gde postaju psiholoski dozivljaj kojeg nazivamo oset.

Postoje dve grupe culnih organa. Na povrSini tela smesteni su eksteroceptori.
To su ¢ulo vida, sluha, mirisa, ukusa, ¢ulo za dodir, toplo, hladno i bol. Ova ¢ula pri-
maju drazi spolja. Cula vida, sluha i mirisa su parna ¢ula. Drugu grupu ¢ula, koja su
smestena unutar organizma, nazivamo interoceptori.

Nezavisno od toga da li je re¢ o eksteroceptorima ili o interoceptorima u saznanju,
najvazniju ulogu ima ¢ulo vida, jer se egzaktno tvrdi da oko 83% ukupnog naseg individu-
alnog saznanja vodi poreklo ¢ula vida, oko 8% od ¢ula sluha, a ostatak otpada na ostala cu-
la. Zbog toga nije slucajno $to je Svajcarski pedagog J.H. Pestaloci (1946) tvrdio da jeu.,,...
osnovu celokupnog saznanja postavio o¢iglednost®, a onda principu o¢iglednosti pripisao
da je to polazna tacka ka apstraktnom misljenju, odnosno ka formiranju jasnih pojmova. U
istom smislu ¢e mnogo godina kasnije, takode poznati §vajcarski psiholog, Z. Pijaze tvrditi
,.da Culni utisci ili opazanja ... uCestvuju uvek u pocetnom stadijumu obrazovanja sazna-
nja‘“, ali i to da ,,...oni nikada nisu jedini koji u tome ucestvuju‘, jer ,,... i ono §to se pored
njih upli¢e u ovaj proces podjednako je znagajno za nase saznanje® (1983: 90).!

Sto se ti¢e evolucije i opstanka jedinke, mozda je najvaznija uloga ¢ula koja su
smestena u kozi.

KAKO FUNKCIONISE CULO VIDA?

Oko je Culni organ, ili opticki aparat, koji vrsi prijem elektromagnetnih talasa duzine
360-780 milimikrona (Pedagoska enciklopedija 1: 88). Ovaj organ, uz sudelovanje dodatnih
procesa u kori velikog mozga, omogucava da veoma brzo razlikujemo razne kvalitete boja,
svetlinu, oblik, veli¢inu, relativnu udaljenost objekata, pravac i brzinu kretanje predmeta.

Mreznjaca ili retina je najunutarnjija koZzica jabulice, smatra se najvaznijim
delom oka. Sacinjavaju je krace nervne (Culne) Celije oblika Cepi¢a i nervne celije
izduzenog oblika, zvane Stapi¢i. Nervnim celijama u obliku ¢epica, koje su najgusée
rasporedene u sredini oka, ¢iji centar ¢ini tzv. Zuta mrlja, opazamo hromatske boje.
Zuta mrlja je i mesto najjasnijeg videnja pri dnevnom svetlu. Ove ¢elije su sve rede
prema periferiji oka da bi na periferiji ustupile viSe mesta nervnim ¢elijama u obliku
Stapic¢a. Nervnim ¢elijama oblika Stapica razlikujemo svetline razlicitih intenziteta.

Zenica (pupilla) je otvor na duzici, izmedu prednjeg i zadnjeg dela oka, kome
se menja precnik (od 8 do 2 mm) i tako propusta vise ili manje svetla.

U nervnim ¢elijama ove vrste nalazi se fotoosetljiva hemijska supstanca. Kada
na ovu supstancu deluju svetlosni talasi u nervnim ¢elijama, nastupa uzbudenje koje
se nervnim putevima prenosi do potiljacnog (okcipitalnog) dela kore velikog mozga.
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Videnje udaljenih ili priblizeni predmeta omoguceno je menjanjem oblika (ako-
modacijom) ocnog sociva (ispupavanjem u vecoj ili manjoj meri). Soc¢ivo oka omogu-
¢ava i vece ili manje prelamanje svetlosnih zraka. To zavisi da li zraci padaju na periferi-
juili u srediSte oka i koja je duzina u pitanju. Videnje i jasnoca slike udaljenih predmeta
zavisi 1 od toga koliko se zrak iskrivljuje s obzirom na to da na putu do mreznjace prolazi
kroz vise sredina: roznjacu, o¢nu vodicu prednje komore, socivo, staklasto telo i vise
slojeva mreznjace. Svaka od ovih sredina ima posebne indekse prelamanja svetla.

Putevi kojima se Salje informacija iz mreznjace pocinju o¢nim nervom koji je
sacinjen od vlakana ganglijskih ¢elija (ima ih oko 900 000) i ¢etvrtog sloja mreznjace.
Oc¢ni nervi po izlasku iz bulbusa ubrzo ulaze u lobanju i tu se jedan deo od njih, s ob-
zirom da postoje dva oka, ukr$ta u optickoj hijazmi. Ukr$taju se samo ona koja idu iz
nazalnih delova oka. Temporalna vlakna se ne ukrstaju. Iz desnog oka idu desnim, a iz
levog levim optickim traktom. Opticki nervi ili traktusi idu do talamusa. Posle sinapse
(spoja) u talamusu informacije idu do vizuelnih zona u okcipitalnom delu korteksa
(kore velikog mozga). U tom delu korteksa u desnoj hemisferi predstavljeno je levo
vizuelno polje oka, a u levoj hemisferi desno vizuelno polje oka.

Sva vlakna opti¢kog trakta ne zavrSavaju u talamusu, veé jedan manji deo ide
do zone koja se naziva mezencefalon, gde se u vezi sa motornim centrima regulise
pokretanje o¢nih misica.

Crtez br. 1: Oko (P. Ognjenovi¢, 1988: 173)

Analiza informacija dospelih optickim nervima vrsi se u optickom korteksu.
Odredene celije ovde reaguju samo na prave linije, neke od njih samo na krive linije i
to odredenog pravca, neke na ostre uglove, neke na okrugline. Neke ¢elije su osetljive
za pokret objekata, neke reaguju na novinu, neke informi$u o nepromenljivosti itd.
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Relevantna draz ¢ula vida je svetlo odbijeno sa povrsine posmatranih objekata.
Prirodni i najznacajniji izvor svetla je sunce, no za videnje objekata je vaznije reflekto-
vano svetlo. Postoje i drugi, manje znacajni, izvori. Svetlost se prostire na sve strane i
stize do povrsine raznih objekata. Sa povrsine tih objekata svetlost se odbija do naseg
oka. Tako mi najviSe opazamo odbijenu svetlost.

Ognjenovi¢, P. (1988) istice da je nekoliko znacajnih otkri¢a u oblasti fizike
uticalo na to da se potpunije objasni fenomen opazanja putem cula vida.

Tako na primer u XX veku je utvrdeno (Hajgens) da svetlost nije etarske pri-
rode, ve¢ da je to talasanje elektromagnetne prirode koje se prostire izmedu tela kroz
etar kao medijum.

Postoje i teorije da je svetlost korpuskularne (Isak Njutn) prirode, ali se to ne
protivi shvatanju da je svetlost elektromagnetsko talasanje ili treperenje.

Postoji vise svetlosnih talasanja s obzirom na talasnu duzinu. Za oko ne spa-
daju svi talasi u vidljiv spektar. Fizi¢ar Isak Njutn, propustaju¢i suncevu svetlost kroz
prizmu, utvrdio je da se svetlost razlaze na spektar ,,obojenih* zraka koji se vide i dva
nevidljiva dela — talase iznad i ispod vidljivog dela. Te talase oko ne registruje. To su
ultra-ljubicasti i infracrveni zraci.

Navedena i druga slicna otkri¢a u prirodnim naukama dovela su i do saznanja da
boja predmeta kojeg gledamo zavisi od dva slozaja svetlosti koja od izvora dospeva do
njega, kao i od nacina i koli¢ine svetlosti koju upija ili odbija posmatrani predmet. U tom
smislu oko se ponasa na dva nacina: ako posmatrani predmet upija svetlost neselektivno i
u istom procentu sve vrste razliCitih talasa, obojeni zraci koji se odbijaju od predmet prema
nasem oku daju efekte ahromatskog videnja (belo — crno — sivo). Ako predmet neke zrake
upija a neke ne, tada se dobije efekt hromatskog videnja, tj. opazani predmet ima boju.

Crtez br. 2. Oko (Oxford Skolska enciklopedija 10)°

TEORIJE VIDA
Postoji nekoloko teorija vida u kojima se, zavisno od osnove na kojima se one

temelje, objasnjavaju ne samo funkcija oka i fenomen videnja ve¢ i ono §to je najbit-
nije da se razume — uloga percepcije vida u procesu saznanja. To su: Teorija Janga i
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Helmholca (Tomas Jang, Herman Helmholc), teorija Heringa (Hering, E.) i teorija
Kristine Led-Frenklin (Ladd-Franklin, C.). Svaka od tih teorija, ukljucujuéi i izvesna
teorijska shvatanja opazanju oblika, prostora, vremena i pokreta, nasle su vise prostora
u nekima od nasih radova (2008-a; 2008-b).

Teorija vida Tomasa Janga i Hermana Helmholca

Jang (1812) i Helmholc (1856) nezavisno jedan od drugog postavljaju teorije
po kojima oko ima tri vrste receptora specijalizovanih za boje. Receptori za crveno,
receptori za zeleno i receptori za plavo. Ostale boje se dobijaju po zakonu o meSanju
boja iz ove tri osnovne boje. Nijanse razli¢itih boja daju nejednaku razdrazenost po-
jedinih vrsta receptora, dok kada su u pitanju Ciste boje angazuje se samo jedna od tri
vrste receptora. Ahromatski kvaliteti boja nastaju reakcijom sve tri vrste receptora.
Belo iziskuje jace, a tamno slabije angazovanje receptora. Crno je posledica ne- rea-
govanja receptora.

Videnje Zutog po ovim autorima nastaje podjednakim angazovanjem receptora
za crveno i receptora za zeleno.

Daltonizam je najcesci oblik slepila za boje. Daltonisti ne razlikuju crvenu i ze-
lenu boju od odgovarajuce sive. Medutim, ¢esto mogu da vide zutu boju i njene nijanse.

Teorija vida Evalda Heringa

Evald Hering smatra da u oku postoje istovetni receptori za snimanje po dve
boje. Ima ih tri vrste: receptori za belo—crno, receptori za zuto—plavo i receptori za
crveno—zeleno. U tim receptorima se nalaze fotosenzitivne materije koje su osetlji-
ve za svaku vrstu komplementarnih boja tako Sto odgovarajuci zraci vrse sintezu ili
razlaganje ove materije. U tom smislu receptor za zuto-plavo reaguje tako $to se pod
uticajem zute svetlosti ova materija razlozi i u opticki centar Salje impuls da se videnje
protumaci kao ,,zuto®. Isti receptor ¢e na plavu svetlost sintetisati ovu materiju i poslati
impuls da se videnje protumaci kao ,,plavo®.

Modernije varijante ove teorije dale su inicijativu za izradu kolor televizora.

Teorija vida Kristin Led-Frenklin

Ova teorija moguénost diskriminacije boja objasSnjava na evolutivan nacin.
Tvrdi se da je razvoj vizuelene funkcije iSao u pravcu sve finije diskriminacije i od
centralnog dela mreznjace oka prema njenoj periferiji. Na taj nacin receptori koji su se
ranije razvili vriemenom su se proSirili prema periferiji mreznjace, a oni koji su mladi
bliZze su centru. Postoji pet vrsta receptora: 1) Stapi¢i — najstariji receptori, specijali-
zovani za razlikovanje svetla od tame; 2) Cepici za plavo; 3) Cepici za zuto, koji su se
razvili kroz prvo razlikovanje boja; 4) Cepici za crveno i 5) Cepici za zeleno, koji su se
razvili iz receptora za zuto.

Po ovoj teoriji receptori potomci zadrzavaju funkcije roditelja, a kada se neka
od funkcija ugasi, onda najpre otkazuju funkcije potomaka.

Prema ovoj teoriji dobro je objasnjeno slepilo za boje.
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Teorija Regner Granta uglavnom objasnjava o¢ne funkcije adaptacije na mrak i
svetlo, kao i atribute boja u smislu kvaliteta, osvetljenosti i zasi¢enosti.

KAKO SE orAZA

OpazZanje oblika

Koliki je znacaj vidne percepcije vidi se po tome $to kada se razmatra bilo koji
gnoseoloski problem, nikako se ne zaobilazi opazanje culom vida. U tom smislu glav-
na metoda naucénika starog i srednejg veka bila je ,,pronicljiv pogled na pojavu koja se
ispituje. Eksperiment ¢e glavnom metodom nauke postati tek u XX veku. Medutim,
nezavisno od toga koja se metoda u razli¢itim vremenskim razdobljima smatrala vise
ili manje znacajnom, percepcija ili opazanje putem cula vida uvek je imalo vaznu ulo-
gu, s tim Sto su se razli¢ito tumacila pitanja: na koji nacin se opaza culom vida, u ¢emu
se ogledaju perceptivne informacije, kolike su individualne greske u posmatranju, u
¢emu se ogleda ogranicenost Cula vida, kakve se greske opazanjem mogu pojaviti i sl.
Odgovarajuéi na ta pitanja, razvilo se nekoliko oposteprihvacenih teorijskih objasnje-
nja kao $to su: senzualizam, asocijativizam i strukturalizam (isto, 1988).

Senzualizam naglasava culnu osnovu saznanja i celokupno znanje svodi samo
na tu dimenziju. Senzacija ili ose¢aj se smatra osnovom naseg iskustva i jedini ele-
ment od kojeg je iskustvo izgradeno.

Asocijativisti prihvataju da je senzacija osnovni element fenomena svesti, ali
oni, idu¢i korak dalje, taj elementarni oset razraduju prema modelima mehanike. Oni
tvrde da se nase opazanje sastoji samo iz nekoliko elemenata (senzacija), koji se spa-
jaju u celine po zakonima asocijacije. Te senzacije, koje nastaju dejstvom objekata na
nasa Cula, iz nase okoline ne egzistiraju nezavisno. Kao §to u prirodi deluju, na primer,
zakoni gravitacije tako i na senzacije deluju sile druzeljublja, asocijacije i druge sile
koje ih medusobno spajaju u opazajne celine. Tako je Aristotel tvrdio da je asocijacija
ona sila (ili lepak) koja povezuje razli¢ite psihicke elemente u jedan dozivljaj.

Strukturalizam — polazec¢i od asocijacionizma i od moguénosti laboratorijskog
ispitivanja psihic¢kih pojava, pocinje stavljati akcenat na strukture koje ¢ine psihicke
pojave, odnosno na ono od ¢ega su one sastavljene. Zbog toga se fenomeni svesti
smatraju strukturama, a percepcija jednom od najznacajnijih takvih struktura. Tako, na
primer, Vunt tvrdi da zgradu dusevnog zivota ¢ine tri osnovne vrste elemenata kao Sto
su: senzacija, predstava i afektivni ton. Opazanje po Vuntu nastaje asocijacijom oseca-
ja. Sli¢no tome Cijen (Ziechen, Th.) (isto, 1988) isti¢e da je u nasem psihi¢kom Zivotu
sve ili osecaj, ili slika secanja, treCeg nema. Tre¢e bi moglo biti samo asocijacija ideja.
Cijen pod opazanjem i osecanjem podrazumeva jedno te isto, s tim §to je osec¢aj u neku
ruku sirov materijal, a opazanje isti taj materijal samo preraden.

Da ne bi tumacenje opazanja ostalo potpuno na mehanickom i fizickom tuma-
¢enju, Sto bi bilo nepotpuno, Vunt se priklonio vise hemiji, iznoseci svoje poznato uce-
nje o ,,stvaralackoj sintezi“. Kao §to u hemiji elementi gube svoja elementarna svojstva
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kada grade jedinjenja, tako i osecaji kada nasom stvaralac¢kom sintezom grade opazaj,
oni se ujedinjuju u novu celinu. Ovakvo shvatanje Vunta oznacilo je u psiholoskoj
nauci korak dalje i pocetak kraja ranijih shvatanja o fenomenu opazanja.

Da je Vuntovo tumacenje opazanja solidno utemeljeno, potvdila su i zapazanja
Kristijana Erenfelsa (Ehrenfels, C.W.) (isto, 1988: 193-194). On je, isticuci znacaj
principa transpozicije u organizovanju percepcije, nasao da ¢e ista melodijska celina
biti dobijena iz sasvim drugacijih elemenata i kada je odsvirana u c-dur skali, u b-dur
skali ili u bilo kojoj drugoj skali. Dakle, elementi (tonovi) koji je grade su sasvim razli-
Citi, a celina je ista. To znaci da elementi ne determinisu celinu. Polaze¢i od ovog prin-
cipa, Frenfels izvodi tzv. ,,gestalt princip®, na kome ¢e se kasnije bazirati ¢itava jedna
veoma znacajna psiholoska skola ili pravac. Po tom principu, primat u opazanju ne
pripada elementima, veé formi ili obliku koji grade ti elementi. Zapazanje i shvatanje
forme je daleko vaznije od pojedinacnih elemenata. Uostalom, forma (nem. Gestalt)
ili oblik je i ono Sto prethodi opazanju elemenata i ono Sto nam se najpre namece kada
nesto posmatramo (isto, 1988).

»Gestalt* tumacenje opaZanja — percepcije

Dugo vremena pokusavalo se odgovoriti na pitanje: da li deca opazaju global-
no, tj. celinu na ustrb delova, ili analiticki, tj. delove na ustrb celine. Na ovo pitanje po-
kusali su svojim istrazivanjima odgovoriti jo§ Srof (Schroff), tridesetih godina proglog
veka, Hanton (Hunton), Pijaze i drugi jo§ pedesetih godina proslog veka ( B. Krsti¢ i
sar., 1969) i mnogi drugi u kasnijim istrazivanjima.

Gestaltisticko tumacenje opazanja ili percepcije je veoma autenticno. Nastale
su ¢ak dve varijante ove teorije.

Gestaltisticka skola koja se razvila u austrijskom gradu Gracu (Meinong, H.
I Benusi, J.) karakteristi¢na je po tome $to miri ideje Erenfelsa o primarnosti gestalta
i Vuntove ideje o stvaralackoj sintezi. Prema ovoj varijanti, opazaj se u nasoj svesti
javlja primarno u celinama koje se organizuju kroz forme. Te forme nastaju nekim ak-
tom ujedinjenja u nama samima. Do ujedinjenja culnih podataka dolazi akcijom nase
svesti ili mentalnom operacijom. Dogodi se da nekada ta akcija ne usledi. Tada opazeni
elementi—senzacije ostaju neujedinjeni.

Druga, znacajnija, varijanta ,,gestalta* pripada Berlinskoj $koli, a najvise tuma-
¢enju Maksa Verthajmera (von Wertheimer, M.). Verthajmer je svoju teoriju zasnovao
na slede¢em ogledu. Posmatrac¢ima je najpre na slici pokazao jednu vertikalnu liniju.
Zatim je tu sliku sklonio i tu istu liniju prikazao na sledecoj slici u horizontalnom
polozaju. Posmatracima se ucinilo da se ta linija iz vertikalnog polozaja pomerila u
horizontalni polozaj i tako pomeranjem formirala jednu sliku koja ima §ire znacenje
od onoga $to su te dve linije predstavljale kao pojedinacni elementi. Dakle, ti su se
elementi ujedinili u jednu novu formu, sa drugacijim znacenjem. Dale su jednu novu
celinu. Ovaj fenomen se nije mogao objasniti starim asocijacionistickim ili strukturali-
stickim shvatanjima opazanja. Zbog toga je Verthajmer tragao za novim objasnjenjima
uzroka celovitosti dozivljavanja.Tragao je za poreklom ,,gestalta”. Time je doSao do
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slede¢eg zakljucka: opazaj celine nije determinisan unutrasnjim dogadajima, ve¢ ras-
poredom stimulsa u okolini izvan nas. Postoji nekoliko uslova (zakona) koji dovode

do organizacije percepcije i celovitosti u opazanju. To su: blizina, sli¢nost, zajednicka
sudbina i dobra forma.

Sto se ti¢e blizine, zna¢ajno je da elementi koji su prostorno grupisani, koji su
blizi, imaju Sansu da se ¢eSc¢e dozivljavaju kao celine.

Ako nekome predoc¢imo elemente eliminiSu¢i blizinu, neki elementi bi¢e opa-
zeni kao celina.

Ako se neki elementi predoce da teze u istom pravcu ili imaju jedinstveno stre-
mljenje (ista im je sudbina), oni ¢e se, opet, opazati kao celina.

Harmonija, ritam ili pregnantnost (¢etvrti zakon) opet dovode do toga da se
nesto opaza kao celina.

Sta u gestaltistickom tumacenju primarnog opazanja celine mogu da znade
figura, podloga i pozadina, kao vazni uzroci primarnog opazanja celine, a §to je znacaj-
no i za potpunije razumevanje procesa saznanja, lako razumljiva objasnjenja nalazimo,
takode, kod navedenih autora (P. Ognjenovié¢, 1988; Krsti¢ i sar., 1969). Isti autori
ukazuju i na neke zamerke u vezi sa ovakvim tumacenjima uloge ¢ula vida u procesu
saznanja. [zmedu ostalog, najveca zamerka teoriji gestalta je ona koja se odnosi na to
da je u ovoj teoriji opazanje shvaceno kao prili¢no pasivan proces. Posmatrac je pasi-
van registrator onoga §to se dogada izvan njega, u geografskom polju.

Teorija izomorfizma

Teoriju izomorfizma definisao je Keler. U ovoj teoriji opaZanje se objasnjava
kroz izomorfne procese dva polja: 1) geografskog polja ili sredine koja nas okruzuje i
2) dinamickog opazajnog polja koje se stvara u nama.

U polju sredine su stimulusi koji deluju na nas.

Za opazanje dogadaja u sredini bitna su energetska kolebanja — konstelacija
stimulusa. Pored toga, stimulusi koje nasa cula registruju determinisani su i prostornim
i vremenskim rasporedom objekata koje opazamo.

Dinamicko polje (ono koje je u nama) je polje naseg svesnog opazanja. Loci-
rano je u mozgu i ima tri dimenzije za vreme i jednu dimenziju za prostor. Opazanjem
nastaju unutrasnji procesi koji imaju isti raspored u prostoru i vremenu kakav imaju i
objekti stimulusi u spoljasnjem —geografskom polju. To su procesi hemijske prirode i
desavaju se u sinapsama (nervnim spojevima). Zapravo, medijatorske tecnosti koje se
tamo nalaze privremeno menjaju svoj hemijski sastav pod uticajem protoka nervnih
impulsa.

Na procese u dinami¢kom polju opazanja deluju dve vrste sila: sile restrikcije i
sile kohezije. Prve poticu iz ¢ula i one se suprotstavljaju stapanju procesa. Sile kohezi-
je su centralne i one teze da ujedine procese. Deluju po principu ekonomije, teze¢i da
veci broj procesa u dinamickom polju svedu na jedan jedinstven proces.

Sa aspekta predavanja ili nastave, $to je za nas znacajno, bitno je da su koheziv-
ne sile dominantne narocito pri kratkotrajnom izlaganju.
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Hebova neurofizioloska teorija

Ova teorija pokusava da opazanje objasni molekularnom analizom rada ner-
vnih ¢elija u mozgu. Heb (Hebb, D.O.) je posao od kritike naivnog gestaltistickog
shvatanja da, na primer, prostorna slika trougla iz geografskog polja ne moze da stvori
trougao na retini oka i da se ovaj trougao sa retine prenese u projektivne zone mozga.
Prostorna slika trougla na retini mora da se, po Hebu, rasprsi u vremenskom smislu i
tako prenese ka korteksu. To se, istice Heb, dogada tako Sto se nervne ¢elije u mozgu
organizuju kroz svoju aktivnost. Time nastaje jedna mozdana struktura koja nije to ni u
hemijskom, ni u elektricnom obliku. Ona je rezultat ponovljene ekscitacije odredenim
putem, dakle, neka vrsta nervnog uéenja. Nervne ¢elije koje prenose impulse poveca-
vaju svoju efikasnost. To znac¢i da opaZanje nije posledica urodene sposobnosti, veé
naucene diskriminacije. Po Hebu, prilikom opazanja trougla formiraju se nezavisne
slike delova tog trougla, a onda pod uticajem nervnog ucenja te nezavisne slike se spa-
jaju u temporalnu celinu u smislu jedinstvenog dogadaja. To je proces duzeg vezbanja,
odnosno spajanja na nivou neuronskih veza (slicno asocijacijama). Dakle, opazanje
forme se uci.

Kasnije je objasnjenju opazanja figura Heb dodao niz saznanja do kojeg su
dosli drugi istrazivaci, naroCito znacajnu ulogu akcije ocnih bulbusa.

U tom smilsu Jarbus smatra da ,,... pokreti o¢iju odrazavaju proces ¢ovekovog
misljenja i zato njihovi zapisi dozvoljavaju, i u izvesnoj meri donosenje suda o mi-
Sljenju posmatraca, o misljenju kojim se sprovodi razgledanje tog ili onog objekta‘
(prema: Ognjenovi¢, P., 1988: 219).

Tokom percipiranja oko napravi oko 150 pokreta (trzaja) u sekundiokreti, $to se
moze registrovati samo aparatima. Subjekt toga nije svestan, ali su ti pokreti od veli-
kog znacaja za opazanje. Ti pokreti su raznovrsni, zavisno od toga da li su posmatrani
objekti u pokretu ili miruju, da li je re¢ o refleksnim pokretima ili ne, da li je u pitanju
skokovit ili klizajuci pokret itd.

Misljenje i percipiranje tokom opaZanja usmereno je ne samo opazanim objek-
tom i drugim ¢iniocima ve¢ i zadacima koje su pre opazanja dobili posmatraci. Isti
posmatraci sasvim drugacije opazaju istu sliku kada im se promeni zadatak. Ovo na-
rocito ukazuje na potrebu da posmatranje u nastavi treba usmeravati i odgovaraju¢im
zadacima.

Aktivaciona teorija percepcije konstituisala se sredinom XX veka. U njoj su
uzeli uc¢esce brojni psiholozi, medu kojima su najvazniji glavni predstavnici moskov-
ske psiholoske skole kao $to su: Leontjev, Galjperin, Zaporozec i, naro€ito, veliki §vaj-
carski psiholog Zan PijaZe i njegovi sledbenici.

U ovoj teoriji se, nasuprot gestaltistickom shvatanju opazanja kao prili¢no pa-
sivnog procesa, u kojem posmatrac ostaje kao registrator spoljasnjih zbivanja onoga
Sto se dogada izvan njega — u geografskom polju, ide na to da se vise objasne unu-
trasnji procesi. Ne negirajuci gestaltisticko tumacenje, islo se viSe na to da se objasni
ono $ta se dogada na unutrasnjem planu - subjektova reakcija nakon opazanja objekta
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u spoljasnjem geografskom polju. Medutim, sva ova objasnjenja, manje ili vise, po
oceni Ognjenovica (1988: 224) isla su viSe u prilog potpunijem objasnjenju teorije
gestalta nego li njenoj negaciji.

Za ruske autore znacajno je §to su u procesu opazanja s pravom istakli znacaj i
motori¢kih aktivnosti. Se¢enov je mnogo godina ranije pre nego §to se kona¢no kon-
stituisala ova teorja tvrdio da aktivnosti—pokreti o¢iju dok opazamo imaju odluc¢ujuéu
ulogu. U tom smislu on kaze: ,,... ako je re¢ o konturama i veli¢ini, ili o udaljenosti i
medusobnom rasporedu predmeta, motorne reakcije o€iju pri posmatranju i ruku pri
pipanju — savrSeno su jednake po smislu“ (isto, 1988: 224).

Akciona teorija opazanja, s obzirom na to da se opazanjem slika objekta ne
moze preneti u trodimenzionalnom obliku, ide na to da saznanje prikaze kao delatnost
odrazavanja (Leontjev). To odrazavanje ne biva kao odslikavanje u ogledalu. Odra-
zavanje predmeta iz geografske sredine vrsi se tako Sto se na jednom planu objekt
odrazava u zivoj materiji (u naSem oku) i to je fizicka osnova saznanja. Na drugom
planu bitna je akcija zive materije ka objektima. Mi smo, na primer, zainteresovani
za odredene objekte iz sredine, pa zbog toga odabiramo informacije i odredujemo ih
prema svojim potrebama. Upravo ta delatnost ¢ini saznanje. Na ovaj na¢in subjekt nije
samo prost primalac spoljasnjih informacija. Akcija subjekta je koren saznanja i to ne
samo u pogledu percipiranja ve¢ i u pogledu misljenja i drugih aspekata saznavanja.

Prema aktivisti¢koj teoriji, odrazavanje prirode u misli coveka ,,... treba shvatiti
ne mrtvo, ne apstraktno, ne bez pokreta, ne bez protivrecnosti, ve¢ u ve€nom procesu
pokretanja, nicanju, protvreénosti i njihovom razreSenju® (Leontjev).

OPAZANJE PROSTORA

U vezi sa opazanjem prostora najveci problem je opazanje dubine. Upravo zbog
toga je Heb, kako smo prethodno videli u njegovoj teoriji, smatrao da se nervna akcija
pri opazanju svodi na transponovanje primljene spacijalne (prostorne) slike na retini oka
u temporalnu (vremensku) sliku da bi se, dalje, prosledila u projektivne zone mozga.

Koliko je ovaj problem slozen, poznato nam je i po tome $to se problemom
dozivljaja prostora uduvek bavila i filozofija.

Nativisticki pristup naglasava ulogu urodenog (hereditarnog). Kant je narocito
uticao na psihologiju shvatanjem da su dimenzije prostor, a ¢esto i vreme, urodene
ili unapred date, a da se naSe individualno iskustvo samo ,,smesta” u unapred date
koordinate.

Genetickim pristupom objasnjava se da opaZzaji prostora i vremena nisu una-
pred dati, ve¢ da se izvode iz iskustva. Takvo tumacenje je naro€ito podrzano u napred
izlozenom asocijacionistickom i strukturalistickom tumacenju opazanja prostora.

Vazna ideja genetickog pristupa tumacenju opazanja prostora i vremena jeste da
se elementarni iskustveni dogadaji koji ne nose prostorno ili vremensko saopstenje ne
mogu stapati u jedinstven dogadaj. Zbog toga je nuzno njihovo redanje u nasem isku-
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stvu, jedno pored drugog (simultano), ili jedno iza drugog (sukcesivno). U prvom slucaju
dobice se prostorni dozivljaj, a u drugom vremenski. Ova Cinjenica za nas je vrlo vazna
kada kod ucenika putem demonstracija ili prikazivanja pojedinih nastavnih sredstava
zelimo izazvati opazanje i dozivljaj prostora ili opazanje dogadaja u vremenu.

Opazanje treé¢e dimenzije — dubine

Opazanjem objekata mi posedujemo informacije da su neki blizi, neki dalji,
neki jedni pored drugih, da su neki na nejednakom rastojanju itd. Te informacije uvek
postoje iako nisu uvek sasvim tacne.

Na pitanje o tome kako nastaju opazaji dubine — sreéu se dva odgovora. Jedni
tvrde da se opazanje dubine postize samo ¢ulom vida. Drugi tvrde da to omoguc¢avaju
sva parna ¢ula (o¢i, usi, nos). Medutim, za opazanje dubine znacajnije je ¢ulo vida. S
obzirom na to da i jednooki ljudi imaju opazaj dubina, opazanje dubine u psihofizici se
izlaze na dva polja: monokularno i binokularno opazanje dubine.

Monokularno opaZanje dubine

Monokularno opazanje dubine dovodi se u vezu sa vise Cinilaca. To su: ako-
modacija ocnog sociva, veli¢ina slike na mreznjaci, perspektiva, maskiranje, senke i
paralaks kretanje.

Akomodacijom se o¢no so¢ivo ispupcuje gledanjem bliskih, a izduzuje gleda-
njem udaljenih predmeta, pa se tako preko kinestetickih informacija dobiju podaci o
udaljenosti predmeta.

Zavisno od veli¢ine slike na mreznjaci oka, posmatrani objekt se vidi u ve¢im
ili manjim dimenzijama. Medutim, tu vaznu ulogu ima i iskustvo, §to znaci da je veli-
¢ina slike pouzdan oslonac samo ako se ima iskustvo o veli¢ini posmatranog predmeta.
Kada dete nesto vidi prvi put, onda je procena veli¢ine veoma nepouzdana. Samo ako
dete podstaknemo da novinu uporedi sa ne¢im poznatim, onda ¢e opazanje veliCine
biti prilicno tacno.

Fenomen perspektive deluje na tri na¢ina: kao linearna perspektiva, perspektiva
detalja i perspektiva boje.

Linearna perspektiva je osobenost vidnog polja da sve linije teZze da se na ho-
rizontu u jednoj tacki spoje kao kada posmatramo prugu i imamo opazaj da su se obe
Sine na horizontu spojile.

Perspektiva detalja je osbenost vizuelne slike da se na blizim objektima zapaza
viSe detalja nego na udaljenim objektima.

Perspektiva boja je osobenost vidnog polja koja znaci promenu nijanse boje
objekta na vecoj udaljenosti jer se izmedu oka i objekta nalazi deblji sloj vazduha. Zbog
toga predmeti u daljini izgledaju manje zasi¢ene boje, vise sa plavo-sivom primesom.

Maskiranje je opazanje predmeta u daljini na nacin kao da se delimic¢no prekla-
paju. To je znacajan Cinilac opazanja dubine.

Senke se pojavljuju na dva nacina: bacena senka i vezana senka objekta. Ba-
¢enu senku objekta opazamo tako §to vidimo da jedan objekt baca senku na pozadinu
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ili drugi predmet, pa to znacajno govori o dubini. Vezana senka je na objektu i to nas
informiSe o njegovoj reljefnosti ili teksturi.

Paralaks kretanje kao opazaj dubine imamo tako $to se kretanjem posmatraca
dobije privid da se blizi i dalji objekti ne pomeraju jednako. Cini nam se da se blizi
objekti vise pomeraju.

Binokularno opazanje dubine

Binokularno opazanje dubine karakteri$e konvergencija o¢nih bulbusa, nastaja-
nje dvostrukih slika i nastajanje disparatnih slka.

Konvergencija je usmeravanje o¢nih bulbusa tako da se njihove opticke ose
seku u jednoj tacki na povrsini posmatranog predmeta. Medutim, konvergencija je
znacajna samo za dobijanje informacija o udaljenosti bliskih predmeta — do 18 metara.
Kada se posmatraju udljeniji predmeti, onda su opticke ose paralelne

Dvostruke slike nastaju zavisno od toga da li je re¢ o prenoSenju slika iz o€iju
ukr$tenim ili neukr§tenim temporalnim vlaknima u vidna polja korteksa.

Disparatne slke su delimi¢no razli¢ite na jednom i na drugom oku. To se javlja
usled razmaknutosti o€iju i usled blizine posmatranog objekta. Ukoliko je posmatrani
objekt blizi, utoliko su slike disparatnije (razlicitije). Slike sa oba oka se prenose na
odgovarajuc¢a mesta u korteksu na obradu — posto one nisu iste, to se uzima kao naj-
znacajniji argument opazanja dubine ili tre¢e dimenzije.

OPAZANJE VREMENA

Napred smo videli da se filozofska tumacenja opazanja vremena nativisticki
povezuju sa necim $to je Coveku prirodeno i unapred dato kao opsteljudsko svojstvo.

U novijim shvatanjima isticu se sledeci ¢inioci: sled, interval i psihi¢ko ,,sad*.

Kada se pojave opazaju razli¢ito pa se zbog toga ne mogu stopiti, nuzno je da
se te pojave slede.

Interval je praznina izmedu dva dogadaja koje im omogucava razgrani¢avanje.
Praznina je prazan dogadaj, tj. niSta se ne deSava, pa se to dozivljava kao neizmerno
dug vremenski period.

Psihicko ,,sad je pravi opazaj vremena. To je trajanje upravo ovog tenutka.
Prema nekim procenama taj trenutak ima vrednost od 1/5 sekunde do 5 sekundi. To se
identifikuje i sa operativnom kratkotrajnom memorijom.

P. Ognjenovi¢ (1988: 235) ukazuje na opstu karakteristiku zivih bic¢a da se po-
nasaju zavisno od odredenih vremenskih perioda. To je, na primer, primetno na bilj-
kama s obzirom na to kada se rascvetavaju. U organizmu se vreme najbolje ,,o¢itava®
metabolicki. Jo§ bolje se dozivljava vreme cirkadijalnim ritmom (circa dies — priblizno
za dan). Smena budnosti i sna je najkrupnija promena tokom dana. Deca, na primer,
najbolji dozivljaj vremena imaju kada se osvréu na cirkadijalne promene, na svoje
aktivnosti u budnom stanju i uo¢avanjem promena u okolini. Na taj nacin lakSe shva-
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taju i vremenske relacije (pre — sada — posle; juce — danas — sutra; opazanje trajanja
odredenih procesa ili stanja itd.).

OPAZANJE POKRETA

U vezi sa opazanjem pokreta treba istaci da subjekt nije u stanju da svaki pokret
opazi i registruje. Neki pokreti su suvise mali, neki suvise brzi, a neki suvise spori da
bi ih nasa ¢ula opazila. Neki realno postojeci pokreti se zaista opazaju, a o nekim po-
kretima se samo stvara iluzija (na primer, prikazivanjem filma 24 projektovane staticne
slike u sekundi sa minimalnim ili jedva primetnim razlikama opazaju se kao pokret).
U stvari, oko nije sposobno da opazi toliko minimalne razlike medu projektovanim sli-
kama pa se dobije iluzija kretanja. Zbog toga nije slucajno sto se film naziva ,,umetnost
iluzije. Planeta Zemlja se okrece oko sunca i oko sebe, a mi to direktno ne opazamo,
veé samo na osnovu posledica njene evolucije i rotacije. Nezavisno od svega toga, one
pokrete (predmeta, zivotinja, biljaka, ljudi i sl.) od znacaja za prilagodavanje sredini —
¢ovek dobro opaza. U vezi s opazanjem tih pokreta treba teeorijski razumeti nekoliko
pojava koje ovde navodimo.

Stroboskopsko kretanje je pojava da se izlaganjem statickih slika u dobrom
vremenskom sledu opaza kao kretanje (Talbotov zakon). To se dozivljava kao pokret
jednog objekta, a ne naizmenicno izlaganje pojedinih slika (slucaj filma). Na istom
principu rade i reklame sa sijalicama koje se naizmenicno pale i gase.

Indukovani pokret je pojava loSe interpretacije pokreta. To imamo npr. kada
pratimo kretanje oblaka preko meseca. Ima se utisak da oblaci stoje, a da se mesec
krece. U gestaltistickom smislu uvek se prati sudbina figure, pa se zbog toga dobije
odreden kvalitet opazanja (Ognjenovié, P., 1988: 237).

CINIOCI OPAZANJA

Fizioloski ¢inioci opaZanja

Na fizioloske ¢inioce opazanja skrenuo je paznju jos Kurt Levin (Lewin, K.) svo-
jim eksperimentom sa studentima. Jedna grupa studenata je duze vreme gladovala, a
druga nije. Kada je obema grupama prikazivao raznovrsne i nedovoljno jasne slike, grupi
gladnih studenata najvise su se prividale kifle, salame, perece i druga jela, dok odgovori
kontrolne grupe (ona koja nije gladovala) nisu bili ni po ¢emu karakteristi¢ni.

U fizioloske ¢inioce opazanja spadaju i stanja kao $to su: umor, svezina, stanje
zdravlja i sl. Svaki od ovih ¢inilaca ima uticaja na kvalitet opazanja.

Socijalni ¢inioci opaZanja
O tome da je nasa svestu duboko determinisana drustvenom sredinom doku-
mentovano su pokazali predstavnici marksisticke filozofske orijentacije XIX veka.
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Kasnije su to potvrdila i brojna istrazivanja u modernoj socijalnoj psihologiji. Evo
primera za to.

Bruner i Gudman (Bruner, J.S., Goodman, C.C.), po navodima P. Ognjenovica
(1988), nalaze da siromasna deca u odnosu na bogatiju decu preuvelicavaju dimenzije
kovanih nov¢anica.

Neka istrazivanja, u kojima su kori$¢ene projektivne tehnike, pokazala su da se
brojni jezicki ili drugi simboli tumace razlicito s obzirom na kulturne razlike.

UNUTRASNJI CINIOCI OPAZANJA

U opazanju, pored spoljasnjih konstelacionih faktora koji deluju na nasa cula,
znacajni su i unutrasnji faktori koji deluju iz jedinke koja opaza. Oni, takode, organizu-
juiusmeravaju opazanje. Medu unutrasnjim ¢iniocima opazanja znacajni su: iskustvo,
emotivni stav, motivacija, interesi i socijalni stav.

Iskustvo uti¢e na opazanja posredno ili neposredno. Posredno utice tako da ne-
ke nove stvari tezimo videti i dati im smisao ve¢ videnog. Ovaj vid iskustva deluje i
kada je u pitanju opazanje prostora, vremena, veliCine i1 drugih kvaliteta. Neposredno
iskustvo deluje tako $to ono §to je neposredno prethodilo u nasoj svesti deluje tako da
determiniSe opazanje.Tako, na primer, ako smo o neCemu govorili pre nego $to nesto
percipiramo, dogada se da u prikazima vidimo viSe ili manje i ono o ¢emu je malo pre
bilo reci.

Neposredno iskustvo (na primer, ranije nauceno u nastavi) uti¢e na brzinu us-
postavljanja smisla. Isto tako, neposredno iskustvo deluje i na brzinu uspostavljanja
asocijativnih veza.

Emotivni stav deluje tako Sto trajnija emotivna opredeljenja uti¢u na nase opa-
zanje. Na primer, ako nam je neko drag, mi manje zapazamo njegove greske jer smo
manje prema toj osobi kriticni.

Motivacija i interes najlakse se primecuju u izjavama razli¢ito motivisanih sve-
doka. U istom smislu se moze tumaciti i razli¢ito razumevanje jednog te istog termina
osoba razlicite profesije. Ako je re¢ o korenu, biolog ¢e misliti na biljni koren, lingvi-
sta na koren reci, stomatolog na koren zuba, matematicar na kvadratni koren. Svako
premo svome pozivu.

Socijalni stav na opazanje deluje po vise osnova. Na opazanje fizi¢kih pojava
moze na primer delovati grupa, pa se individualni opazaj povinuje opazanju grupe.
Slic¢an je slucaj i kod estetskog ili etickog procenjivanja. Na opazanje mogu delovati
nacionalne ili rasne predrasude. U tom smislu Razran (Razran, G.H.S.) je primetio da
su devojke sa fotografija ocenjivane mnogo visim rangom lepote kada se nije znalo
njihovo nacionalno poreklo, nego li kada je procenjivac¢ima bilo poznato njihovo je-
vrejsko poreklo.

Na kraju valja istaci i to da kada je u pitanju ¢ulo vida, sa aspekta njegove uloge
u procesu saznanja, treba imati u vidu i moguce ogranske ili funkcionalne poremecaje.
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Tu spadaju: smetnje ostrine vida (kratkovidost, dalekvidost i astigmatizam), razrokost
(strabizam), minimalni vid ili slepilo (kada dete na boljem oku, sa korekcionim sta-
klom, ima ostatak vida ostrine od 0,05 i manje od toga (Jankovi¢, P., Erakovioc, T.,
2008), daltonizam, no¢no slepilo i druge poremecaje vida.

IMPLIKACIJE IZNETOG U NA PROCES
SAZNANJA U NASTAVI

Svako od navedenih teorijskih shvatanja, na adekvatan nacin primenjeno u vidu
razi€itih didakticko-metodickih reSenja u pogledu stvaranja uslova za sticanje ¢ulnog
iskustva u procesu saznanja ili nastave, moze da uc¢enje uéini bitno efikasnim. Posebno
kada se ima u vidu sledece:

Funkcije vidnog aparata moraju biti neostecene ili, u protivnom, oSte¢enja
je moguce nadomestiti primenom odgovarajucih nastavnih sredstava, do-
deljivanjem odgovarajué¢eg radnog mesta uceniku umanjenog vida ili na-
stojanjem da se takav ucenik koristi odgovaraju¢im optickim aparatima za
popravljanje vida.

U periodu ranog rasta i razvoja deteta culno opazanje ima odlucujucu ulo-
gu u procesu saznanja, dok u fazi razvijenog apstraktnog misljenja culna
opazanja, pa i vid, moraju biti viSe u funkciji pokretanja misaonih i drugih
aktivnosti koje vode ka formiranju tacnih pojmova i slozZenijih misaonih
konstrukcija. To znaci da se na ranim uzrastima detetu mora omoguciti §to
viSe (neposrednog ili posredovanog) ¢ulnog iskustva, a kasnije takva isku-
stva najviSe se mogu koristiti za pokretanje misljenja (analiza, sinteza, upo-
redivanje, razlikovanje, poistovecivanje, konzervacija i sl.).

Culo vida nema samo zna¢ajnu funkciju u procesu saznanja. Sposbnost vi-
denja je i najznacajnija pretpostavka za razvoj vaznijih intelektualnih spo-
sobnosti i vestina, medu kojima su najvaznije Citanje, likovno izrazavanje,
stvaranje u predmetnoj realnosti i sl. Dakle, dok ¢ulom vida najpre saznaje-
mo, kasnije na osnovi sposobnosti videnja gradimo jo$ slozenije funkcije i
sposobnosti saznavanja.

Najveci broj kvaliteta opazamo i razlikujemo ¢ulom vida. To su: boja, sve-
tlost, oblik, veli¢ina, udaljenost, pravac i brzina kretanja.

Opazanje ili percepcija culom vida u svakom napred prezentovanom teo-
rijskom tumacenju ima znaéajnu saznajnu funkciju, nezavisno od toga da li
se celokupno saznanje svodi samo na culnu osnovu (senzualizam), na sen-
zacije koje se spajaju u celine (asocijativizam) ili na strukture kao posebne
forme svesti, u kojima se percepcija smatra jednom od najvaznijih takvih
strukturta (strukturalizam).

Gestaltisticka shvatanja o tome da se celina opazanja gradi od pojedinih
elemenata i da je kvalitet celine zavisan od kvaliteta opazanja pojedinih
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elemenata (pri cemu je svakako znacajno i pravilno razresenje pitanja kao
Sto su: slinost, blizina, zajedni¢ke sudbine i forme tih elemenata) su veoma
znacajna. Medutim, nezavisno od toga $to ova teorija veoma dobro upucuje
svakog nastavnika na to kako da se nesto pred ucenicima pokazuje i sa
njihove strane posmatra, nije na odmet ni kriticka primedba gestaltistima
da u procesu opazanja i posmatranja u¢enik ne moze ostati pasivan. Dakle,
ucenika u procesu posmatranja i pokazivanja moramo pokretati na raznovr-
sne aktivnosti (to ¢inimo pitanjima, postavljanjem zadataka za posmatranje,
poredenjem, skretanjem paznje na bitno, drzimo se odredenog redosleda
dogadaja i sl.).

Sa aspekta teorije izomorfizma za kvalitet opazanja znacajno je to kako je
uredeno tzv. geografsko polje, tj. kakav je prostorni i vremenski raspored
predmeta koje ucenik treba da opaza, tim pre Sto i unutrasnji procesi koji
se desavaju pod uticajem opazanja, a koji se dogadaju u nervnim spojevima
mozdane kore, imaju prostorni i vremenski raspored slic¢an rasporedu pred-
meta u geografskom polju.

U vezi sa prethodnim, a kada je re¢ o saznanju u nastavi, treba da se ima u
vidu i to da kvalitet opazanja ima pozitivan odraz na proces saznanja, od-
nosno na formiranje pojmova, kao i na razvoj sposobnosti opazanja. Dakle,
re¢ je o tome da se sposobnost opazanja moze uciti i vezbati i tako najveci
stepen kvaliteta dosti¢i u spajanju posmatranja i misljenja (Jarbus).

Dalje, iz prethodna dva stava proizilazi i neophodnost da se u nastavi drzi
pod kontrolom nastavnika ne samo ono $to se dogada u geografskom po-
lju (prostor, vreme, objekti) ve¢, mozda vise, i ono $to se u glavi ucenika
dogada (na primer, reakcije, aktivnosti podstaknute opazanjem, izazvana
interesovanja, pokrenute potrebe, akcije i sl.).

Napred izneto o opazanju prostora i vremena nastavnika bi trebalo da se u
metodi¢kom smislu razume tako da percipiranje odredenih nastavnih sred-
stava moze da bude sukcesivno (istovremeno) ili simultano (jedno za dru-
gim). U prvom slucaju lako ¢e se ostvariti prostorni, a u drugom vremenski
dozivljaj.

Kada je potrebno da se opazi dubina, tada se prvenstveno treba osloniti na
opazanje putem Cula vida, dok ostala cula u tome nemaju veci znacaj.

Ako zelimo da ucenici zapaze vise detalja, onda im se slike moraju predociti
sa vece blizine.

Kada je u pitanju opazanje i dozivljaj vremena, $to je za mlade ucenike
veliki problem, posebno kada se radi o istorijskom vremenu, metodicki je
preporucljivo da se ima najpre u vidu psihi¢ko ,,sad” jer je to prvi opazaj
vremena. Dakle, re¢ je o tome da se najpre pokaze i razume ono §to se u
ovom trenutku dogada. Tek nakon toga, tj. polazeéi od ,,sad”, mozemo se
kretati unazad ili unapred (juce — sutra), ali ne toliko daleko izvan iskustva
ucenika. Metodicki gledano, preporucljivo je, kada su u pitanju deca, i me-
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taboli¢ko opazanje vremena, na osnovu onoga $to se dogada u njihovom or-
ganizmu. Isto tako, u tom smislu moze da bude znac¢ajno i ono $to se dogada
u jednom danu, promene u okolini ili opazanje trajanja odredenih procesa.

— Kada je re¢ o opazanju pokreta, takode je izvesno da treba i¢i najpre na
ono Sto je u neposrednom iskustvu ucenika, a kada su u pitanju slozenija
kretanja (na primer, kruzenje ili okretanje zemlje), tada se oslanjamo na uo-
Cavanje posledica (kao $to su smena godis$njih doba ili smena dana i no¢i),
ali za to je porebno i da misljenje deteta dostigne odredeni razvojni nivo.

— Na kvalitet opazanja, pored navedenog, utiCe i opsSte zdravstveno stanje
(umor i svezina), socijalni ¢inioci (kada, na primer, siromasna deca kovanu
novcanicu crtaju u mnogo veéim dimenzijama od dece iz bogatijih drus-
tvenih slojeva), kao i unutrasnji ¢inioce kao §to su: iskustvo, motivacija,
interesovanja i socijalni stavovi.

NAPOMENE

1 Pritome Pijaze je narocito mislio na sposbnost interakcije subjekta u odnosu na predmete, kooperacije izme-
du vrsnjaka, na misaone aktivnosti deteta koje saznaje i na neophodnost da subjekt koji saznanje poseduje
odredene strukture koje mu omogucavaju da asimiluje ili primi odredene informacije. U smislu potrebe
savremenijeg shvatanja znacaja ociglednosti ili culnih opazanja u procesu saznanja (nastavi) istaknuti ruski
pedagog V.V. Davidov ¢e pridruziti svoj stav o narocitom znacaju specifi¢nih aktivnosti koje se imaju oba-
viti sa predmetima kako bi se na osnovu toga javili sadrzaji buducih pojmova ( Vilotijevi¢, M., 1999).

2 Nisu svetska ¢uda samo egipatske piramide, Semiramidini vrtovi, Kolos na Rodosu, Svetionik Faros i
druga. Za jednu devojcicu koja je pisala skolski rad na istu temu znacajnija svetska ¢uda bila su sledeca:
1. videti, 2. ¢uti, 3. dodirnuti, 4. okusiti, 5. osetiti, 6. smejati se i 7. voleti (http://zivot je lijep.blog.hr).
Najve¢e medu njima i, naravno, prvo u rangu je ¢udo videnja. Mozda je ova devoj¢ica u pravu jer anticka
¢uda ne bi bila ¢uda kada ih ne bi mogli videti.

3 Razlicite aspekte i najvaznije rezultate istrazivanja u polju ¢ula i culne osetljivosti (na primer, gde su mesta
Culnih nadrazaja — pragova, kako se mere funkcije ¢ula vida, kada i pod kojim uslovima dolazi do razvoja
sposobnosti opazanja i dr.), kao i metodoloska pitanja na kojima su ta istrazivanja temeljena, u vremenu
kada se tome posvecivala narocita paznja, najvise nalazimo u poznatom delu, prevedenom na nas jezik sa
engleskog, pod nazivom Piru¢nik o istrazivackim metodama decjeg razvoja (Krsti¢ i sar. — prired., 1969).
Sto se tiGe relativno novijih domaéih izvora (u oblasti psihofizike) u kojima se iznose i obrazlazu najpri-
hvatljivije teorije vida, a na osnovu kojih se najbolje moze razumeti uloga ovog ¢ula u procesu saznanja,
treba imati prvenstveno u vidu poznato delo P. Ognjenovic¢a (1988) objavljeno pod nazivom Percepcija.
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Summary: The starting-point in life of every human being and his ability to gain knowledge de-
pend on sensory experience. Throughout the ancient times until scholasticism, sensory experience
had been regarded the most important issue in cognitive processes. Scientific thought of the new
era re-examined the role that objectivism played in the process of cognition and found that it was
but a starting-point for the development of thinking and abstract learning.

The particular problem presented in this paper is the phenomenon of eyesight. At the same time
we discuss certain theories about perception of shapes, time and space. In the light of different
theories, we examined the role which sensory experience and objectivism played in the process
of learning and teaching with the final aim to determine possible implications in contemporary
teaching practice.

Key words: eyesight, theory of eyesight and visual perception, conditions for the correct vision,
knowledge and teaching.
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IIKOJIA Y UHKJTY3UBHOM KOHTEKCTY

Pe3ume: Bapibere TeMOM MHKITy3Uje y 00pa3oBamy WIM WHKIY3MBHHM OOPAa30BHUM CHCTEMOM,
nozipasyMeBa NoxpoOHUje 00jalllbebe TEPMUHA KOjU Cy YCKO BE3aHH 3a Ty TEPMHHOJOTH]Y H Y
4ecToj Cy ynorpebu. Y TeKCTy je CauubeH OCBPT Ha MPUMEHJBHBOCT MHKIIY3UBHE (HI030(huje Ha
IIKOJICKH KOHTEKCT Y LMJbY IITO OOJBET pa3syMeBarba M CIPEMHOCTH BAaCIHUTHO-00Pa30BHUX yCTa-
HOBa Ha 0e300/IHHje IpHUIarohasame yCIOBIMA KOjH Bake 32 HHKITY3UBHY IIKOJIY M HACTaBy. Y HH-
KITy3UBHO] HACTaBH NpHUXBaheH! Cy M ONTHMAIHO YKJbYUCHH YUCHUIN He y3uMajyhu y 063up mu-
XOBY IICHXO(H3UYKY Pa3BHjEHOCT (IapOBUTH M IIPOCCYHY YUCHUIIH, JEla Ca CMETHhaMa y yuewby,
Jiela ca MHBAJIUIUTETOM U CIL.), pacHy, €TUUKY, JHHIBHCTHUYKY HIIN OMJIO KOjy APYTY IPHIATHOCT
u ozipeheme. PasnuuauToct ce KOpUCTH Kao MOryhHOCT 3a jOIII KaBATUTETHH]H MIPOLIEC Y YUY, [Ie
ce Jaje 3Hayaj CTUMYJIALMjH Pa3BOjHUX HOTCHIHjala JIHIHOCTH.

WnKkity3uBHa HacTaBa je oapeleHa ycioBuMa pas3Boja MMper APpyIITBEHOT KOHTEKCTa BPEAHOCTH,
CKOHOMCKE Pa3BHjCHOCTH, HHKIY3UBHEC CBECTH, ACMOKPATUYHOCTH, PABHOIPABHOCTH, COLHjATHE
COIIMAAPHOCTH, HOJIUTHYKE BOJBE U YTHIIAja TIOPOAHIIE.

KibyuHe peun: MHKIy3Hja, HHKIy3HBHA HACTaBa, Jela ca HOCeOHNM moTpebama, paBHOIPABHO
yueuhe, jenHaka npasa

Wuxiy3uja je ¢unosoduja 3acHOBaHa Ha TOCTaBKaMma Jla CBaKO MMa jellaHKa
npasa 1 Moryhroctu. MHKITy3MBHO 00pa3oBarme Mopa3yMeBa XKHBOT JeTeTa y IOopo-
nmuim 0e3 003upa Ha CMETHE y pa3Bojy, MoryhHocT noxalhama peloBHE LIKOJIE, IyHY
MOZIPIIIKA CITY’KO€ y JIOKAIHO] 3ajeHHIN Y3 TOACTUIIake BUIJBUBOCTH CBE Jere. To
je mpolec Koju opasyMeBa pa3BHjeHy CBECT IPYIITBA O jeHAKUM IIpaBUMa, MOryh-
HOCTHMa 1 00aBe3ama cBakor yoBeka. Omie/a ce y CupeMHOCTH 1ocTojehux u HoBUX
KaJpoBa Jia ce ycaBpIiaBajy u 00pa3yjy 3a u3Boheme i mpaheme paaa i pa3Boja CBaKoT
JIeTeTa, MPOLCHUBaka CTEIIEHA CIIOCOOHOCTH YUCHHKa, a He npahiema oHecnoco0be-
HOCTH. Y HIMpeM CMUCIY, HHKIY3HBHO 00pa30Bame ce OJHOCH Ha NPAKCy yKJbY4H-
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Bamba CBHX yueHHKa — 0e3 003Mpa Ha TajieHaT, OTenKohy, COlM0-eKOHOMCKY I103a-
JIMHY, WIN TOPEKJIO — y PElOBHE IIKOJIC U pa3pese IAe je Moryhe oAroBopuTH Ha CBE
BUX0Be MHAMBUAYanHe norpede (Karagiannis, Stainback & Stainback, 2000). Peu je o
00pa30BHOM CHCTEMY KOjH j€ OTBOPEH U CTaBJba aKIEHAT HA YyOUaBarbe MOjEeANHAYHUX
MOTEHIIMjajia Koje TI0Ceyjy U JIOHOCE Y IIKOJTy CBa Jera.

VY MHKIY3MBHO] HAaCTaBW NMpUXBaheHW Cy M ONTHMAIHO YKJbYYEHH YYECHUIN
He y3uMajyhu y 003up BUXOBY NMCUXO(U3NIKY Pa3BHjEHOCT (IApOBUTH U MPOCEYHU
YUCHHMIIH, JIela ca CMETHhaMa y yUemy, Jiella ca HHBAIWANTETOM U CJ1.), PaCHY, ETHYKY,
JVHTBUCTHYKY WJIM OWIIO KOjy APYTY NMpUIAamHOCT U oxpeheme. Pasmimuuroct ce ko-
pHCTH Kao MOTYRHOCT 3a jOIll KBAJIMTETHU)H MPOIIEC Y yUeHY, T/Ie ce Aaje 3Ha4aj CTH-
MYJIAlMj1 Pa3BOjHUX MOTEHIM]jajla TMYHOCTH. MHKITy3nBHA HacTaBa je oxpeljena ycio-
BUMa pa3Boja MIMPEr APYIITBEHOT KOHTEKCTAa BPEIHOCTH, EKOHOMCKE Pa3BHjEHOCTH,
MHKITy3UBHE CBECTH, JIEMOKPATHYHOCTH, PABHONPABHOCTH, COLIMjaJIHE COJIMIAPHOCTH,
MOJINTHYKE BOJBE 1 YTHILAja OPOHIIE.

OcHOBe 3a yKa3WBam€ 3Hauaja MHKIY3MBHOI 00pa3oBamba HAJIA3UMO Y paTH-
¢uKoBaHNM U TToTITUCaHUM Mel)yHaponauM 1 nomahum mokymentuma. Haj3HaqajHuju
Mmely mrma (3a mpoMoBHCame IPUXBaTama CBe Jielle) ¢y Yhueepsanna gekiapayuja o
swygexum upasuma (1948), Konsenyuja YH o tipasuma geitieinia (1989), Couwitierve u3z
Canamenxe (1994), Ciuangapgna ipasuna YH o uzjegnauasarwy moiyhnociiu 3a ome-
wieny geyy (1993), Ceeiticku gpopym obpazosarsa 3a cee (2000), Munenujymcka gexna-
payuja (2002), Koneenyuja YH o tipasuma omeitienux ocooa (2006) u np. Ox nomahmx
JIOKyMeHaTa 3a NIKOJICKH WHKIIY3MBHH KOHTEKCT 3HAUajHU CY: 3aKOH 0 OCHO8AMA CUC-
wwiema oobpasosarsa u eacuuiiara (2003), Ciupaitieiuja 3a cmarberve cCuUpoMawinga
(2003), Hayuonannu uinan axyuje 3a geyy (2004), Ciapaitieiuja Munuciiapcivisa ipo-
ceeitie u clioptiia 3a tiepuog 2005-2010 (2005), 3akon o ciipeuasarsy guckpumunayuje
ocoba ca unearuguiteiion (2006) u 1p. YHUBEP3THOM JEKIAPALI]OM O JbYICKHM
npasuMa (1948) nonera je o/uryKa J1a CBaKH I10jeAMHALl Ma ITPaBO Ha 00pa30Bambe:

Csaxo geiiie uma tpaso Ha obpazo8arbe U MoOpa My ce UPYHCULLU UpUIUKA ga
Hociuine U ogpaicasa Upuxeaiibus HUBO yuera 3a rweia. Pegoene wikone ca oeaksom
KAUMOM CY HajepuKkacHuju Hauun cy30ujaroa gUCKpUMUHAWOPCKUX CIIABO8A, KPeuparsa
OMIBOPEHUX 3ajegruyd, U3Ipagrbe UHKIY3UGHOT gpYWIned U OCIIsapuearba oopasoeara
3a cee u wume ce obesdelyje epuxacnuje oopasosarve. (UNESCO, 1994: vii, par.2)

WzjaBa je mpuxsahiena y jyay 1994. ronuHe o7 cTpaHe mpeacTaBHUKA 92 3eMbe
n 25 melyHapoHuX opraHu3anyja. 3Ha4ajHo je Ja ce oJHOCH Ha yHarpeheme edukac-
HOCTH TIETIOKYITHOT 00pa30BHOT cucTeMa ciieiehuM Tagykama:

1. cBako jmeTe MMa TeMeJbHO MPaBO Ha 00pa3oBame U MOpa My Ce€ MPY>KUTH

TIPWJINKA JIa TOCTUTHE M OJIPKaBa jeJJaH MPUXBATIFUB HUBO YUCH:a;

2. CBakKo JIeTe UMa jeJMHCTBEHE KapaKTEPUCTUKE, UHTEpECe, CIOCOOHOCTH 1

moTpede 3a yUeHeM;

3. obpa3oBHHU cucTemu O6u Tpebaso na Oyry IUTAaHUPAaHU U 00Pa30BHU IPOTpa-

MU UMIIIEMEHTUPAHH TaKO Ja BOJIE padyHa O IIUPOKOj Pa3HOIUKOCTH OBUX
KapaKTepUCTHKA U TTOTpeda;
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4. nena ca moceOHUM 00pa30BHUM MOTpedaMa MOpajy UMATH MPUCTYIT PEAOB-
HUM IIKOJIaMa, Koje Ou UM Ouite nmpunaroleHe myrem oarosapajyhux mema-
TOIIKUX MEPA;

5. penoBHE LIKOJIE ca OBAKBOM WHKIY3MBHOM OPHjEHTALUjOM Cy Hajedukac-
HUjU HAYMHU Cy30Hjama JMCKPUMHHATOPCKUX CTaBOBA, KPEHparmba OTBOPE-
HUX 3aje/HHIA, U3TPAIbC HHKIY3HBHOT IPYIITBA U OCTBApHBakha 00pa3o-
Bamba 3a CBE.

[kone 06e36el)yjy edpukacHuje obpa3zoBame 3a BehmHy aene u yHamnpelyjy
e(pMKACHOCT 1 MCIUIATUBOCT LEJIOKYITHOT 0OpPa30BHOT CHCTEMA.

[Topen rope HaBeACHUX TIET Tadaka, 3a MOTIYHHUjE Pa3yMeBamke, OMHOCHO Ie(hu-
HHUCamke NHKITY3UBHOT 00pa30Bama, HEOMXOAHO j€ OIIMPHI]jE MOjaCHUTH Ha IIITa CEe U
Ha KOTa OJIHOCH TEPMUH geya ca ioceOHuM Hotupedama.

TEPMHUHOJIOWIKO OJPEBEIE U YIIOTPEBA TEPMUHA

VY cTpy4HOj nuTepaTypH U JomMalieM 3aKOHOABCTBY MOTY ce Halil pa3induTe
JneuHUIMje 1 KaTeroprje noceOHux odpa3oBHuxX norpeda. Tako je Beoma kopuiihen
TEPMHUH JIella OMETEHa y Pa3Bojy, IJIe CE CaBpILICHO jaCHO Jiaje 0 3Hama Jia Ce OJJHOCH
Ha ozpel)eHy BPCTy M CTETIEH OMETEHOCTH, TopeMehaj y MCUXUIKOM W (U3UIKOM
pa3Bojy. Bumybugo je Takole, na je oBaj mojam kopuiiher u'y Ogayyu o Kpuiliepujy-
MUMA 3a pazepciiasarve geye omMellieHe y paszeojy i HA4uHy paga KoMucuja 3a upeiney
geye omeitiene y pazeojy (1986), kako 0u ce KaTeropu3oBaia CTama y 3aBUCHOCTH O]
TOTa JIa JIM je JIeTe: TeIEeCHO MHBAJIMIHO, CIIETO U c1ab0BUI0, TITyBO M HAIIyBO, JIAKO,
YMEPEHO, TeKE M TELIKO OMETEHO WM IIaK, BHLIECTPYKO OMETEHO Y pa3Bojy. Ilojam
JIeTe ca CMETHhaMa y pa3Bojy KOPHCTH ce 3a Oimke oapeleme Jerne Koj Kojux IocToje
CcMeTHe IiIH opemehaju Kao ITo Cy: TeIecHEe CMETHE (TeIeCHH HeIoCTann u aedop-
MUTETH), CEH30pPHE CMETH-¢ (BU/I U CIIyX ), HEYPOJIOIIKU U HeypoMmuinhau nopemehaju
JIOKOMOTIHj€ U CITMYHA XPOHUYHA 000JbCHha, CMETHHE Y Ca3HajHOM pa3Bojy, mopemehaju
roBOpa M MOTOPHKE, COIMjaJIHU U eMOLMOHAIHU nopemehaju y noHamamy. CMeTme
00MYHO yKa3yjy Ha Mame BHJbHBE, HEAMjarHOCTU(HKOBaHE KiacH(UKanuje 3a Koje
ce Bepyje Ja cy caMo MpOoJIa3HOT Kapakrepa.

TepmuHn gena ca moceOHUM MOTpedamMa KOPUCTH ce 3a jacHHUje onpeheme mere
K0joj je moTpedHa moceOHa IpyIITBEHA MOAPINKA M Koja 6e3 momohu He Mory poctuhn
JKeJHEeHU HUBO (DYHKIIMOHUCAha U pa3Boja ((PM3UUKOT, HHTEIEKTYaIHOT MM COLIMjaTHOT
HHUBOA). YOOWYajHO je Aa ce yrmoTpedibaBa Koj Ommker oapel)ea CMETHH WK CTarba:

— 3a 3JI0CTaBJbaHy JeLy,

— 3a JIelly OMETEHY Y TEJIeCHOM, MEHTAJTHOM WIIM CEH30PHOM Pa3Bojy;

— 3a Jiely Ha Jy)eM OOJHHYKOM JIeUeHY;

— 3a MpOTHaHy, U30erly 1 pacebeHy Jeiy;

— 3a Jieny U3 JPYIITBEHO JSPUMHUPAHHUX CPEHHA;
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— 3a Jeny ca nopeMehajeM y noHamamy, ca eMOIMOHATHUM CMETHaMa;
—  3a HaJIapeHy Jielly.

[Mox TepMUHOM Jieia ce MOopa3yMeBajy CBa Jiella: ca CMeTmhaMa U noTemkoha-
Ma y pa3Bojy, HaJlapeHa Jiela, Jiela ca yjuie, Jela U3 je3udKhx, ETHUUKAX UITH PelIu-
I'MjCKUX MambHHA, U3 JIPYTHX MOAPYYja MM IpyNa Koje Cy y HEMOBOJbHH]EM IOJI0KAjy
WIN Cy MapruHaIn30BaHy, nema xoja page (UNESCO, 1994, unan 3). [To Kabemnrkoj
kinacuduKauju HacTajama cuTyanuje xeHaukena (1989, 1999), motucHyTH TepMUH
XCHJIMKETI IOHOBO CE aKTyallu3yje ca 3HaueHhCKUM OJIHOCOM KOjU HACTaje y MHTepaK-
uju ocobe u cpeaune. CampikaHa pajaTHBHO CIOXKEHA M OOMMHA KiIacH(pHUKallMja
Pa3luKyje OCHOBHE YHHHUOLIE CIIOJbAIILET HITH YHYTPAIIHET PU3UKA U YHHHOIIE Karla-
LUTETa KOjU Cy Ha CTPpaHH JAPYIITBEHE CPEArHE, 10K Cy onakiaBajyhu u orexasajyhn
YUHHUOLM Y HHTEPAKIHjHU ca KalaluTeTHMa 0c00e U yCMepaBajy Ha CTEIICH XCH/IUKea.
BunspuBo je ma ce mpenn3HoM WACHTH(PHUKAILINjOM HEONMXOAHUX IPYIITBEHUX IMOTpeda
yMamYyje CTereH XeH/IMKena, a TiMe U oMoryhasa nakuie (yHKIIMOHHCAbe 0co0e.

Haunnan JE®UHUCAIBA TOJMA UHKJY3UBHA HIKOJIA

,,/IHKITy3MBHa IIKOJIa jeé MECTO IJIe CBAaKO IpuMaja, Iie je cBako npuxsaheH,
NOJpIKaH OJl CTpaHE BPILIMkAKa M JPYrHX WIAHOBA LIKOJICKE 3ajefHHLE Kako O ce
UIIUIO Y CYCpPET HheroBuM o0pazoBHUM noTpebama‘ (Stainback & Stainback, 1990: 54).

,»Y HajIIUpeM CMHUCITY PEe4d, MHKIY3MBHO 00pa3oBame Ce OAHOCH Ha MpaKcy
YKJbYUHBamba CBUX ydeHuKa (0e3 003upa Ha TaJeHar, HOTeuKohy, COIM0-EKOHOMCKY
M033JIMHY WIN MOPEKII0) Y PEeJIOBHE IIKOJIC M pa3pesie Tae je Moryhe oAroBOpuTH Ha
CBE BUXOBE MHIUBHyasiHe roTpede’ (Stainback & Stainback, 1990: 172).

,/HKITy3Hja je mporec, a He MecTo. JegHa ocoba He MOke OUTH OJrOBOpHA 3a
($yHKIMOHNCAkE HHKITY3Hje, OHa 3aXTeBa rpymHHU Harop. [Iporec naKITy3Uje Mopa Ou-
TH TIpuiIarol)eH kaxko O ce M3aIlIo y cycpeT NoTpedama CBaKor AeTeTa Kao U lbUXOBUM
3axTeBuMa“* (Quick Notes, 1997: 41).

,,/IHKITy3H1ja je TepMUH KOJUM Ce€ U3pakaBa CHPEMHOCT Jia Ce CBaKO JieTe 00pa-
3yje mTo je Moryhe onTumaiHuje y KON WM pa3peny koju ou noxahao. To moxpa-
3yMeBa IpUOIIDKaBame CITYKOW 3a MOAPIIKY IETETY, a He OIBOeme AeTeTa y TaKBe
ciyx6e” (Shultz-Stout, 2001: 163).

,,JIHKITy3UBHO 00pa3oBame je ycMepeHo Ha obOe30eljiBarme MpHCTyma CBOj ACIH
ozroBapajyhum, peneBaHTHUM, JOCTYITHUM U POIYKTUBHHM 00Pa30BabEM Y OKBHPY HoH-
xoBe 3ajeqauie. OBo 00pa3oBame MOYMELE Y OPOIUYHOM JIOMY U YKJbY4yje (hopMaiHe,
HedopMaHe U CBe 00JIMKe 00pa30BHHUX HHHUIMjaTHBa y 3ajenuuiu’ ( Stubbs, 1998: 70).

,butn ca apyrum...To je HaumH Ha Koju HocmuMmo pazmuuaurtoct (Forest &
Pearpoint, 1992: 190).

., VIHKITy3MBHa IIIKOJIa je OpraHM3alija Koja pelasa MmpooieM pasIMduTOCTH 3a-
JeMHUYKAM IFJbeM, Koja Harnamasa y4aerme 3a cBe yueHnke' (Rouse & Florian, 1996: 97).
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,,DUTH paBHONPABHU WiaH jeJHOT pa3pelia, TOANIITA Y CBOjOj LIKOJIH, PaJuTh
UCTe JICKLMje Kao M APYrH YYCHUIM M HeJOCTajaTH UM Kajxa Hucte tamo. Taxobe,
UMaTH TIpHjaTesbe ca kojuma here mpoBoxuTy Bpeme n u3pa mkose “(Hall, 1996:163).

LI IpuHIIMIIN KOju oMoryhaBajy y4eHHKy ca Telkohama y pa3Bojy 1a Buau cede
Kao yBaKkeHOT wiaHa mkoiicke 3ajeqauie‘(Uditsky, 1993: 72).

,,JIHKITy3nBHa 11Koj1a 00e30ehyje yueHnnnma KypuKkyayM Ha mocebaH opraHu-
3alMOHN HA4YMH, KOJH C€ Pa3NKyje Ol OHOT KypUKYyIyMa y IIKoJIama KOje HCKIbYUY]y
onpeljeHe yUCHUKE U3 BUXOBUX penoBHUX paspena’ (Ballard, 1995: 38).

»lloBehawe yuemha W cMambHBame HCKJbYYEHOCTH W3 OCHOBHHX TOKOBa
JIpymTBeHux jaemasama’ (Potts, 1997: 111).

,,JIHKITy3BHa IIKOJIa je OHa y K0joj ¢y mpuxBaheHa cBa ena‘ (Thomas, 1997:69)

~JHKIIy3Hja HHje caMO CKyIl cTparersja WiId TeMa Be3aHux 3a MecTo. VIHk-
Jy3uja ce THYe NpHIaaama 3ajeJHUIU-TPYIH MpHjaTesba, MIKOJICKO] 3ajeTHUIH, HIIH
xoMmmnyky“ (Allen & Shwartz, 2001: 154).

banke OJPEBEILE MHKJIY3UBHOI' OBPA3OBAIbA

O HMHKIIY3UBHOM 00pa3oBamy FOBOPH CE€ K0 O KOHIIETTY, MOKPETY, TEOPHjH,
¢dunozodujn uam o 00pazoBHOj moauTHHM u rpakcu. Kako ncrnae Cy Crade (Stabbs,
1998), obpa3oBHa WHKITy3Hja je CTpaTerrja YUju je Kpajibu I yHarpeheme HHKITY-
3MBHOT JIPYINTBA y KOME Ce Jiaje MOryRHOCT CBOj JieI U ofpaciiuma (0e3 003upa Ha
TOJI, Y3pacT, CHOCOOHOCTH KOje TIOCEY]Y, STHHYKY H BEPCKY MPHUIIAJIHOCT, CEKCYaIHO
onpenesbebe, moremkohe Koje mocemyjy, noTenkohie koje uMajy 300r 6oectu u zp.)
Jla y leMy JIONpHHOCce U ydecTByjy. OOpa3oBHA MHKITY3Hja je CaMo jeJaH aclekT Co-
I[I{jaJTHE WHKITY3H]e.

Pa3Boj MHKJIy3MBHE HACTABE y IIKOJM 3allOYHE-E AKTUBHHAM MPHCTYIIOM Ha-
CTaBHHKA 32 N3BOlere TakBe BpcTe HacTaBe. HEeomxomaHo je, mopen yno3HaBama Teo-
PHjCKHX OCHOBA MHKIJIy3MBHE HACTaBe PAaJUTH M HA NPOLIMPHBAY PO(heCHOHATHNX
KOMIICTCHIMja HACTABHHKA Ha cienehM mosjbMa METOOJIOMIKE OCIOCOOJbEHOCTH:
naeHTu(UKalMja HUBOA U CTPYKTYPE 3Hamba, Pa3BOJHUX KapaKTEPUCTUKA M JPYTUX
WHMBUIyaTHUX PA3JIMKa YYCHHUKA U pa3BUjame, MMIUICMEHTALMja U eBayaluja npo-
rpaMa MHAUBYaJIN30BAHOT Y4€rha U MOJela HHKJIY3UBHE HaCTaBe — Kpenparma HHIH-
BUJIyaITHUX 00pa30BHUX IIAHOBA M TPOTrpama.

[TpumenssrBOCT 00yKe HaCTaBHHKA MOTYhe je MepHUTH TOKOM TPH MHCTPYKTHUBHA
mukiyca ( Mmuh, 2009) . [o Miuhy, y ipBOM IUKITyCy HACTaBHHIH CE OCIIOCO0IhaBajy 3a
n300p M U3pay MEpHHX HHCTpyMeHaTa (TeCToBa HUBOA M CTPYKTYPE 3Harha, CIOCOOHOCTH
yueHa, MOTHBAIIW]e, IUIaHa I0CMAaTPatba, CKajla MPOIIeHE, YIIMTHHUKA U CI1.) U PUIIPEMajy
ce 32 FbHXOBY IIPUMEHY KOJI HajMarse YCIEIITHOT YYEHUKA, KOl IPOCEUHOT 1 HajOOJbeT yue-
HuKa. V3paljeHn HHCTPYMEHT ce MpUMEmbYje y jeqHOM ONesberby 10 caeaeher muKiyca
00yKe HACTaBHHKA, KaJia je U TIOKeJbHO TpHuKa3atu nocturayha. dpyru mukinyc onpehen
je 3a HaCTaBHMYKO pa3BHjame mpoduiia ydeHuKa (01 Hajcaabujer 1o HajooJker), TIe Cy
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3HauajHe pa3BOjHE KapaKTEpPUCTHKE, MHTEPECOBamba, IIKOJICKH YCIeX, HUBO U CTPYKTY-
pa 3Hama U mocebHe obpazoBHe ToTpede. Ha ocHOBY modmjernx mpodrmia m3palyjy ce
MHIMBHAYyaHA 00pa3oBHH MuaHoBH (y nasbeM Tekcty MOIT). Peu je o mokymeHty koju
ce Kpeupa 3a CBaKo JIeTe MOHA0C00, 3a Koje ce MOYKE OMpPABAAHO IPETIOCTABUTH J1a UMa
noceOHe 00pa3oBHE MMOTPeOe, ATk | 3a JETE KOje HE ITOKa3yje OYCKUBAHH HAIIPEIAK Y IIIKO-
nu. MHamBuyaHu 0Opa3oBHH IUIaH YKIbydyje 00MACTH U3 aKaJeMCKUX 1 HEaKaJIeMCKUX
3Hama, BEIITHHE ¥ yMEHa 3aCHOBaHE HA TPEHYTHOM CTamy (yHKIMOHHCama aerera. Ha
OCHOBY TIPHKa3aHOT TIPEIAKY ce OOJMIM U BPCTE MOIPIIKE JSTETY Y MIKOJIM M Kox Kyhe,
TZe ce YKJbYYyjy CBH WIAHOBH TUMa (OI IIearora, ICHX0JIora, YYuTesba, HACTABHHUKA JI0
pomutesba). MOIT omoryhasa cTBaparme yciioBa y Oe/beibY U IIKOJIH J1a CBAKO JeTe Oy-
ne npuxeaheHo U yBakeHO. MHOTe IIKOJIE y CBETY Y CBOM pajly KOPHCTE UHIUBH/IyaTHE
00pa3oBHE TJIAHOBE KaKko OW TIOIUITIE HUBO MOCTUTHYha ydeHuka u3 onpeheHux obmac-
TH 1 TIpeMeTa. Moyke ce MHAMBHIYATHH 0Opa30BHU IUJIAH CXBATUTH U Kao yroBop Mehy
YYECHUIIMMA KOjU TAPTHLUINPA]y U TIOMaXy Y Iporecy oopa3oBama. CTPYKTypajHoO je
TOJIEJbEH Ha TEME M 00J1acTH Koje TOKpHBa. [lopei OCHOBHUMX, IMYHUX TTO/IaTaKa O ETETY,
CapKu: ONHC TPEHYTHOT (DyHKIHMOHHCAA ICTETa, HHIMBHIyATHS KapaKTepUCTHKE, 00-
JIACTH Y KOjUMa je MOTpeOHa MOPIIKA, [IJEBE KOJUMA CE TEKH, OOJIHMKE, TUIIOBE, HUBOE,
cajipiKaj, y4ecTanoCT MOPIIKe, CTPYKTYpy THMA, MECTO peasn3alyje, HaunH npahema u
BpEIHOBama NO0CTaBJLEHNX LMJBEBA U BPEMEHCKU OKBUP 3a peanusannjy. Tpehu muxiryc
00yKe MOKe Ce HAMCHUTH M3pajiu ipodmiia onpel)eHor ofiesberba U Kpeupamy MUKpOILIa-
Ha ofabpaHnX MoJiella MHKITy3UBHE HACTaBe.

ExoHOMCKH pa3iio3u Mocrojama caMo PeJOBHUX HIKOJIA Ca/Ip)KaHU Cy Y YHEbE-
HHILM J1a je UCIUIaTHBHje Ja ce 00pasyjy Jela y YHHBEP3aIHHM, PSIOBHUM OCHOBHUM
1IKoj1amMa, 0e3 moceOHe U3rpaibe T3B. CHELUjaTHOT 00pa30Bama 1 CIeIHjaITHIX KO-
na. CouujamHu acTekT 3a HHKITY3UBHO 00pa3oBame je ycpeacpelheH Ha u3rpamy 1o-
3UTHBHUX CTaBOBA YKOJIHKO j€ Ped O 3ajeTHNYKOM 00pa30Bamy M CTBapamy OCHOBE 3a
JIPYLITBO Y KOME Cy pas3yiuke Mehy JbyrmMa IprupojIHe, a yjeHo JOIPHHOCE O0raTCTBY
CBake 3ajemHuIe. YIpKoc OpojHUM IperpeKkaMa, eKCIlaH3uja IIOKpeTa 3a HHKIY3H]y Y
IMpoj 00pa3oBHOj peomMu y BehnHM 3eMasba HEABOCMHUCIIEHO ToBOpH Ja he ce mikoe
U IpyLITBO y OyayhHOCTH MehaTH y MpaBily moBeharmba HHKITY3HUBHE TIOJUTHKE U IIPaK-
ce. bp3uHa 1 ycnex THX MpoMeHa, CBaKaKo 3aBHCH O] Bullle GakTopa.

VenenHa HHKITy3HBHA 1IKOJA jeIHHO je MPUMEHJbUBA H MOryhia YKOJIHKO ce aK-
TUBHPAJy CBU aKTepH Y JIPYIITBEHO) Y)KOj U IIMPO] 3ajeIHULIN HA WACHTU(DUKALUU U
CMamemby IPerpeka 3a yKJbyUHnBame CBE JIEe Y PEOBHU BACIIUTHO-00Pa30BHU CHCTEM.
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Summary: In order to discuss the issues related to inclusion in education or to the inclusive educa-
tion system we should first highlight and explain the terms commonly associated with and used in
this context. This paper offers a review on inclusion philosophy and its applicability into the school
context in order that schools can better understand and become ready to meet the conditions of the
inclusive school and teaching. Inclusive teaching means inclusion of all pupils, regardless their
psychophysical development (gifted and average pupils, children with learning disabilities, chil-
dren with disabilities and similar), racial, ethnic, linguistic or any other affiliation or determination.
Diversity is used as an opportunity for raising the quality of the learning process whereas the stress
is put on the stimulation of one’s own personal development resources.

Inclusive teaching is determined by conditions placed within a wide social context; in the develo-
pment of values, economy, inclusion consciousness, democracy, equality, social solidarity, political
will and influence of family.

Key words: inclusion, inclusive teaching, children with special needs, equal participation, equal
rights.
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EMOCIONALNA INTELIGENCIJA U NASTAVI

Rezime: Emocije su sastavni deo zivota, samim tim i vaspitno-obrazovnog procesa i zasluzuju
paznju i razumevanje od strane nastavnickog kadra. Nastavni proces se ne sastoji samo iz intelek-
tualnih nego i emocionalnih komponenti, i vazno je uzeti u obzir emocionalne ¢inioce prilikom
izlaganja, usvajanja i reprodukovanja gradiva. Emocionalna inteligencija je relativno nov koncept
u osnovu kog stoji uverenje da se ose¢anja mogu razumeti i da se njima moze upravljati. Model
emocionalne inteligencije prikazan u ovom radu omogucava operacionalno definisanje vestina koje
se nalaze u osnovi razumevanja i upravljanja osecanjima, koje dalje omogucéava njihovu imple-
mentaciju u vaspitno-obrazovni proces. Ukljuc¢ivanjem vestina kao $to su prepoznavanje svojih
i tudih emocija, izrazavanje svojih i prihvatanje tudih, upravljanje svojim i emocijama drugih,
razumevanje emocija i razmisljanje o njima kvalitet nastave moze biti podignut na jedan visi nivo a
sam proces Skolovanja biti u¢injen prijatnijim iskustvom za sve ucesnike u njemu. U ovom radu je
prikazan jedan model emocionalne inteligencije kao i teorijsko razmatranje nacina na koje emocije
od remetilackog faktora u nastavi mogu da postanu stimulativni i olakSavajuéi.

Kljuéne reéi: emocionalna inteligencija, emocije, nastava, $kolski uspeh

“Osecanja treba da budu obasjana inteligencijom,
da bi se pretvorila u pravu ljubav,

a inteligencija treba da bude obasjana osecanjima,
da bi se pretvorila u mudrost*

Enrike Barios “Ami*

Uvobp

Iako su emocije od pamtiveka predmet ljudskog interesovanja, kako laickog
tako i filozofskog, umetnickog i religioznog, njihovo nau¢no proucavanje izaziva do-
sta nedoumica. Kako definisati emocije? Kako ih proucavati? Da li je to uopste mo-
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guce? Rasprostranjeno je uverenje da su emocije nesto $to nam se dogada, nesto $to
nas obuzima, nesto nad ¢im nemamo kontrolu. Ali da li je to tacno? Da li je moguce
da smo svi bespomoc¢ne igra¢ke u rukama bogova zaduzenih za emocije? Izucavanje
emocija i emocionalnog zivota je dugo bilo zanemarivano. Razlog za to je sama priro-
da pojave, subjektivnost i otezana pristupacnost kada je merenje u pitanju. Krajem XX
veka naucno interesovanje za emocije i primenu saznanja o emocijama u praksi raste
i sve je veci broj autora koji se bavi istrazivanjem razlicitih aspekata emocionalnosti.
Neki od njih (Steiner, 2007; Milivojevi¢, 2000) posebnu paznju poklanjaju prakticnim
implikacijama i primeni ste¢enih saznanja u poboljsanju kvaliteta zivota. Kao rezultat
poveéane paznje usmerene na oblast emocija, javljaju se i neki novi koncepti, kao §to
su emocionalna pismenost (Steiner, 2003) i emocionalna inteligencija (Taksi¢, 1998).
U ovom radu ¢e biti prikazan jedan model emocionalne inteligencije kao i teorijsko
razmatranje nacina na koje emocije od remetilackog faktora u nastavi mogu da postanu
stimulativni 1 olakSavajuci.

Savremene teorije emocija se dele na psiholoske, psiho-bioloske i psiholoske
(Brajsa-Zganec, 2003). Psiholoske teorije emocija mogu se podeliti na psihodinamske,
koje naglasavaju nesvesnu prirodu i utica emocija; kognitivne, koje akcenat stavljaju
na kognitivnu prirodu emocija i razvojne perspektive u izu¢avanju emocija, koje na-
glasavaju porast slozenosti emocionalnog dozivljaja u toku razvoja putem kognitivnih,
maturacionih 1 socijalizacijskih procesa, kao i znacaj individualnih razlika u socio-
emocionalnoj kompetenstnosti. Zajednicko za sve teorije emocija i bitno za njihovo
razumevanje je to da sve one ukazuju na povezanost reakcija na dogadaje, ili drugacije
receno, sve teorije se slazu u tome da emocije predstavljaju odnos pojedinca prema
sredini.

Zoran Milivojevi¢, u svojoj knjizi “Emocije”, kaze da nijedan pristup koji ljud-
skim osecanjima prilazi tako $to ih uzima kao pojave koje se javljaju same po sebi ne
moze biti koristan. Milivojevi¢ smatra da su “emocije neodvojive od zZivog bica koje
ih oseca, u istoj meri u kojoj je to bi¢e neodvojivo od zivotne situacije u kojoj oseca
dato osecanje. Zbog toga predlaze Siri okvir pristupa, koji uspostavlja relacije izmedu
zivotne situacije ili sveta s jedne strane, bica ili licnosti s druge, i same emocije kao
relacije izmedu bica i sveta s tre¢e strane (Milivojevié, 2000: 228).

Ako emocije prihvatimo kao nesto Sto nam se dogada, nesto nad ¢im nemamo
kontrolu, a inteligenciju definiSemo kao sposobnost snalazenja u problemskim situa-
cijama i sposobnost uvidanja relacija i izvodenja korelata, pojam emocionalne inte-
ligencije zvuci kontradiktorno i nema bas mnogo smisla. Ali, ako emocije shvatimo
kao relacije izmedu bica i sveta postaje moguce i smisleno razmisljati o inteligentnom
ponasanju kada su emocije u pitanju.

Cini se da je sli¢na logika vodila pionire u istraZivanju emocionalne inteligenci-
je, Saloveja i Majera, koji su emocionalnu inteligenciju odredili kao skup sposobnosti
koje bi trebalo da doprinesu ta¢nijoj proceni i izraZavanju svojih emocija, kao i
proceni tudih emocija i upotrebi ose¢anja u motivisanju, planiranju i postizanju
ciljeva u Zivotu.
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ISTORIJAT EMOCIONALNE INTELIGENCLJE

Srodni pojmovi, koji se mogu shvatiti kao prethodnica pojma emocionalne in-
teligencije, su emocionalna pismenost i emocionalna nepismenost, koje je poc¢etkom
osamdesetih godina proslog veka razvio transakcioni analitiar Klod Stajner, pripad-
nik struje radikalne terapije. On kaze da “kada smo emocionalno pismeni to znaci
da mi ose¢amo osecanja, da znamo koja su i koliko su snazna, kao i da znamo $ta ih
uzrokuje u nama i u drugima. Mi smo tada naucili kako, kada i gde da ih izrazimo i
kontroliSemo. Znamo kako emocije uti¢u na druge i prihvatamo odgovornost za njiho-
vo dejstvo.“( Milivojevi¢,2000: 228).

Pojam emocionalne inteligencije prvi put se u literaturi srece u ¢lanku Saloveja
(Salovay) i Majera (Mayer) 1990. Godine. Oni su je odredili kao ’skup sposobnosti ko-
je bi trebale doprineti tacnijoj proceni i izrazavanju svojih emocija, kao i proceni tudih
emocija i upotrebi osecanja u motivisanju, planiranju i postignucu ciljeva u zivotu’. U
naucnoj javnosti primljen je sa dosta kritika kao koncept "koji pokusava unijeti dodat-
nu konfuziju u ionako dubiozno podrucje inteligencije’(Taksi¢,1998.). Strozi kritiCari
su konceptu zamerali i udruzivanje dvaju, po njihovom misljenju, kontradiktornih po-
drucja-kognicije i emocija.

Nagla ekspanzija u izucavanju i razvoju koncepta emocionalne inteligencije
pocinje 1995. objavljivanjem knjige Danijela Golemana “Emocionalna inteligencija“.
Goleman smatra da se emocionalna inteligencija odnosi na potpuno ostvarenje
sopstvene li¢nosti i da podrazumeva sposobnost saosecanja sa drugima, procenjivanja,
stvaranja dobrih odnosa, privlacnosti, kao i drugim emocionalnim vestinama potrebnim
da se neko zaista uklopi u drustvo i bude uspesan, a time i koristan kako sebi tako i
okolini.(Goleman, 2001).

TEORIJISKA OSNOVA EMOCIONALNE INTELIGENCLJE

Teorijska osnova emocionalne inteligencije je u Gardnerovoj (Gardner) teoriji
viSestrukih inteligencija i Sternbergovoj (Sternberg) triarhickoj teoriji inteligencije.
Integracijom postulata koje je Sternberg naveo svoju prakti¢nu inteligenciju i onih
koje je Gardner naveo opravdavajuci postojanje interpersonalne i intrapersonalne in-
teligencije, Salovej 1 Majer su postavili teorijske odrednice konstrukta emocionalne
inteligencije.

Sternberg je motivisan rezultatima svojih istrazivanja, gde je utvrdio da snala-
zenje u svakodnevnim situacijama zahteva drugacije sposobnosti od onih koje mere
klasi¢ni testovi inteligencije, uz analiticku i kreativnu inteligenciju u svoju teoriju uvr-
stio 1 onu prakti¢nu.

Sternberg pretpostavlja tri osnovna aspekta inteligencije: analiticki, kreativni i
prakticni. testovi koji se najcesce koriste sluze za procenu samo jednog od njih. Ana-
liticki problemi, koji su sadrzaj vecine testova koji se danas koriste procenjuju, prema
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Sternbergu, akademsku inteligenciju najvise zbog sledeéih razloga: jasno su definisa-
ni, sadrze sve informacije potrebne da ih se moze resiti i imaju samo jedno resenje do
kojeg se moze doc¢i samo jednim na¢inom re$avanja. Sa druge strane, prakti¢ni pro-
blemi postavljaju drugacije zahteve, a pre svih prepoznavanje i formulisanje problema
koji su: slabo definisani, ne sadrze sve potrebne informacije, imaju nekoliko prihvat-
ljivih resenja, zahtevaju prethodno iskustvo u svakodnevnim situacijama i zahtevaju
motivaciju i li¢nu zainteresovanost.

Gardner je u svoj model visestrukih inteligencija medu sedam osnovnih uvrstio
i dva oblika li¢nih inteligencija: interpersonalnu, kao sposobnost prikladnog reago-
vanja u odnosima sa drugim ljudima, i intrapersonalnu, kao sustinu samospoznaje i
sposobnost upravljanja emocijama. On navodi sedam osnovnih oblika inteligencije:
muzicku, telesno-kinesteticku, logi¢ko-matematicku, lingvisticku, spacijalnu, inter-
personalnu i intrapersonalnu.

Za ovaj rad su posebno znacajne interpersonalna i intrapersonalna inteligencija.
Sustina interpersonalne inteligencije je, po Gardneru, sposobnost uocavanja razlici-
tosti kod drugih osoba: njihovog temperamenta, raspolozenja, motivacije i namera.
Intrapersonalna inteligencija je povezana sa interpersonalnom, ali je okrenuta prema
unutra. To je ’sposobnost stvaranja tacnog i vernog modela vlastite li¢nosti i sposob-
nost da se taj model upotrebi za uspesno funkcionisanje u zivotu.’

Emocionalnu inteligenciju Gardner shvata kao proces prepoznavanja svojih i
emocionalnih stanja drugih da bi se efikasnije mogli reSiti eventualni problemi i ade-
kvatno regulisati ponasanje (Taksi¢,1998).

MODELI EMOCIONALNE INTELIGENCIJE

Pojava konstrukta emocionalne inteligencije je jedan od pokusaja pronalazenja
mentalnih procesa koji su ukljuceni u obradu emocionalnih informacija, Sto bi dalje
omogucilo njihovo istrazivanje (Taksi¢,1998).

Prvi model strukture takvih procesa napravili su Salovej i Majer (Taksi¢,1998)
i on ukljucuje:

a) procenu i izrazavanje emocija kod sebe i kod drugih

b) regulaciju emocija kod sebe i kod drugih

¢) upotrebu emocija u adaptivne svrhe

Nakon nekoliko godina istrazivanja i teorijskog usavrSavanja prvobitnog mo-
dela emocionalne inteligencije, isti autori su objavili drugu verziju konstrukta u koju
su uneli neke promene.

Prva definicija emocionalne inteligencije bila je da je to ’sposobnost prac¢enja
svojih i tudih osecanja i emocija, i upotreba tih informacija u razmisljanju i ponasanju.’
(Taksi¢,1998). Prema misljenju samih autora ova definicija naglaSava samo opazanje
i regulaciju emocija, a ispusteno je razmisljanje o ose¢anjima. Tako kasnije predlazu
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revidiranu definiciju prema kojoj emocionalna inteligencija ukljucuje sposobnosti
brzog zapaZanja, procene i izraZavanja emocija; sposobnost uvidanja i generisa-
nja osecanja koja olakSavaju misljenje; sposobnost razumevanja emocija i znanje
0 emocijamas i sposobnost regulisanja emocija u svrhu promocije emocionalnog i
intelektualnog razvoja ( Taksi¢,1998).

Navedena definicija je oblikovana u dijagram koji pokazuje odnos i medusobnu
zavisnost sposobnosti i vestina koje ukljucuje.

Cetiri navedene sposobnosti poredane su prema slozenosti psihi¢kih procesa koje
ukljucuju od jednostavnijih (zapazanje i izrazavanje emocija) do slozenih (svesnost, reflek-
sivnost i regulacija emocija). Osim toga, svaka opisana sposobnost pobliZe je opisana sa jo$
Cetiri sposobnosti poredane prema razvojnom nacelu: prvo se navode ranije razvijene spo-
sobnosti, a zatim slede one kasnije tazvijene i vise integrisane (Salovey & Brenner ,1999).

A nivo: Percepcija, procena i izraZavanje emocija

— sposobnost zapazanja emocija u ne¢ijem fizickom stanju, osecanjima i mi-
Sljenju

— sposobnost zapazanja emocija kod drugih osoba, u umetnickim delima ili
slicno, kroz jezik, zvuk, pojavnost i ponasanje

— sposobnost preciznog izrazavanja emocija, kao i izrazavanje potreba pove-
zanih s tim ose¢anjima

— sposobnost razlikovanja tacnog od neadekvatnog, odnosno iskrenog od laz-
nog u izrazavanju emocija

B nivo: Emocionalna facilitacija miSljenja

— emocije odreduju redosled misljenja tako da usmeravaju paznju na vazne
informacije

— emocije su dovoljno jasne i dostupne, pa pomazu prosudivanju i pamcenju
dogadaja koji su u vezi sa razli¢itim ose¢anjima

— razliéiti pogledi na stvari menjaju emocionalna stanja podrzavajuc¢i moguc-
nost procene iste situacije sa razlicitih strana

— emocionalna stanja olakSavaju pristupe specificnim problemima: tako sreca
olaksava induktivno misljenje i kreativnost

C nivo: Razumevanje i analiza emocija: upotreba emocionalnih znanja

— sposobnost imenovanja emocija i prepoznavanje odnosa izmedu reci i sa-
mih emocija (kao npr. svidati se i voleti)

— sposobnost interpretiranja znac¢enja koja emocije prenose ( npr. da je tuga
povezana sa nekim gubitkom)

— sposobnost razumevanja slozenih mnogostrukih osec¢anja ( kao npr. istovre-
meni osecaj ljubavi i mrznje)

— sposobnost prepoznavanja verovatnih prelaza izmedu emocija-prelaz iz
ljutnje u sram
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D nivo: Refleksivna regulacija emocija u promociji emocionalnog

i intelektualnog razvoja

— sposobnost otvorenosti za oseéanja-za ona prijatna kao i za ona neprijatna

— sposobnost refleksivnog uzivljavanja ili odvajanja od emocija zavisno od
procene korisnosti

— sposobnost refleksivnog pra¢enja emocija u odnosu na sebe i druge kao i
koliko su tipi¢ne, jasne, uticajne ili odmerene

— sposobnost upravljanja svojim i tudim emocijama ublazavajuci neprijatne i
pojacavajuéi prijatne emocije.

ISTRAZIVANJA EMOCIONALNE INTELIGENCLJE
U NASTAVI

Oblast emocionalne inteligencije je jo$ uvek nedovoljno istrazena. Pocetna
istrazivanja su i$la u pravcu validacije samog konstrukta, kao i razli¢itih modela emo-
cionalne inteligencije. Jedno od osnovnih pitanja, na koje jo§ uvek nije dat konacan
odgovor je, da li je emocionalna inteligencija osobina ili veStina. Zastupnici teze da je
emocionalna inteligencija vestina, koja se moze sticati i razvijati, istrazivanja su usme-
rili u pravcu validacije programa namenjenih njenom razvoju (Humphrey et al., 2007).

Istrazivanja koja se odnose na emocionalnu inteligenciju u nastavi se najéesce
baziraju na programima namenjenim uciteljima i nastavnicima, sa ciljem njihovog
osposobljavanja sa izadju u susret emocionalnim potrebama nastave i u¢enika. Po-
kazalo se da ucenici, svi, ali posebno oni sa emocionalnim teskoéama, imaju koristi
od nastavnika koji su prosli program i upoznati su sa konceptima i postupcima emo-
cionalne inteligencije (Keener et al., 2007.). Ta korist se ogleda u smanjenju agresiv-
nog ponasanja kod ucenika, ali i pove¢anju motivacije i boljem Skolskom uspehu. I
ostala istrazivanja govore u prilog tome da ima smisla edukovati u¢itelje i nastavnike
u oblasti emocija i emocionalnog ponasanja. Najcesce se ti programi baziraju na os-
posobljavanju nastavnika da prepoznaju emocionalne faktore koji uticu na ucenicko
ponasanje, kao i da izaberu adekvatne akcije, koje bi dovele do povoljnije emoci-
onalne klime u razredu tokom nastave, a samim tim i boljih uslova za rad (Keener
et al., 2007). Deniz i saradnici ( Deniz et al., 2009) su u istrazivanju povezanosti
emocionalne inteligencije studenata, odlaganja Skolskih obaveza i lokusa kontrole,
dosli do nalaza da je emocionalna inteligencija u negativnoj korelaciji sa odlaganjem
izvrSavanja Skolskih obaveza ( domacih zadataka, ucenja, priprema za test), odnosno
da ucenici sa razvijenijim ’emocionalnim sposobnostima ’ revnosnije i odgovornije
izvrSavaju svoje Skolske obaveze, Sto se odrazava i na skolski uspeh. Emocionalna
kompetentnost ucenika se pokazala i kao bitan faktor u prihvac¢enosti od strane vrs-
njaka (Petrovi¢ i Zotovi¢, 2007).

Istrazivanje povezanosti emocionalne inteligencije i Skolskog uspeha (Taksic,
1998.), gde je, prilikom proveravanja prognosticke valjanosti konstrukta emocionalne
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inteligencije, pored konstrukta zadovoljstva zivotom, ispitivana i povezanost emocio-
nalne inteligencije sa Skolskim uspehom, potvrduje da su se neke procene emocional-
ne inteligencije pokazale relevantnim u prognoziranju $kolskog uspeha, uprkos tome
Sto nisu ukljucivale zadatke i mere postignuca. To su varijable iz domena facilitacije
misljenja: regulacija emocionalnih reakcija i uticaj raspolozenja na misljenje i aktiv-
nosti. On takode naglasava, na osnovu rezultata primenjenih analiza, da je potvrdena
korisnost kombinovanja mera emocionalne inteligencije sa merom opste inteligencije
u svrhu $to potpunijeg objasnjenja varijanse opsteg Skolskog uspeha.

Logika u osnovi pretpostavke da bi sposobnosti emocionalne inteligencije mo-
gle imati pozitivne u¢inke na uspeh u koli temeljila se uglavnom na delu modela koji
razraduje nacin na koji emocije facilitiraju misljenje, Sto se u istrazivanju pokazalo
kao tacno.

Taksi¢ svoj optimizam u pogledu moguénosti prognoziranja Skolskog uspeha
preko sposobnosti emocionalne inteligencije bazira uglavnom na pretpostavci da kla-
si¢ni testovi inteligencije objasnjavaju oko 25% varijanse uspeha u Skolskom obra-
zovanju, tako da ostaje dovoljno neobjasnjene varijanse koju bi mogle objasniti spo-
sobnosti i vestine iz domena emocionalne inteligencije. Osim toga, dosta je prostora
posveceno ¢injenici da neki visoko inteligentni ucenici postizu tek prosecne ocene u
Skolovanju.

EMOCIONALNA INTELIGENCIJA U NASTAVI

Kao §to je ve¢ receno, cilj ovog rada je da teorijski razmotri moguénosti upotre-
be koncepta emocionalne inteligencije u nastavi, kao mogucnost poboljsanja kvaliteta
izlaganja, usvajanja i reprodukovanja gradiva.

Prema Violet Oaklander (Oaklander, 1996), anksioznost, patnja i osecanje ma-
nje vrednosti ometaju ucenje i usvajanje gradiva. Isto tako, ona smatra da deca koja
nastavnika dozivljavaju kao ravnodusnu i hladnu osobu, prema kojima se nastavnik
ne odnosi onako kako to ona kao ljudska bi¢a dostojna paznje i poStovanja zasluzuju,
ne¢e mnogo nauciti.

Neke moderne teorije emocija govore o tome da emocije usmeravaju kogni-
tivne aktivnosti i motivisu cilju usmereno ( adaptivno) ponasanje. To bi, gledano kroz
prizmu Skolskog uspeha moglo da se odredi kao sposobnost emotivno inteligentnijih
ucenika da efikasnije usmeravaju i kanaliSu svoje kognitivne sposobnosti i na taj nacin
lakse i brze savladavaju $kolsko gradivo, a samim tim postizu i bolje ocene u $koli.
Isto tako, ucitelji 1 nastavnici , upoznati sa uticajem i znaajem emocija za usvajanje
i reprodukovanje gradiva, mogli bi da stvore emocionalno povoljniju klimu u svo-
jim ucionicama. Deo koji se odnosi na motivisanje adaptivnog ponasanja moze da
se odredi kao upotreba emocija za samomotivisanje u ucenju i ispunjavanju $kolskih
obaveza, usled precepcije dugoro¢ne dobiti od dobrog skolskog uspeha. ’Emocionalno
inteligentan’ nastavnik ¢e na primer, umesto zastrasivanja neuspehom u zivotu ako se
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ne udi i ne usvoji gradivo, motivisati svoje ucenike prijatnim emocijama. To se mo-
ze posti¢i na viSe nacina. Na primer, indukovanjem zadovoljstva i osecaja uspesnosti
tako $to gradivo podeli na manje celine i pohvaljuje ucenike za manje uspehe. Ovo
pogotovo moze biti korisno za ucenike koji imaju teskocée u savladavanju gradiva, jer
bi nastavnik koji prepoznaje njegovu teskocu, ne osuduje ga zbog toga nego ukazuje
na male pomake i oblasti u kojima je to dete dobro i uspesno ( a svako je u neCemu
dobar i uspesan, samo se treba potruditi da to pronademo i, §to je jo$ vaznije, kazemo)
sigurno imao vise uspeha od onog koji to isto dete smatra lenjim ili problemati¢nim.

Sposobnost upravljanja svojim i tudim emocijama ublazavaju¢i neprijatne i
pojacavajuéi prijatne emocije, kao jedna od sposobnosti modela emocionalne inte-
ligencije (Taksi¢,1998) se, prenesena na Skolsko okruzenje, u postizanju boljeg us-
peha, moze visestruko iskoristiti, kao indukovanje emocija koje olakSavaju ucenje i
reprodukovanje nauc¢enog gradiva, ’stavljanje u zagradu’ emocija koje ometaju proces
ucenja i reprodukovanja nauc¢enog. To moze da olakSa smanjivanje anksioznosti, koja
je uglavnom prisutna u ispitnim situacijama, na savladivu meru.

Pored toga, ova sposobnost se moze upotrebiti za stvaranje boljih meduljudskih
odnosa, §to se opet pozitivno odrazava na stav prema Skoli uopste. Sposobnost uprav-
ljanja sopstvenim i tudim emocijama takode moze korisno da se upotrebi u kontaktima
sa nastavnicima, $to svakako u mnogome olaksava kako proces praé¢enja nastave, tako
i u¢inak prilikom usmenog odgovaranja.

U jednom od istrazivanja emocionalne inteligencije (Panti¢, 2003) dobijena
je pozitivna povezanost koncepta emocionalne inteligencije i Ajzenkovih (Eysenck)
dimenzija li¢nosti. Pokazalo se da su ucenici koji postizu vece skorove na skali neu-
roticizma slabiji u proceni sopstvenih osecanja i da osobe koje postizu vece skorove
na skali ekstraverzije pokazuju bolju procenu osec¢anja kod drugih. Dobijena je i po-
zitivna povezanost psihoticizma i nesposobnosti kontrole neprijatnih emocija, koja je
bila i o¢ekivana, jer su karakteristike psihoticizma po Ajzenku tesko prilagodavanje,
neosetljivost i agresivnost prema ljudima.

Neuroticizam 1 psihoticizam negativno uticu na kvalitet Zivota uopste, pa sa-
mim tim i na Skolski uspeh. Pretpostavka je da na osobine li¢nosti ne moze direk-
tno da se utiCe, one se uzimaju kao konstante, kao nesto §to je ,,jednostavno tako®.
Emocionalna inteligencija, sa druge strane, po misljenju nekih autora ( Taksi¢, 1998;
Goleman, 2001; Weare, 2000; Catalano et al.,2002) moze da se povecava primenom
programa dizajniranih u te svrhe. To pokazuju rezultati primene takvih programa u
nekim Skolama u SAD i tendencija proSirenja primene tih programa (Salovey & Bre-
nner, 1999). Pored specijalnih programa usmerenih na razvoj i povecanje emocional-
ne inteligencije, ovi autori navode i moguénost spontanog emocionalnog obrazovanja
koja izvire iz mnogih drusStvenih predmeta, kao Sto su knjizevnost, likovno, muzicko,
dramske sekcije. MozZe se pretpostaviti da bi povecanje nivoa emocionalne inteligenci-
je moglo dovesti do smanjenja neuroticizma i psihoticizma ( kako ih definiSe Ajzenk),
Sto bi opet moglo da se pozitivno odrazi na Skolski uspeh, ali 1 kvalitet zivota uopste.

Kako postici stvaranje bolje emocionalne klime u razredu? Nastavnik koji razu-
me svoja i tuda osecanja, i prihvata ih kao nesto normalno, ali i sastavni deo Zivota, pa
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samim tim i nastave, takvim svojim stavom “daje dozvolu® i Salje neverbalnu poruku
ucenicima da su njihova osecanja, a samim tim i oni celi, u redu, dobri, vredni posto-
vanja i ljubavi.

Poznato je da razne kreativne aktivnosti, kao §to su crtanje, gluma, ples....olak-
Savaju dolazenje u kontakt sa svojim ose¢anjima i njihovo izrazavanje, te emocionalno
inteligentan® nastavnik ima na raspolaganju mnostvo nacina da uvazi osecajni svet
ucenika ,pomogne mu da se artikuliSe i izrazi i tako smanji negativan uticaj neprijatnih
osecanja na proces usvajanja i reprodukovanja gradiva, ali i pojaca uticaj prijatnih
emocija.

ZAKLJUCAK

Dosadasnja iskustva i istrazivanja pokazuju da ucenici, svi, ali posebno oni sa
emocionalnim teskocama, imaju koristi od nastavnika koji su prosli program i upo-
znati su sa konceptima i postupcima emocionalne inteligencije. Ta korist se ogleda
u smanjenju agresivnog ponasanja kod ucenika, ali i poveéanju motivacije i boljem
Skolskom uspehu. I ostala istrazivanja govore u prilog tome da ima smisla edukovati
ucitelje 1 nastavnike u oblasti emocija i emocionalnog ponasanja. smanjenju agresiv-
nog ponasanja kod ucenika, ali i pove¢anju motivacije i boljem Skolskom uspehu.

Emocionalna inteligencija je u negativnoj korelaciji sa odlaganjem izvrSavanja
Skolskih obaveza (domacih zadataka, ucenja, priprema za test), odnosno ucenici sa
razvijenijim “emocionalnim sposobnostima*“ revnosnije i odgovornije izvr§avaju svoje
Skolske obaveze, $to se odrazava i na $kolski uspeh. Emocionalna kompetentnost uce-
nika se pokazala i kao bitan faktor u prihvacenosti od strane vr$njaka. Na osnovu na-
vedenih podataka i istrazivanja, smatramo da bi se, kroz edukovanje nastavnog kadra,
koncept emocionalne inteligencije mogao uspe$no implementirati u nastavni proces.
Sistemati¢no upoznavanje ucitelja i nastavnika sa konceptom emocionalne inteligenci-
je, 1 njegovim uticajem na proces izlaganja, usvajanja i reprodukovanja gradiva, bi mo-
glo da dovede do drugacijeg, konstruktivnijeg pristupa ucenicima i nastavi. Te prome-
ne bi se zasnivale na ¢injenici da se nastavni proces ne sastoji samo iz intelektualnih,
nego i emocionalnih komponenti, i ogledale bi se u uzimanju u obzir emocionalnih
Cinilaca prilikom usvajanja, izlaganja i reprodukovanja gradiva.

Proces implementacije koncepta emocionalne inteligencije u nastavu bi mogao
da se odvija kroz osvesc¢ivanje znacaja emocionalnih ¢inilaca za obrazovni rad prvo
kod uciteljskog i nastavnickog kadra, koji bi zatim tu svest, kroz gradivo i kreativne
aktivnosti, prenosio na ucenike.

Smatramo da je oblast emocionalne inteligencije u nastavnom procesu veoma
Siroka i nedovoljno istrazena i da ostavlja mnostvo puteva i moguénosti za dalja istra-
zivanja i kreiranje programa i aktivnosti koje bi mogle da dovedu do jednog viseg,
psiholoski kompletnijeg nivoa vaspitno-obrazovnog rada.
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Summary: Emotions are an integral part of life, including educational process and they deserve
attention and understanding of educators. Educational process consists not only of intellectual, but
of emotional components as well, and it is important to take into account emotional factors while
presenting, learning and reproducing the syllabus. Emotional intelligence is a relatively new con-
cept based on the belief that feelings are understandable and manageable. Model of the emotional
intelligence presented in this paper enables operational defining skills on which understanding and
managing emotions are based. Defined that way emotional skills are able to be implemented in
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the educational process. Including skills such as recognising emotions, expressing ones own and
accepting the feelings of others, managing ones own and feelings of other people, understanding
emotions and reflecting on them, quality of the educational process could be raised on a higher level
and attending school could be made more pleasant experience for all the participants. In this paper
there will be presented one model of the emotional intelligence and some reflections on how emo-
tions, instead of disturbing factor in the school, could become stimulative and facilitating factors.
Key words: emotional intelligence, emotions, teaching, school success
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A. Tp6ojesuh: UICTOPUICKU CAJPKAJU Y HACTABU ITPUPOJE U JPYIIITBA
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CIIEHUOUYIHOCTHU OBPAJE NCTOPUJCKHUX CAJIPKAJA
Y HACTABU INIPUPOJE U APYILITBA

Pe3ume: 3a yueHuke HIDKHMX pa3pesia OCHOBHE HIKOJIE HCTOPH]CKHU Ca/IpKaju Iporpama npupoe u
JIPYIITBA Cy BEOMa allCTPAKTHH M TEIIKO CXBATJbUBU. Y HaBEIECHOM y3pacHOM 100y OHH H3rpalyjy
MIO0jMOBE Ha OCHOBY HEIOCPEIHOT MOCMATpParba 110jaBa i eMIHPHjCKOT Ca3Haba, JOK CE UCTOPUjCKH
110jMOBHU (hOPMHPA]y OIIITOM Pa3BOjHOM JIMHUjOM. 300T TOra je HEONMXOJHO YBAXKHUTH cHELHpHI-
HOCTH 00pajie HCTOPUjCKHUX CaApkaja M MHOBALMjaMa Yy JHIAKTHIKO-METOIMYKOM OOIMKOBAMY
HacTaBe npesasuhu norerrkohe U3paxkeHe y MOMMarby BpeMEHa, CXBaTatby HCTOPHjCKHX JaTyMa U
yCBajamby OCHOBHUX HCTOPHjCKUX II0jMOBA. Y paiy ce IPe3eHTy]y MOJCIH 32 HaCTaBHE jeJHHHUIIe
kojuma je moryhe obpagutu temy Cirieaparse cpiicke gpaicage u et pazeoj go mogeproi goda, y IV
paspeny. HactaBHu mporiec 3acHUBa ce Ha IIPOOIEMCKO-UCTPayKHBAYKOM IIPUCTYITY ¥ HHTETPAlUjH
Pa3sHOBPCHHX MPAKTUYHUX aKTUBHOCTH YYEHHUKA, OJ] KOjHX j€ IToceOHa BaKHOCT JjaTa METOM Urpe.
VicrakHYTH Cy pa3HOBPCHHU OOJIHIM CMHCIICHOT CTPYKTypHpama HACTaBHUX CaJpiKaja y BU3YEIHO]
(hopmu- Mamne-mMpesKe 0jMOBa, JICHTE BpEMEHa, XPOHOJIOILKE U TeMaTrcke Tabese.

Kibyune peun: HactaBa npupoje U APYLITBA, IOMMambe BPEMEHa, HCTOPU]CKU CapiKajH, HHOBA-
THBHU MOJICIIH.

YBoj

VYdeHHIHM y IPBU paspe] noiase ca ogpehennM Gponnom omaxaja u yrucaxa
0 CIOJbAIH0] CPEAMHU U APYIITBEHOM JKMBOTY KOJH MX OKpYXkKyje. Y MOYETHUM
paspearMa, OCUM OCTallUX 3Hama, OHU MOYUBY Ja YCBajajy U oxpehena 3Hama
o npouwtoctd. MehyTum, Jeunje nmouMame MPETEeKHO Ce 3aCHUBA Ha HETocpes-
HOM IOocMarpamy Inojasa. V3popuiure BehuHe 1ojMoBa KOje CTHYY j€ Y UYJIHHUM
CazHawbHMa — Yy OHOME IITO C€ BUAEJO, CIYIIANO0, TIeAalo, I0XKUBENIO, MocMar-
pasio. HacynpoT Tome, mpeicTaBe o NPOLUIOCTH OUTHO C€ Pas3iInKyjy O MPOCTHX
YYJIHUX 0J[pa3a, IITO yCIOBJbAaBa YHIHLECHHILY Ja je IMPOLUIOCT 3a JCLy alcTpaKkTHA
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U TeIKO cxBaTibuBa. OHA 3a BUX MPEJICTaBIba HETO/IeJbEHO 3HAE O BPEMEHY KOje
je Heonpeheno nmamexko m HeoppeheHno ayro Tpaje. [la nmak, y4eHHYKO MOMMamE
HPOLUTOCTH OCHOBA j€ 32 JaJby U3IPAJy YHTABOT CUCTEMA [IOJMOBA Y HCTOPH]CKO]
Haynu. Kao ,,MarepujamHo Hemocrtojeha W mpeBacxXogHO MPHUCTYMAadHA pasymMy U
MAIITH, IPOIIJIOCT C€ CYIITHHCKH OJIpa)kaBa y JbYACKO] CBECTH U CBOje cajapixKaje
yoOryaBa mocpeaCcTBOM MHUIILBEHA, KA0 M YIOTPEOOM jacHO Ne(pUHUCAHUX U TIPe-
nu3HuX nojMmoBa“ (Jumuh, 2008: 9). YV TOoM cMmucIy, IPEACTOjU BakaH M TeXak
3aJlaTaK MIKOJCKEe HACTaBe: /1a KO yUYeHUKa yCIeIHO (JopMUpa OCHOBHE HCTOPH]C-
K€ M0jMOBEe KOju oMoryhyjy panuoHaIHO MOMMame MPOIIJIOCTH. Y paxy ce pas-
MaTpajy MoryhHOCTH NpaKTHYHE peasn3allije Tor 3aJaTka, yckiahBama HacTaBe,
moce0HO HACTAaBHUX CaJpikaja M MpoIleca yCBajama 3Hamka y IpeaIMeTy IpupoIa u
JIPYLITBO, Ca HOBHM TEOpHjaMa HaCTaBHE JICJATHOCTH U CaBPEMEHHUM HACTaBHUM
MOJEINMA.

,HE‘II/IJ E IOUMAILE BPEMEHA

CBerT OKO ceOe JeTe J0KMBIbaBa Kao jeANHCTBO IIPOCTOPA U BPEMEHa, jep je CBa-
KO HETrOBO KpETame KPOo3 MPOCTOP U BPEMEHCKH orpaHnueHo. [Ipu nmonmMamy Bpeme-
Ha y MpBa YETHPH pa3pesia OCHOBHE IIKOJIE YYCHHIH Ce OCIOCO0IbaBajy 3a CXBATABEC
MojMa BpeMeHa, OPUjeHTALH]Y Y BbeMy, M pa3yMeBarmbe BPEMEHCKOT KOHTHHYHTeTa (/e
3an, 2001). AyTopu yKkasyjy Zia Cy Jela ca mMecT TOANHA CIIOCO0HA TOKUBETH BPEMe.
Y mpBoM paspeny y4eHHIH Cy CIIOCOOHHM J1a Ha CBAKUAAIIRKH0j KOHKPETHO) IPOMEHH
MOT'Y pa3JIMKoOBaTH I1Ta ce poraha cana, npe u noce.

VY OKBUpY IUJAKTUYKO-METOJUYKUX IIPUCTYIIA IUTaky [I0MMakba BpEMEHA, ay-
TOPHU yMo30paBajy 1a MPOCTOPHU KOHTHHYUTET YYCHHIM OBOT y3pacTa MOI'Y Hermoc-
PEIHO MPATUTH U IO)KUBETH, LITO HUKAKO HUje MOryhe Kaja je y MuTalky KOHTHHYHTET
BpeMeHa. ,,CXBaTamke BpeMEHa je, 3a pa3iiiKy OJ CXBaTarba MPOCTOPa, YTOIUKO TEKH
HACTAaBHHU CaJpikaj jep ce He MOXe MPOCTOpHO AeMoHcTpupatn. OHO ce MOXKe camo
MHCa0HO cxBaTuTH. theroaa je nepueniyja Moryha camo y caganimoCTH, a MpoIuIocT
u OymyhHOCT ce He MoKe mepuunupati. Y Tome je Hajeeha moremikoha y oopaau Bpe-
MmeHa“™ (Boud, 1989, mpema: Jle 3an, 2001: 184).

Jlakiie, opujeHTanuja y BpeMeHy MOYHIbe YIIOTPeOOM IT0jMOBa KOjU c€ OHOCE
Ha pelociies BpeMeHa, aiu 0e3 onpeljera caMuX BpeMEHCKHUX BesinurHa. Tako ce 1moj-
MOBH O BpEMEHY OTpaHMYaBajy: Ha JaH, Ha 100a JaHa, OAHOC JaHac — jyde — CyTpa,
ceaMula, JaHHU Y CeOMULM U FogulImka 100a. Y TpeheM u ueTBpTOM pazpeny y4eHHIH
TpeOa 1a oBnanajy U Behn BpeMEHCKUM jeuHUIIaMa. To je y3pacT yueHHKa y KOME
HETpeIu3Ho ojpehuBame Behnx BpeMEHCKHX pa3nobsba Tpeba aa Oyne 3aMeHCHO
Ta4yHUM ofpehuBameM BpeMeHa oMohy BehHX BPEMEHCKHX OIPEIHHMIA, KA0 IITO CY
JeLieHu]ja, BeK, MUIIeHHjyM. [Ipu ToMm ce Behie BpeMeHCKe OApEIHUIIE YBEK PUKa3yjy Y
OHOCY Ha cafaImkocT, mpouutocT u Oymyhuoct (ITospax, 1966).
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Cxema 1: [paguuku tipuxaz obpage iojmosa cagautrbOCii,

apowwocit, 6ygyhnocii’

IIpomuoct 4— Cagammoct =P Bynyhnoct

(ipe) (cama) (xacHuje)

jyue JlaHac cyTpa

npeKjyde MIpeKocyTpa

npe TP JaHa HOCJIe TP JaHa

IIPpOILIC HEACIHE cnenche Henesbe

npe HEAC/bY JlaHa ocJie HEACJbY JaHa

Impouuior Mmecena cne,ueher Mecena

MIPOIILIC TONUHE caenehe rogune

npe TOANHY JaHa HOCJIe TOAMHY JaHa

Jlakrie, HCTpa)XuBamba Cy IMoKas3aia Jia Cy Jela ca MIeCT ToMHa KHBOTA CIIOCOOHA
JIOKMBETH BpPEMe, aJIi ce TIpU TOME MOpa HAallOMEHYTH JIa je Taj J0XK1BIbaj CyOjeKTHBaH,
erOLIeHTPHYaH, JIOK je MCKa3uBame HernpenusHo. Miak, To MpBo CHaJIaKEHhe y BPEMEHY
CMaTpamo MOJIA3HIITEM Ka CHCTEMCKOM ITOMMarby BpeMeHa, Y KOME j€ 3a 0Baj paj HOCEeOHO
B&KHO Pa3MOTPHUTH TEOPUjCKA U IIPAKTHYHA IMTaba YYCHIYKOT CXBaTarba IPOLIIOCTH.

YBOBEWBE YUEHUKA Y PA3YMEBAKE POLULIOCTH

[porioct, UCTOPHjCKHU goraljaju U MojaBe ca KOjuMa CC YIIO3HA]y YUCHHUIIH,
JIelIaBajy ce y BpeMeHy H mpoctopy. Ipeacrase, koje mema o mruMa GopMHupajy, Ipo-
U3BOJ Cy JYTor pa3Boja. YNHU ce pa3yMHHM MPETIIOCTABUTH Jia Ce [0jaM IPOLLIOCTH
KOJI JleTie TOYMEbe pa3BHjaTH y BE3W ca ciyluameM npuda u 0ajku. Kpo3 mpuuama
oJpaciux o jjorahajuma Koju 3a eIy HUCY BPEMEHCKH OJIMCKH, YCIIOCTaBJba Ce 3aBUC-
HOCT n3Mel)y mponuIocTy u cajammocTy. Jlakiie, NpBy NOjMOBH JIETETa O MPOILIOCTH
dbopmupajy ce myTeM HEMmOCPEIHOT YYIIHOT Ofakara, 00IMKyYjyhu pyu TOM HE caMo
MpecTaBe O MPOIUINM JoralajuMa Hero u 1edjy cTBapHOCT. KapakTepuIry ux cBojc-
TBa TCHEpATU3aLije U allCTpakiyje, Kao U HeJJ0BOJbHA n3nudeperuupanoct. Tako, Ha
puMep, Ae4ju U3pas ,,JaBHO * HUje caMo IIpuMeHa 3a Heku oapelhenu norahaj us npo-
iocTy Beh M 3a HU3 pa3HuX JielaBamba, KapakTepPUCTHYHHX ILITO Ce HUCY JAECUIIH ,,ca-
Ja‘“, HA ,,CKOpO*“, HETo ,,MHOTO paHuje”. VcTopujcka MpOILIOCT 3a ACIy MPEICTaBba
HETIO/IeJhEHO 3HAkE O BPEMeEHyY, Koje je HeoapeheHo naneko, HeoapeheHo ayro Tpaje,
aJIM je UTIaK OCHOBA 32 JIaJby M3TPaliby YNTABOT CHCTEMA IT0jMOBA O HUCTOPH]CKOM Bpe-
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MeHy. Y 0BOM pajly HCTOPHjCKO BpeMe 00paziiaxe ce Kao BpeMe KOjUM j& HEOIXOIHO
OBIIAIaTH Kako OW ce cxBaTwid jgorahaju U3 ganeke MPOIIIOCTH, TYMAYHiIN MOCTYTI-
M UCTOPHUJCKUX JMYHOCTH, pasyMelie IPYIITBEHE OKOJHOCTH KOje Cy JOBOIMIIC JIO
JIPYUITBEHUX MIPOMEHA, T€ HAa Taj HAYMH IIOCTABWJIM TEMEJbU U 32 KACHHU]E CXBaTahe
HCTOpHje pa3Boja JbYACKOT IPYIITBA Y IEIHHU.

Jlena ycrieBajy ia OBJaJiajy HAIIMM CHCTEMOM padyHarha BpeMEHa OKO jelaHa-
ecTe ToJMHe, KaJia Cy I0 TPBHU MyT y CTamby Ja pasyMejy MPOCTOPHO LINPEHE BpeMe-
Ha, BaH IUXOBE HEMOCPETHE OKOIIMHE, a jaBJhajy Ce M HEKH €JIEMEHTHU IepHOAN3aIlije
ucropujckux norahaja, nako jom Hemsmudepennupano. Ca jemanaect roguaa Behuna
IIIKOJICKE JICIIC CXBaTa OCHOBHE MMILIMKAIMje UCTOPUJCKUX JaTyMa, HABUKAaBajy ce Ja
OTIePUIITy JaTyMFMa, 1 J1a jeJHE acOoNrpajy ca IpyruMa. 3a IBaHAeCTy M TPUHACCTY T0-
JIMHY KapaKTepHCTUYHO je OBJIaJaBame JUMEH3UjOM Tpajama. 3a To 100a OuTHaA je u
T0jaBa apUTMETHYKE CIIOCOOHOCTH, Ka0 BaKHOT (pakTopa y pa3Bojy 3Hamba O BPEMEHY,
moceOHO, y OJHOCY Ha TPOIIEHY Tpajama Hekor jorahaja. Y mpemiedy pa3Boja mojma
BpemeHa, A. [Temkan (1996) u3nsaja 1a ce MojMoBMUMa Tpajarba, BPEMEHCKE CYKIIeCHB-
HOCTH ¥ CHHXPOHMIMTETA HajkacHuje oBiaaa. OBo cy, u no [ujaxey, pyHaaMeHTamHn
eJIeMEHTH 1ojMa BpeMeHa. Fherose dase y pa3Bojy fedjer MUIUbeHa> IPUMEHY]Y ce 1
KOJI pa3Boja UCTOPHjCKOr pazymMeBama. Kaj je y nuramy rpaamBo ucropuje, npesnas ca
KOHKPETHHX Ha (hopMaJIHe oIepaliyje aeiaBa ¢ KaCHHje HEro y IpyruM IpeaMeTuma —
ca npeBUl)eHNX jeJaHaeCT roNHa OMEPEH je YaK Ha OKO METHAECT TrO/IMHA.

Moske ce 3aKkJbyYHTH J1a je TepUUIHpame BpeMeHa y 3HATHO] MEPH JIOTHYKU
npolec, TECHO MOBE3aH ca KOTHUTUBHUM pa3BojeM. Jlena moTmyHo oBianajy pazyme-
BamkEM HCTOPHUjCKOT BpeMeHa Tek m3Mel)y yeTpHaecTe U mecHaecTe roguse. Taj npo-
1IEC Te4€e TIATKO, HECKOKOBHUTO M KOHTHHYHPAHO. Y OBJIa/IaBarby BPEMEHCKUM 3HAbEeM
MIOCTOjH ONIUTH PEOCIIe]: IPBO CE OBJAJaBa 3HAHEM O OHOME Ca YMM MMaMo JIMYHH
OJIHOC, IPYTO — 3HAKEM KOje je y BEe3U ca OpraHH3alMjoM KaleHIapa Mecely 1 Hele-
Jbe, a HAJTeIKE CE CaBJIalaBa 3HAE KOj€ YKIbYUYje CJICMECHTE Tpajarba U CHHXPOHHUIIH-
teT porahaja. Tpeba mcrtahm na, yommuTeHO, YICHUIN MMajy TIpoOlieMa ca CXBaTambeM
UCTOPHjCKUX JaTyma. IbuXoBO pasymeBame JaTyMa JICIUMHYHO j€ YCIOBJBEHO M03-
HaBameM OpojeBa, a nmoremkohe Hajuerrhe mpeacTaBibajy MCTOPUJCKH NaTyMH YHjU
cy OpojeBu Behu o OHUX KOjiMa OOWYHO BIIaAajy. YBo)eme y BpEMEHCKY TUMECH3H]Y
UCTOpHje KPO3 IPEIO3HaBAEe BEKOBA U JCLICHNja, HEPUMEPEHO el Milaler mKoi-
CKOT y3pacTa, oTpeOHO je 3aMEHHUTH TI03HaBamkeM pejociiesa aorahaja koje yBomu y
Y3pOYHO—TIOCIISAMYHE OJHOCE. YCIEeNHO (opMUparbe IIPOCTOPHUX MPEICTaBa Takohe
j€ M3y3eTHO BaXXHO y MPOLECY YCBajamba HACTaBHOT I'PajnBa O AAJEKOj MPOIIIOCTH,
jep ce cBU UCTOpUjCKHU noraljaju oqurpasajy y oapelieHom Bpemeny u mpoctopy. Jedja
CIOCOOHOCT JomMpama aoralaja y mpocTopy cazpeBa Opske HEro COCOOHOCT JIOIH-
pama y BpeMeHy. TokOM ydema rpajuBa O JaleKoj MPOIUTOCTH e(pHUKacaH HAYMH 3a
MOBE3UBAKE BPEMEHCKE M MPOCTOPHE TUMEH3HU]e HCTOPH]je je MPEACTaBIbabE JICI0Ba
rpaauBa y BusyenHoj ¢popmu (Llmanosuh, 2005). OHO YWHU OIITHYaH CHOJEHU OCIIO-
HAII 32 MHCa0 KOja Ol HHj€ Y CTamy Jia C€ OJIBOjU OJ] KOHKPETHOT HUBOA. Y MOJICINMAa
KOje TpHKa3yjeMo, BH3yeln3allija IpajrBa MPAKTUYHO j€ peajn30BaHa IOJMOBHUM
Mamnama, JIeHTaMa BpeMeHa, TCMaTCKHM M XPOHOJIOIIKHM Tabeama.
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N CTOPUICKA 3HABA Y HUKHUM
PA3PEJJUMA OCHOBHE HIKOJIE

Hcropujcka Hayka HHje (EeHOMEH, Kao MPUPOJa, KOjU C& MOXE MOCMaTpaTH.
“Hctopuja je nCTpaXuBamke U WHTEPIPETAIHja T0Ka3a, a HUKaKO OECMHUCIIEHO KOTIH-
pame nHpopManrja U3 yIOeHHKa U MPOAYKIHja 3roAHUX apredakara Ha AUCIIIC)y™
(Tapuep-buse, npema: bnarnanuh, 2008:77). Kako cy ce 30mii 1aBHO TIpe HETO LITO O
BUMa U IOYHEMO MHCJIMTH, HCTOPH]CKH Ioraljaju ce Mopajy MOHOBO OXKHUBETH, CBAKO
y cBome ymy. A. ITemmkan (2003) nctide ma ce gema yrnpaBo Kpo3 UCTOPHjy BexO0ajy
y JIOTHYKOM 3aKJbyUYHBamy, a pajehn ca HCTOPHjCKUM MaTepHjaioM Pa3BHjajy TOJe-
paHIMjy Ha BUIIECMHUCICHOCT, HAa HEIOPEYEHOCT U CYNPOTHOCT ToJ[araka y Mporecy
casHama, u3rpal)yjy crocoOHOCT J1a JOHOCE O/IIIyKe Ha OCHOBY HEKOMIUIETHHX I1OJa-
Taka M PEBUAMPA]Y CBOje 3aKJbydke ako ce mojaBe HoBe MH(popMmaruje. Tparajyhu 3a
Pa3IMYATHM H3BOPHMA MOJaTaKa, y4eHHK BekOa CBOjy TOJEPAHTHOCT Ha Pa3IMuHTa
Buljema uctor norahaja, Mporemyje pa3IHIuTa IISIUIITa, Ofpa OHO HajBEepOBATHH]C,
I1a 4yak Moxe ¥ Ja (hopMupa cConcTBeHO Bul)eme Ha OCHOBY PacIoNOKUBHX HHOpMa-
mja. Tako ce BexOajy TeXHHKE M CTpareruje MHTEIEKTyaHoOr paaa. McroBpemeHo,
y MOTpasy 3a MmojanuMa 0 TOMe Kako Cy ce OQWTpajy mpouutd gorahaju, pazoykraBa
ce PaZo3HAIOCT KOJ YYCHHKa, KOja je Y OCHOBH CBAaKOT Ca3Hama. YIpaBo Oyhemem
Pal03HANIOCTH MCTOpHja Yy IIKOJIM MOXE Ja ,,Byde™ Jajbil MHTEIEKTyaJHH Pa3Boj Ka
ayTOHOMHOM II0JMOBHOM cUCTeMy, cMmarpa [lemukaH.

3a pazmarpama 0 UCTOPH]CKUM CajpiKajiMa Y HACTaBU MPHUPOJE U JPYILITBA,
MOJIA3HO OZIPEIMILTE CBAKAKO NPEJCTaBJba HACTABHH IUIaH W mporpam. McrakHyTH
IUBCBH Y BbeMy oapel)yjy y kK0joj Mepu U Ha KOM HHUBOY C€ OYeKYje Ja YICHHUIIH OB-
Jaj1ajy OCHOBHMM MCTOPHjCKHM mojMoBuMa. IIporpam® Takolje KOHKpeTH3yje 3a1aTke
U TIpeI3upa JIMCTE TeMa U capikaja Koje je oTpeOHO 00paauTu y ToKy Hactase. On
moceOHOT je 3HavYaja YN-CHHLIA J1A j€ Y OIIITOj CTPYKTYPH U KPO3 caapiKaje mporpaMa
00aBe3HMX HacTaBHUX Mpeamera CeeT oko Hac u [Ipupona u ApyIITBO, jacHO MICKa3aHa
pa3BOjHA KOHIIETIIN]a Y3JIa3HUX CIHMPATHAX KPyroBa y rpal)emy 1mojMoBa u ycBajamy
3Hama. LITo ce THue caxpikaja O MPOLUIOCTH, CIUPAIHU TOK ce youaBa y cieaehum
HacTaBHUM TeMaMa: CHanadicerbe y 8pemeny — 8pemMencke ogpegruye, opujeHiaayuja
Ha epemeHcKoj aeHiiu (MCTOpHjcKo Bpeme); [1ojam tipouinocitiu — iWipaiosu Upouioc-
v (MCTOPHjCKH M3BOPH); [Ipowinociii iiopoguye, Meciia 3a6uiaja — 3aBpIIHO ca Te-
MoM [Ipownocii cpiickoi Hapoga. Naxo ce VicTopuja, ka0 HaCTaBHU 41peIMET, YBOAN
y METOM pa3pejly OCHOBHE IIKOJIE, MHOTH MCTOPH]CKH CaJpiKaju Cy IPUCYTHH y CBa
yetupu mialja paspena. Y HacTaBy HX je MOryhie YBOTUTH: IPUTOJHUM TeMama (Kao
mrro cy [Ipa3unmm, 3Ha9ajHe TMIHOCTH, VICTOPHjCKH CITOMEHUIIA Y MOM KPajy H CITH4-
HO), YIIO3HABakEM I10jeIUHIX Joraljaja Ha OCHOBY YMETHHUYKUX MPHUKA3a — HCTOPH]C-
KUX ciMKa (YMETHHMYKA Jiefia, JMKOBHE pernpojayKuuje, ymMmeTHnuke ¢ororpaduje) nim
pa3BojuuM TeMama (Moja moposuia Hekan u caf, Pa3soj mecra, [laneka mpouuioct
JOMOBHHE U Jipyre). Y OKBHPUMA IPOTPAMCKHUX LIEIMHA O IPOLUIOCTH KOje Cy YKIbY-
yeHe y HacTaBy CBeta oxo Hac (I u II paspen) u [Ipupone u apymrea (111 u IV paspen),
YUeHUIIM yCcBajajy oapeleHe ncTopujcke mojMoBe.
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VY pa3marpamHMa HOBE METOJMYKE TEOpPHje HACTAaBE HCTOPHjE, ayTOpH ce 0a3u-
pajy Ha BemrruHaMa (Kossanus, 2008). Yo3opasa ce 1a KOJHMYHHA 3Hamkha Y HCTOPH]CKOj
HayIIM TIOCTaje TOJIMKO BEJIMKA J]a CE BHUIIC M HE MOYKE CaBIIaJIaTH, TC CE TAKO TCIKHIITE
y caMOM HacTaBHOM IIpOIiecy TloMepa Ka cTparerijama noyuyaBarma 1 yckialjuamy Ha-
YHHA OpPTaHM3aIlFje U M3BOlerha HAacTaBe ca MCUXO(PH3NIKIM MOTYRHOCTHMA yUCHHUKA,
TO jECT, Ha METOANYKY CTpaHy npeamMera. To 3HaYM Jia je TOKOM pealn3oBara HacTaB-
HHUX cajpKaja y MpeAMETy MPUpoaa U IPYIITBO, a MOCEOHO TOKOM 00paje rpajuBa o
JIAJIeKOj MPOILUIOCTH, TOTPEOHO MPUMEHHBATH CaBPEMEHE HACTABHE CTPATErdje U MO-
JIeJIe KOjH ce TeMeJbe Ha aKTUBHOM YKJbYUHBaIby YUCHUKA Yy HACTABHH TPOIIEC, Pa3BOjy
BEIITHHA Tparama 1 KopHuIhema MHOTOOPOjHUX HCTOPH]CKUAX M3BOPA, TEMOHCTPAIHjU
KPUTHYKOT TIPOMUIILIbAbA Y MPOLIECY MPOOIEMCKO-UCTpaKuBajyher ca3HaBamba U TOKOM
capaJHUUKOr yuewa. CaBpeMeHa HacTaBa OfBHja ce y JIMHAMUYHOM I10Jby Mel)ycoOHo
UCIIPEIJICTeHUX PA3JIMUUTUX BPCTA MHTEpaKiuja (yIeHHK—YUeHUK, YICHUK—CaIPIKajH,
YYCHHK—HACTaBHUK, HACTaBHUK—capxkaju). thuma ce omoryhyje pasmena ujieja, cio-
0omHA KOMyHHUKAIIH]ja Y CapaHUYKOM IPYIIHOM pajy, IPUKYIUbamke HHYOpPMAIlHja, Kao
U [IPUXBATAE U YBAKABAHE PA3IUUUTHX Pelietha Y (pa3u pe/icTaB/bamba HayYeHOT.

HNHOBATHUBHM HACTABHHM MOJIEJIN Y OBPAIU
HUCTOPHUICKHUX CAIPKAJA

Pa3marpajyhin MoryhHoct ycknalhuBarmba HaCTaBHOT Ipolieca ca IpoOMeHaMa CaB-
pPEMEHOT JIpYLITBA U CTBapama IIKoje Koja o0pa3syje 3a IpyIITBO 3Hakha, ayTOPH UCTH-
gy motpely 3a mumakThudkuM nHoBarmjama (DByxuh, 2003). MHoBaije y HacTaBHOM
IpolLecy MOCMarpai CMO Kpo3 YHOIICHE HOBUX €IeMEHaTa ca CTAaHOBHUILTA [UJHEBA,
cazpikaja, MeTo/a, O0JIMKa U BaCIUTHO-00PA30BHUX TEXHUKA. Y TOM CMHCITY, HACTaBHE
MOJIEJIe CMO OJPEANIIH Kao CKyIl HAYWHa M IIOCTyIaKa y OpraHu3aluju 1 u3Bolherwy Ha-
CTaBe, 3aCHOBAHMX Ha IIPOOJIEMCKO-UCTPAKUBAUYKOM IIPUCTYITY ¥ PA3HOBPCHUM OOJIHIIH-
Ma CMHCJICHOT CTPYKTYpHpamka HACTaBHUX Ca/ipKaja y BH3YETHO] hopMu (Mare—Mpexe
I0jMOBa, JICHTE BpEeMeHa, XPOHOJIOLIKE U TeMaTcke Tadene). tbuma ce yueHH4Ke aKTHB-
HOCTH yCMepaBajy Ha MOjMOBHO YMPEXKEHO y4eHme U MHTepakuujy nocrojehux casnaj-
HHX CTPYKTypa ca HOBHM Ca3HamHMa, OPraHM30BaHMM Yy II0jJMOBHE cucreMe. Mozenu
YKJbYUY]Jy XEYPUCTHUKO, Ka0 M IpOOJIEMCKO T0y4YaBambe, YUeHmhe KpO3 HCTPAKHBAmE,
pelLenIyjy 1 Kpealyjy, 1 pa3HOBPCHE NMPAaKTUYHE aKTHBHOCTH YUEHHUKA: M3paay UCTO-
PHjCKUX Maria, JICHTH BpEMEHa, UCTPaKUBAba IMOPOAUYHE HCTOPHUje, TOCTABKY €THO-
KyTKa ca MpUMepHUMa JIeJI0Ba HOIIBU U M3I0KOY CTApUX MPeaMeTa Kao MCTOPH]CKHX
M3BOpA, U3paly MaKeTe CPehOBEKOBHOT JBopIia. [loceOHa 3Ha4ajHOCT yHYyTap Mojeia
JiaTa je MeTomu Mrpe — jeIHoM O HOBMX TIPHCTYTA y HACTaBHOM mporiecy. Mrpa kao
BU/JI TIOy4YaBarba O MPOLUIOCTH NPEy3UMa HHCTPYMEHTE ITyTeM KOjUX Ce MOTY KOHCTpY-
MCaTH TIpUYe ¥ PasyMeTH Pa3NIMYUTe Tauyke IVICIUIITA,  IheHa YCIEIHOCT TEMEJbU Ce
Ha 0Croco0JbaBamky YUCHHKA 32 KOHCTPYKLH]Y UCTOPH)CKOT TOKa. [IMIaKTHYKa MTUTamka
UIpe Yy HACTaBU MCTOPHUJCKHUX Cajprkaja HE yCMepaBajy Ce Ha CaM CIICHCKO-U3BOHauku
MOCTYTaK, HeTo ymyhyjy Ha 1e0 yYeHHYKHX aKTHBHOCTH KOjHMa je TIPAMAapHO CTUIAEe
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3Hama O MponuioctTy. Ha 0CHOBY pa3sHuX cajpikaja U JOCTYIIHUX HMCTOPHjCKUX M3BOpa,
OCMHIIJBABAjy Ce MpUUe y KOjiMa Ce ,,CUTYaIlHje U3 MPOIIIOCTH IPHKA3yjy KPO3 BETHKE
CITHIKE O eroxaMa BUl)eHHM Kao HU3 IPOMEHa Y BpEeMeHY, a He Kao CTaTHYHUM BH3Hjama“
(IIedep, Leskymuh, 2007: 367). CrieHcke Urpe CUMYJIalnje Y YYHOHUYKOM IIPOCTOPY,
UTPOBHU TIPHKa3M, My3UIMPamhe U Bel MOMEHYTe akKTHBHOCTH, UMajy 33/1aTaK Jia Moj-
CTaKHYTO Ca3HajHO MCKYCTBO IITO YCIIEIIHH]€ TPEOOIHKY]jy V 3HAFE.

[Mocmarpajyhu nacitiaénu ipoyec kao geramiHoCid’ TTOCPEIOBaHy MearonKuM
YTHULAjUMa U PA3IMYUTUM OOJIHMIMMA COLMjAITHUX HHTEpaKIja u3Mel)y rmaBHux akre-
pa (Y4eHHKa 1 HACTaBHHKA), MO)Ke ce ncTahu 1a 1o6po ocMuUIJbeHa 1 Bo)eHa HacTaBa
onpeljyje KBaIUTET YCBOjCHOT 3Hama. Takea Hactapa, cmatpa J. [lemmmh (1998: 31),
YKJbYYyje YYCHHKE y KBaJMTATHBHO HOBE, MO MPHPOAN PA3HOBPCHE WHTEJICKTyaslHEe
aKTUBHOCTH, TIPY YeMy HAacTaBHUK 00e30eljyje HeomxomHo Boljeme, ycMepaBame U
paznuuuTe obnuke oMohu. Y HacTaBM Kao CIEU(UIHO] AeNaTHOCTH Koja mokpehe
NpoLIeC y4era, HACTABHUK IOTIIOMaKe CTBapajiayke M HCTPAKUBAUYKE aKTUBHOCTH
YUYEHHKA, T¢ OCMUIJbaBa HaYMHE KOjU he oMoryhutu ydeHunuma na uay pasiundu-
THM ITyTEeBHMa, KaKO O CTHIVIM JIO COTICTBEHOT CXBaTama MI0jMOBA, YCBOjUITH 3HAKA U
Pa3BHJIM CIIOCOOHOCT MPUMEHE BUIINMX 00JMKa MUIbeHa. Mozenuma o0paje HeTo-
PHJCKHX caaprkaja Koje MpeacTaB/baMO YUCHHUIIHM Ce YKJbYUY]y y CBe (ha3e HACTaBHOT
nporeca — oJ1 INTaHUPakba, IPEKO OPraHW30Bamba, U3BOlema, BPEIHOBamba U IPAKTHY-
He mpuMeHe. Tako ce TeXHINTE Mpolieca CTHIAmba 3Hama ca IoydaBara ycMepasa
Ka y4emy Kao IITO CaMOCTAJIHM]O] MHTEJEKTyaJiHOj akTuBHOCTH. OcHOBHa (opma
OpraHu3aIfije HaCcTaBe OpaXkaBa jEAMHCTBO PA3THIUTHX OOMKA KOMYHHKAIIH]jE CBIX
YYECHHMKa — HaCTaBHHUKA U YUCHHKA, Kao U yueHHKa Mel)ycoOHo.

[IpeMa HacTaBHOM IUTaHy U mporpamy y IV paspeny 0CHOBHE IIKOJIC peain3yje
ce geo nporpamcke neiarHe OcBpT yHa3an — npouuioct. Temarcka nenuna Ciuisaparve
cplicKe gpacage U meH pazeoj go mogeprol goba naneky mpouutoct Cpouje mpen-
craBJba 00panom cienchux HacrtaBuux jeqununa: Cpouja Hemarsuha u scueoii y woj,
Cnom cpiickol yapciniga u dcusoill iiog wiypckom enauihy, Bopba 3a cnobogy — Ilpseu
u Hpyiu cpiicku ycmanak, Ocnobohere og Typaxa u ciisaparwe Cpbuje Hosol goba.
[Tonesbene cy y 8 HacTaBHUX 4acoBa 00pajie, KOjU Cy y MOJeIMMa OOJMKOBAaHH Y Te-
MAaTCKM HACTaBHU JaH M 3 JBodaca.

Mopneu o6MKkoBama HacTaBHe jenunuue Cpouja
Hemamuha u jcueoiti y woj — TeMaTCKU HACTABHU J1aH

HacraBHa jemHunma MoziesioBaHa je Kao TeMaTCKy HAaCTaBHU JaH U YKIJbY4dyje WH-
TerpycaH, MHTEPAUCIMIUTMHAPHU MPUCTYI. HacTaBHe akTHBHOCTH O/IBHjajy Ce: Y Y4HO-
HIYKOM TIPOCTOPY KOju ce Tipeypehyje y oaroapajyhn aMOWjeHT MpOLUIOT BpEMEHa, Y
Mys3ejy rpaaa (€THOJIOIIKH JIe0), TAE Ce MPUKYIUbajy HHPOPMAIIHje O HCTOPHjCKUM H3BO-
pHMa, ¥ Ha [IKOJICKOM JIBOPHIIITY, HA KOME CE UTIPajy CTape UIPe M CBUPAHEM U MIEBAEM
U3BOJIE CTape HapoAHe IecMe. 3a 0Baj HACTABHU JaH YYESHUIIU IPUIPEMajy IPoOIeMCKo-
MCTPaKMBAYKH 33/1aTak Ha TeMy: ,,Moja Mopojniia U MOj 3aBUYaj HMajy NPOILIOCT , KOju
UMa TPU MojaiuTeTa. Mory NpUIIPEeMHTH IIMCAaHU paj, Y BHIY cacTaBa WM HHTEPBjya,
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y kome he TpeacTaBuTH MPOILIOCT HAjCTapHjer WiaHa MOPOMIE, MOTY MOCETHTH MYy-
3€j M CaYMHUTH O TIOCETH ITHCAHH M3BEIITa]j, WK JOHETH NPUKYIIJbEHE CTape MpeaMeTe,
dororpaduje, nenose HoumH, opyha, anara — morpedHeE 3a MOCTaBKy NCTOPHU]CKOT KyT-
Ka Y YYMOHUYKOM IPOCTOpPY. YUYEHHIM 33/1atak OMpajy Mo CBOJUM CKJIIOHOCTUMA M MPH-
mpeMajy ce J1a pe3yirare Koje Cy ca3HajM MPEe3eHTY]y mpexa pa3penom. HakoH aHammze
ypaleHor (pa3roBopa o Jajekoj MpoLIIOCTH MOPOANIIE U 3aBHYaja U OOJIMKOBama KyTKa
MPOIUIOCTH Y YYMOHUYKOM IIPOCTOPY), 3alOukibe ce ca (hOpMHUPAhEM JICHTE BpeMeHa
(12. BeK) m OCTaBIbAEHEM HCITUCAHUX MTOjMOBA Ha MarH (ceoba CIoBeHa, CPIICKU HApOJI,
Pamka, sxynan Credan Hemama). HacraBHOM jemuHUIIOM Hajbe ce 0Opaljyje OCHUBambE,
mmpeme, Hajsehn ycnon u pacman Hemamuhke Cpouje. Caapikaju oBOT Aena MOTOIHN
Cy 3a paJl yU4eHHKa y Ipynama —XeTeporeHe 1 (popMUpaHe ca 3a/1aTKOM Ja HCTPaxe U Ha
OCHOBY M3BOpa (yIIOCHHK, HCTOPHjCKA YUTAHKA, Jie4ja IITaMIia) 00pa3jioike Kako Cy pasy-
MEJH OUTUKE JIPYIITBEHOT OKPYKEHha U IPYIITBEHH aCIIeKT Talallbel HauuHa JKHBOTA:
Ha Celly, Y CPEI-OBEKOBHOM JIBOPILY, yYEHE U LIKOJIOBAKE OHOI' BPEMEHA, BUTEILITBO,
KynTypa. HakoH o0jennmbaBama H3BelITaja rpyIa 0 OHOM LITO CY 3aKJby4YHIIN, aKTHBHOC-
TH C€ HACTaBJbajy MPAKTHYHHM PAJIOM IpyIIa Ha H3pa MaKkeTe CPEIbOBEKOBHOT Tpaja:
JIBOpall, yTBpheme, cTpaxkapH, ceocke kyhe, pkBa, nujana, miemuhu, Hapoa. HacraBuu
JIaH 1ajbe 00yxBara paj Ha aurepapHoM mTusy Jlos (C.Benmap-Jankosuh), KOju HABOIH
Ha KOHCTPYKLH]jy TpH4e 0 ATURCTBY PacTka Hemarnha 1 ucTrde cHary gyxa IIIaBHOT
JjyHaKa npero3HaTJbUBY y TIOPYIH J1a je TTo0ea Hajl JbYICKMM CTpaxoBUMa M ciabocTrma
Moryha. YueHnIm 3aTuM nMajy 3a7aTak Ja OCMHUCIe crieHorpadujy M KOCTHME 3a Wr-
POBHU TIpHUKa3 [Ipuua o scusoiity y cpegroosexonoj Cpouju, a TIOTOM Ce BPILH CHCTEMa-
TH3anMja. AKTUBHOCTH JIaHa 3aBpIlaBajy M3JIaCKOM Ha JIBOPUIITE U IpKoM Y parkosumda,
HOCJIe Yera ce y4u cTapa HapojiHa IecMa Jeuam dwcena. 3a noMalill 3a1aTak y4eHULH
TIHIIY CacTaB Ha TeMy ,,bro cam roct Ha 1Bopy Hemamnha“.

Mogea o6auKoBama HacTaBHe jequnuue Ciiom cpiickot
uapciisa u cugoi og wypckom erawhy — ABovac

VY YBOOHOM Jielly NOCTaBJbajy C€ HOBHM CErMEHTH BpeMeHCKe JeHte (14. Bek,
1389.romuna, 15. Bek, 1459. roguHa) n npommpyje nojMoBHa mana (Mapuuka OuTKa,
Kocoscka Outka, mpectorniia Cmenepeso, aecriot Dypal), paja, xapad, Xajayk, JaHaK
y KpBH, KylyK, ceobe). [Ipunpema yueHnka noapasymeBa IIPOHAIAKEHE HCTOPH)CKHX
n3BOpa 0 BpeMeHy porictBa nox Typuuma. Creny pa3roBop ¥ pa3mMeHa HH(opmMalyja.
XeypuCTHIKOM METOZIOM H Y (PpOHTAITHOM pajIy peliaBa ce mpolieM nujka yaca —oopas-
Jlarame y3poKa clIoMa CpPIICKOT [IapCTBa M yKa3HUBahE Ha TEXaK )KUBOT 10/ TYPCKOM BlIa-
mihy. Crienn 3ajenHUYKO Tieaame aujaduama ,,CMenepeBo — cpricka npecronuna’. Ha
OCHOBY CBHX TI0IaTaKa Koje Cy JOOWIIH, YICHUIN HACTABJbAjy Y HHIMBHUIYaTHOM PaJy.
[Monemmenn y mect rpyma’ (popmupane kao xoMmorere, ca moryhsornhy npenacka y rpy-
Iy BHIIIET HUBOA CIIOKCHOCTH KaJ1a Ce 3aBPIIH PaJl y 3a/1aT0j ), pelaBajy mpodiIeMcKe 3a-
JlaTKe AuQepeHnnpane Ha pa3IMuuTHM HUBOMMA TeXUHE U cioxkeHocTu. To cy 3amanm
L[pTamka, 3a0KPYKUBakba, OMYHhaBamka, 00jallkhaBamka, CacTaB/baba UCTOPH|CKE MPUYE,
CKHIIMpama NCTOPUJCKHUX KapTu. Y pajly KOpUCTe 000peHn YIIOSHUK U IOIaTHY JIHTe-
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patypy. Ciiequ eBayanuja—Ipe3eHTOBabe pe3ysarara U 3aKby4HH pas3roBop. Jomahe
AKTUBHOCTH yCMepaBajy ce Ha IPHUIIPEMY YUCHHUKA 3a CLIEHCKE IIPUKA3e O HCTOPH)jCKUM
JMYHOCTHMA MocMarpaHor 106a, [Ipeor u J{pyror cprckor ycraHka: CaKyIsbajy OAro-
Bapajyhu u300p n3 Jedje mramrie, IpoHaa3e KbUre HapOJIHE eICKe Toe3Hnje, IpTexe
I/ICTOpI/IjCKI/IX JIMYHOCTH, JCJIOBC HOIIIKEC U OCTAIUX HOTpe6HI/IX PEKBU3UTA.

Mopneu 001MKOBal-a HAcTaBHe jenuuuue bopoa 3a
cnoooqy — Ilpeu u /[pytu cpiicku yciianak — 1Bo4ac

YV mpBOM CerMeHTy pajia IMoNMyHkaBajy ce TeMaTcKe U XpoHoJIolIKe Tabene. Pax
ce KOHKpeTH3yje y 00Ky Te3a (ceya KHe30Ba, cactaHak y Opaiity, YcTaHnak, 3Hadaj-
He OuTKe, HacTaBak OopOe 3a ci10001y) U AOIyHaBamba Tadeaa CIuKaMa i [PTEeXKUMa
BJamapa, Ouraka, HCTOPHjCKUX CIIOMEHWKA KOju FHMa cBemode. [lomamm ce ogHOCe
Ha /1Ba KapakrtepucthuHa jorabaja, [IpBu u J{pyru cprckm ycraHak, M HCTOpPHjCKe
JIMYHOCTHU Koje cy Te norahaje obenexmie. TexuinTe HacCTaBKa paja je Ha UTPOBHUM
IpHKa3uMa 32 Koje Cy Ce YUCHUIN HPHIIpEeMani. Y YeHNIH N3BOJIe aKTHBHOCTH y Xe-
TEeporeHnM Tpynama (hopMupaHe MpeMa HHTEPECOBakUMa), a pealn3yjy ce cienehn
cuencku npukasu: bBophe Ilerposuh Kapahophe — cacranak y Opaiuny u omiyka o
VYeranky, Byk Credanosuhi Kapayuh cakyrsba 0aro ycMeHe KEbFOKCBHOCTH HaIer
Hapoma, bopba [locureja ObpamoBuha 3a cimodomy y cprickoM je3uky, Mumorm O6pe-
Hosuh: ,,EBo Mene, a eto Bama para ca Typruma“. IToTpeOHO je HaroMeHyTH 11a ce
YCIEIHOCT TEMEJbH Ha KOHCTPYKLHjH ofabpaHe IpHYe JI0 KOje Ce JIOLUI0 HUCTPaKH-
BameM JIOCTYIIHUX HCTOPHjCKHX M3BOpa M cajpkaja. VIHcHcTHpa ce Ha pasyMeBamby
Pa3IMYATHX IISANIITA, Ca [IMJBEM Ja CE OXKHBE U JI0)KUBE ayTCHTUYHE CUTYaLHje pOo-
IIJIOCTH, Ja ce 00Jbe pa3yMejy OKOJIHOCTH | ITOCIIeIHIIE JeliaBama y buMa. Hactyrnom
Ha CIICHU KOjy Cy caMH ypeauiu, oMoryhaBamo Jia ce yueHHMIM yXKHBe y mpolieme,
HaYMHE Pa3MHIUbamka, T¢ a JTOKUBE BPEMEHCKH BeoMa ynajbeHe morahaje. 3Hauaj-
HOCT UTpE y OBAKBO] HACTaBH BHJIMMO U Y TOME LITO CE MEHa IMPUCTYII 3HAMY: Yy UTPU
ce 3Hame He MPEHOCH O] OHOTa KOjH ra TpeJiaje (HaCTaBHHUK) Ka OHMMAa KOjU ra HeMajy
(yuenurn), Beh Ta y9eHUIIN OTKPHBAjy KpO3 AOKHBIbAj KOjU CAIAPKU €IeMEHTe 3a0a-
Be U aBaHType. Taj NOKMBIbA] YKIbYUyje JIBa BayKHA aCIEKTa. JelaH je BUCOK CTEIEeH
MHCAOHE U MPAaKTHYHE aKTUBHOCTH YUCHHKA y TaKO OPraHU30BaHOj HACTABHO] CHUTY-
alMju, a JPYry je YTHIAj Ha Ca3HAjHU W MHTEJEKTyaJHH pa3Boj. O0a acriekra moBe-
3yje KOHKPETHO, HEMOCPEIHO UCKYCTBO KOje ce, MOACTaKHYyTO UTPOM, IIPEOOITHKyje Y
3Hame. AKTHBHOCTH 3aBpIIaBajy PasroBOPOM O YTHUCIMMA U O OHOME IITO CE Hay4YHIIO
n 3anamtuiio. Jlomahu 3aanm ycMepasajy ce Ha MPUKYIJbarbe 1MojjaTaka i OCMHUIILIba-
Bamb€ T€3a 3a €CEjCKU paj Koju he ce mucati Ha HapeIHOM dacy.

Mopnes 06/ 1MKOBal-a HACTaBHe jenuHuue Ocnooolhere
og Typaka u ciisapamwe Cpouje Hoeol goda — nBoYAC

AKTHUBHOCTH OBOT JIBOYaca YCMEpEeHE Cy Ha KOHA4HO 00jeANmbaBar¢ HACTAB-
HHX Cajpikaja U carjie/laBarbe LEeJOBUTE CIMKE O CBEMY LITO CE YYMJIO. 3aBpIlaBa ce
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JICHTa BPEMEHa 1 [T0CTaBJba]y MOCIIEABH IEMEHTH II0JMOBHE Marle KOjU ¢e OJJHOCE Ha
0BO UcTOpHjcKO paznobdsse (1830. romuna, kuesxxeBuHa Cpbuja, Mumom O6penosuh —
NpBU KHEe3, MwtoneBn HacieHuIH, camoctainaoct 1878). U jenna m apyra ocrajy
,,OTBOPEHE™ 32 HACTaBHE cajpikaje Koju hie ce majbe M3ydaBaTH, a BU3ye/In3aldja rpa-
JTUBA KOja je TIOTTIOMOTHYTa JICHTOM, MaraMa II0jMoBa 1 TabeIaMa, OJaKIlaBa yCBajame
3Hama. LIeHTpanHa akTHBHOCT YUEHHKA jeCTe MMCambe €CEjCKOT pajia Ha jeJHy O TeMa:
,,bro cam roct Ha nBopy Hemamuha®, ,,JyHauu outke vHa KocoBy®, ,,Moj 3aMHIIIBEHN
CyCpeT ca paTHHKOM M3 CPIICKUX ycTaHaka™ U ,,PeBonynuja y Harem jesuky — paxn Jlo-
cuteja u Byka®. Yuenuiu kopucte Oenemnike cBor gomalier pajga u cee nHbopMmaruje
Koje cy uctpaxwin. CuTyanmja yuema Ha OBOM 4acy 3aCHHBA CE€ Ha PELENIHjU Moaa-
TaKa — BUXOBOM IIPHjeMy, ajld M Ipepaan U TpaHchopMaluju, Kao Ha npodieMuma
Koje je moTpeOHo nekomupatu. [logamy ce CelIeKIMOHUIILY, U3Bajajy U (HOKYyCHpPajy,
YMMe y4EeHHK CTBapa COIICTBEHY CIHMKY I'PaJnBa O KOME y4H ¥ Npoay0Jbyje HCKYCTBO,
Te ycioXaBa ojMOBHH cucteM. Kako He 100ujajy roToBe 1mojarke Be3aHe 3a oopay
TeMe, OJl FbUX C€ TPAXKH J1a HCTPAXKY]Y, IPEMHUIIIBA]Y, KPUTUYKH ITPE3EHTY]Y COIICTBEHA
pa3MHIbamka, H3HOCE CBOja UCKYCTBAa O OHOM LITO Cy Y BE3W ca TEMOM YYJIH, IpOo-
YHUTAJIM, BUIEIH, Ca3HaM, ¥ JJOHOCE 3aKibyuke. EcejuMa kao cBOjeBPCHOM IOBpaT-
HOM MH(OpMAIMjOM, Ha OCHOBY KOjé HACTaBHUK MOXE 3aKJbYYUTH O e€(UKACHOCTH
3ajeHIYKOT pajsia, YICHUIM Takole moTBphyjy ymehe celneKIuoHmncama IpoydeHIX
rojiaTaka, crocoOHOCT objalmaBarma, yrnopehupama YMb-eHNIa, HHTEPIPETalUje 1
CaMOCTAJTHOT 3aKJbY4HBAaIba.

3AK/bYUHA PABMATPAIbA

HacraBuu cagpixaju Baxkeher nporpama npeamera [Ipumona u apymrso y uer-
BPTOM paspely yKJbydyjy ¥ obpaje TeMa o Jajiekoj npounioct. [Ipodnem y4yema uc-
TOPHjCKUX Cajprkaja NPOY3POKOBaH je CIIOCOOHOCTHMA YUCHHKA 33 [IOMMarhe BpeMeHa
1 yCBajame UCTOPHjCKUX MojMoBa. IloTemkohe MCHOJbEHE y CXBaTamy HCTOPH]CKHX
JaTyMa, pa3yMeBamy IPOCTOPHUX MPEACTaBa UCTOPU)CKUX MeCcTa U goralaja — Beoma
JIAJIEKUX OJ] YyJIHOT MCKYCTBa, MOTY e IpeBa3uhu ApyrauujuM MpUCTYIIOM OCHOBHUM
JUJAKTHYKO-METOIMYKAM YMHHOIIMMA HacTaBHOT 4aca. Ca IMJbeM Ja ce HacTaBHU
IIPOLIEC OpraHK3yje KBAINTETHH]E, @ PE3YATaTH YurnHe e(hUKaCHUjUM, YHEII CMO HOBE
€JIEMEHTE Ca CTAHOBHIITA HACTABHUX CaJprKaja, MEeTo/1a, 00JINKa, aMOHjeHTa Y KOME ce
HacTaBa W3BOJH, KA0 U aKTHBHOCTH yYCHUKA M HACTaBHHKA.

VY1Bphenn monenu oOpaje UCTOPHjCKUX caapkaja 3a TeMaTcKy nesnuny Ciiea-
pare cpiicke gpacage U rel paseoj go Mogeproi gooda MPeTIoCTaBbajy yKIbYUHBambe
YYCHHKa y cBe (ha3e HACTABHOI IMpoLeca, O MpPHUIIPeMe, NPEKO OpraHu30Bama, M3-
Bolema, BpeHOBamba, 10 NPAKTHYHOT NIPUMEHUBamka HaydeHor. Ha Taj HauuH je Te-
KUIITE Ipolieca yCBajama 3Hamba YCMEPEHO ca I0yJaBamba Ha ydere, Kao LITO CaMo-
CTaJIHU]y MHTEJICKTYAIIHy aKTHBHOCT. Y IUIAaHUpaby HACTABHUX jSAMHUIA IPHMCHCH
je MHTEerpucaH, TeMaTCKH IPUCTYI, a YaCOBU CE pealu3yjy MyTeM XEypHCTHUYKOT
MoyJaBama | MPOOIEMCKO-HCTPAKUBAYKOT yiema. OOIuinmMa HHTePaKTHBHOT, CTBa-
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panadxor pana Mel)y ydyeHunmma, aMOMjeHTaTHOM HACTaBOM M CLIEHCKMM MI'DOBHUM
npuKasuMa omoryheHa je pa3mMeHa 3Hama, uieja, ICKyCTaBa, kao 1 KOMyHHKalja ca
CPEIMHOM Yy KO0jOj ce yun. BpeMeHcka 1 mpoCTOpHA AUMEH3Hja HCTOPHjE TOBE3aHE CY
NpeCTaBIbakbEeM JIeJI0Ba IPajiiBa Y BU3YelIHOj (GOpMHU: MOjJMOBHHM Marama, JICHTaMa
BpEMEHa, TEMaTCKUM M XPOHOJIOIIKMM Tabenama.

CaBpeMeHa HacTaBa MMa 3a[aTak Ja yCHELIHO OJrOBOPU HOBUM OOPa30BHHM
noTpedama y4eHHKa M J1a IIPU TOME BOAH padyHa O IPYyradujeM LIKOJICKOM OKpPYXKEeHY
y KOME OHH JIaHAC CTHYY 3Hama. 3aTo je HEeOIXOIHO Ja HACTaBHHLM IpOHaa3e Haj-
JIETIOTBOPHUj€ METOMYKE OCTYIIKE U CTBapajy TakBy 00pa3oBHY KIMMY Koja he yue-
HUKE MOTHBHUCATH, ITOJICTUIIATH Ha OTKPUBALE, KPEATHBHO pelllaBamke NpodiieMa, Clio-
0OIIHO M3paXkaBarbe CONCTBEHOT MUILJBEHA, U KPUTUYHOCT MPUIMKOM MTPOMUIILJbatba
0 camgprKajuMa Koju ce yde. YBakaBajyhu cneruuaHOCTH 00paie TpaanBa O Jaliekoj
HPOILLIOCTH, MOJIEIOBAHOM TEMATCKOM LIEJMHOM KNI CMO JIa NPUKKEMO jeIHY
o7l MOryhHOCTH 3a aKTHBHO M CMHCIICHO YY€H€ HCTOPHjCKHX caJpikaja, Koje MOXKe
JIOTIPUHETH KBaJUTETHUM NPOMEHaMa y MPaKCH.
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HPUJIOT:
JAudepeHuupanu 3a5aum rpynmHor paja
3a HACTABHY jeIUHUILY

Cnom cpiickol yapciiiea u i#cusot og wypckom erauthy

TEMATCKA LJEJIMHA: /laneka ipoutnocii Cpbuje
Apyia inema — Cnom cpiickol yapciiea u dcugoiti
ilog wypckom énauihy (geouac)

WHnuBuIyanHu paj yueHuKa JudepeHIpani 3a1aiu.
Bpeme camocransor paga: 20 MUHYTAa.

I'PVIIA AA

1. TTaxspuBO TPOUYNTa] y YUOEGHUKY 1I€0 O JecroTy Dypal)y u merosoj mpe-
cronuim, CmenepeBy. O0jacHU CBOjUM pedrMa 3HA4Yaj Majia OBOT rpaja 3a
HAIll HApO/I.
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A. Tp6ojesuh: UCTOPUICKU CAAPKAJU Y HACTABU ITPUPOJE U IPYIIITBA

2. Tlokymiaj 1a HaPTAII CKUILY 32 UCTOPHU]jCKY KapTy CpOuje cpelmer Beka.
V kapty Tpeba na yHecenr:

— CwMenepeBo, y BpeMe Kajl je OHO CpIICKa MPECTOHMIIA;
— HajBakHuje UCTOPHjCKE JIMYHOCTH U HCTOPHjcKe morahaje Tor mooda.

I'PYIIA A

1.

O6jacHU cBOjIM pedrMa — 3alliTo je IeTOBEKOBHA BlaJgaBHHA Typaka Hal
HAIIXM HapOJOM Ha3BaHA PO CTB O ?

— Koju cy pasmosu 3a To?

— Mooxenr 1 CBOje MUIIJBEHE MOTKPETTUTH HEKUM YHH-EHHUIIaMa?
(morahajem o0 KOMe CTE YNTAIIH, IPUMEPOM M3 HApOIHE TecMe)

2. IIpouutaj nmecmy ,,CMpT Majke Jyropuha® — u31B0j IMKOBE, a 3aTUM Yy y1i0e-
HUKY TIPOYNTAjTE JICO O bUMa.
3. OOGjacHu CBOjUM IPYTOBHMa pa3iuKy u3Mel)y HCTOPHjCKUX THIHOCTH U jy-
HaKa W3 Hallle HapoJIHE KIbH)KEBHOCTH.
I'PYIIA b
1. TIpouwuraj jou jemHoMm n3 yuoeHuka aeo o Bemmkoj ceodu Cpoa.
W3nB0oj 1 3anuImm HajBayKHUje O TOM jorahajy.
(HaBeIM NCTOPHjCKO BpEME O KOME TOBOPH, HCTOPH)CKE JINYHOCTH)
2. Tlokymaj na ckunupam Mamy Te ceooe!
(YHecu Ha IPTEX OHO IITO TH CMaTpall OUTHUM)
I'PYTIA 10
1. OxroBopu Ha muTama u o0jacHu y Hekonuko pedennna KAKO je u 3A-
IOTO 6mio moryhe na Typr mopo6e Cpbowujy:
— Illra je Typumma onaxmano nponop y Cpoujy?
— Kako cy ce nonamanu o6sacHM rocrnofapu Tora BpeMEHa — HaBEIUTE
U HUXOBA MMEHA:
— HlTa je Tpebano yunanuTH npen HamaanMa Typaka?
2. Ilponalu y yiOeHuKy 1 00jacHH IITA 3HAYE PEUH:
—  KYIyK;
— Xxapad;
— JIaHaK y KpBH;
— paja;
—  XajaykK.
I'PYIIA [
1. Oparosopu — mTa 3Haun ped XAJAYK?

2. Jla mu 3HaII MMEHA HEKHX XajIyKa — IIOTPaXH Yy CBOM yIIOCHHKY!
3. Hampraj jenHor xajmayka OHaKO KaKo ra TH 3aMHIIJBAIIL.

(momohu he TH CTMKOBHUTH OIMHUC XajIyKa U3 TIECME y YIIOCHHKY)
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I'PYITA E
1. U3 cBera mro cMo JaHAC YYUIIH — OJITOBOPH CBOJUM PEUYMMA:
— Ko cy 6w Typrwu?

— Illta cy oHM >keNeny ¥ ITa Cy CBE PaAWIU y HAIIO] 3eMJbH?
— Kako cy ce noHamany npeMa HaieM Hapozay?

2. Haupraj xako 3aMHIIJbaIl J1a M3TJIE/IA CPIICKH, & KAKO TYPCKH BOJHUK.
(koje ¥ KakBO UMajy OpyxKje, kako cy o0yuenn Cpou, kako Typun)
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Summary: For students of lower grades of primary school, historical contents in Nature-Society
instruction are very abstract and hard to comprehend. This age group develops concepts based
on the direct observation of the phenomena and empirical knowledge, while historical concepts
are formed by general developmental line. Due to that it is necessary to acknowledge specific
characteristics of teaching historical contents and to overcome difficulties in comprehending the
concepts of time, understanding historical dates and gaining basic historical concepts
by introducing didactical-methodical innovations in teaching. The models for teaching units within
the theme Creation of Serbian State and Its Development until Modern Times in the fourth grade
are presented in this paper. The teaching process is based on problem- and research-based approach
and integration of various practical activities of pupils, whereas the special focus is on teaching
through playing. The various forms of comprehensible structuring of teaching contents in visual
form — maps-concept nets, timelines, chronological and theme tables are emphasized.

Key words: Nature and Society instruction, comprehension of time, historical contents, innovative
models.
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Sremska Mitrovica

METODICKA KORELACIJA RAZVOJA GOVORA
I MUZICKOG VASPITANJA

Rezime: Savremen pristup vaspitaca i studenata u radu sa decom predskolskog uzrasta treba da ima
kao svoj postulat interdisciplinarnost. To se moze posti¢i korelacijom medu metodikama, §to se u
praksi pokazalo kao preko potrebno za rad vaspitaca u vrticu. U okviru jedne tematske celine ne-
ophodno je metodicko povezivanje. Tema ovog rada je razvijanje govornih i ritmi¢nih sposobnosti
dece predskolskog uzrasta. Bice prikazani primeri govornih (ritmickih) i pevanih brojalica i istra-
zena njihova uloga u razvoju pravilne dikcije, ritma i motorike. Relevantnim primerima bice
ukazano na potpuno sadejstvo ove dve metodike.

Kljuéne redi: razvoj govora, muzicko vaspitanje, brojalice, korelacija

Vaspita¢ u radu sa decom predskolskog uzrasta treba da ispunjava opste za-
datke u pogledu negovanja sposobnosti komuniciranja. Jedan od zadataka je da ne-
guje ,,raznovrsne vidove prakticne komunikacije pomocu radnji u toku zajednickih
aktivnosti i afektivne komunikacije neverbalnim sredstvima, kao i da uvodi decu u
verbalnu komunikaciju radi usvajanja socijalnih znakovnih sistema, pre svega govora
kao osnovnog sredstva za uoblicavanje, transformaciju i saopstavanje svojih ideja, a
zatim i drugih uslovnih sistema znakova, pisanih i drugih simbola, slika, Sema, gesto-
va, mimike, saobracajnih znakova, raznih signala itd. Posebno treba da ih uvodi i u
koris¢enje specifiénog jezika svake umetnosti za primanje i prenosenje ideja i oseca-
nja, odnosno, u njihova komunikatibilna sredstva: auditivna (govor, pesma, muzika),
kineticka (pokreti i ples) i vizuelna (linije, boje 1 oblici)” (Kamenov, 2007: 170).

Vaspita¢ treba da kroz usmerene aktivnosti u vrti¢u podstice verbalni razvoj
deteta, a narocito njegovo stvaralacko izrazavanje. Dete se izrazava govorom da bi
komuniciralo sa drugima i da bi se stvaralacki izrazilo. Otuda nastaje jezicko govorno
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stvaralastvo dece kao slobodno ispoljavanje osecanja, culnog dozivljavanja i intuicije i
naravno misljenja. Kroz razne aktivnosti dece treba razvijati njihovu sposobnost traga-
nja i otkrivanja nacina za stvaralacko uobli¢avanje i harmoni¢no organizovanje misli i
osecanja uz pomo¢ govora, muzike, pokreta, kao i svih drugih igara.

,,Dobro govorenje treba da bude imperativ svakog vaspitaca i to treba da neguje
kod dece. Kao osobine dobrog govorenja izdvajaju se: osmisljenost i logi¢nost kazivanja,
svrsishodnost i jasno odredivanje cilja kazivanja, zivost izlaganja i izrazajnost govora,
glasnost i jasnost, te¢nost i tacnost govora. Za govornu komunikaciju bitno je jezicko
razumevanje 1 jezi¢ko izrazavanje” (Milenkovi¢, 2006: 39-40). S tim u vezi vaspitaci
koriste dela knjizevnosti za decu i uopste umetnicko blago koje je Covecanstvo stvorilo
tokom svoga razvoja, narocito nase narodno stvaralastvo. Koriste¢i ta dela, kao i negujuéi
spostveni dobar govor, vaspitaCi razvijaju slusnu diskriminaciju. Pored ostalog, pod slus-
nom diskriminacijom podrazumevamo i zapazanje tempa i ritma govora, a pravilno uo-
Cavanje glasova u reci i glasovne strukture je uslov njihovog valjanog izgovaranja.

Vaspita¢ treba da decu usmerava ka aktivnostima u kojima ¢e da slusaju i diskri-
miniSu pojedine Sumove, zvukove i glasove. To se moze posti¢i kori§¢enjem tekstova
knjizevnosti za decu, ali i obradom kratkih narodnih umotvorina. Kod dece su omiljene
zagonetke, pitalice, brojalice, razbrajalice itd. Ove kratke narodne vrste podsti¢u decu da
slusaju, prepoznaju i razlikuju glasove, glasovne suprasegmente i druge govorne celine.
Obradom tih knjizevnih vrsta na razne nacine se usmerava decja paznja na to da shvate
da se govor sastoji od glasova, reci i reenica kako bi se kod dece razvijali pojmovi o
elementima govora. Na taj nacin deca se pripremaju i za opismenjavanje jer se razvija
njihova fonematska percepcija i osposobljavaju se za analizu grade govora. Izuzetno je
vazno da vaspita¢ bude dobar uzor deci kad je re¢ o govoru, dakle da sam ima dobar go-
vor kao i da posebnim postupcima i vezbama stvara uslove kako za pravilan izgovor svih
glasova maternjeg jezika, tako i usvajanje jasne dikcije, akcenta i pravilnog izgovaranja
reci i recenica, kao i pravilnu intonaciju (glasnost, visinu, boju, tempo, izrazajnost i dr.)
Takode, treba na vreme da otkrije decu koja imaju teskoce u pravilnom izgovoru glasova
kako bi im pruzio specijalnu pomo¢, po potrebi u saradnji sa logopedom.

Razvoj govora podrazumeva prvo dobru diskriminaciju, potom i dobru artiku-
laciju glasova. Razlikovanje i stvaranje glasova postize se, pred ostalog izgovaranjem
tasunjalki, brzalica i razbrojalica u kojima se kriti¢ni glasovi ¢e$¢e pojavljuju u ritmu
govora (npr. ,,Petlicu, petli¢u crveni fesicu, Sareni repicu...”, ,, Taram, taram, beca...”,
,»Ses¢u na panjic, pojescu kolaci¢”, ,,Na vrh brda vrba mrda”). [zgovaranje stihova i br-
zalica sa aliteracijom (zasi¢eno$¢u odredenim glasom) takode doprinosi razlikovanju
i obrazovanju glasova. Primeri za dobru diskriminaciju je igra uocavanja razlika kod
reci koje se razlikuju samo u jednom glasu (npr. ,tata-teta”, ,,Paja-Baja” i sl.), posebno
u sluc¢ajevima kada treba razlikovati nosne od oralnih usnenih glasova (npr. u re¢ima
,med-led”, ,,mac¢ka-mecka”, ,,roda-voda”, ,,rak-mak” i sl.). Ima jo§ primera za dobru
diskriminicaju i artikulaciju glasova, kao $to su: uocavanje razlike izmedu reci, koja
se sastoji samo u intonaciji koja daje smisao, razlikovanje odredenog glasa uz pomo¢
intonacije, produzavanjem (npr. aaauto, ssslovo i sl.), prvo na pocetku reéi, zatim u
sredini i kona¢no na kraju reci i izgovaranje ovih glasova u razli¢itim polozajima u re-
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¢ima. Prvo se razlikuju samoglasnici a zatim suglasnici, tap$anje ili ritmi¢no udaranje
o pod ili o sto, pljeskanje onoliko puta koliko pojedina re¢ ima glasova itd.

Medu zadacima vaspitaca u radu na razvoju govora javljaju se i oni u vezi sa
bogadenjem decjeg re¢nika. Zadatak vaspitaca je da organizuje postupke za utvrdiva-
nje 1 obogacivanje recnika koji se sastoji od svih reci koje dete razume i koristi. Ovi
postupci podrazumevaju proSirivanje de¢jeg iskustva i pojmova Ciji su nazivi reci,
odgovarajucu frekvenciju reci (imenice, glagoli, zamenice, pridevi, prilozi i brojevi),
uvecavanje leksickog fonda i adekvatno koriséenje reci u govoru.

Tekstovi knjizevnosti za decu pogodni su za koriS¢enje za sve ove zadatke.
Ovoga puta opredili smo se za kratku formu narodne knjizevnosti blisku deci — za
brojalice. Brojalice, razbrajalice ili brojanice su takve govorne igre koje se uglavnom
sastoje od besmislenih-bespojmovnih reci, najcesce poredanih jedna ispod druge tako
da ponekad li¢e i na pesme zbog ritma govorenja, odnosno redanja reci.

Sluze kao sredstvo razbrajanja u de¢joj igri. Njima se razbraja, odnosno odreduje
ko ¢e prvi zapoceti igru. Razbrajalice ili (kako ih na$§ narod zove) brojanice su kratke
pesmice, zasnovane vise na ritmu i sazvucju, a sastavljene su od niza nabrajanja nasih,
stranih ili nerazumljivih slikovanih reci. One sluze deci za razbrajanje na strane pri nji-
hovim igrama. Na koga padne poslednja udarna, obi¢no kratka i naglasena rec, taj ispada
iz daljeg razbrajanja, odnosno na toga je red da zapocne igru. Sli¢no kao i kod refrena
lirskih i drugih pesama, i kod razbrajalica je zbog melodije Zrtvovan smisao.

Brojalice po sadrzaju delimo na: sadrzaje sa smislom, sadrzaje bez smisla i
sadrzaje sa delimi¢nim smislom.

Primer teksta brojalice sa smislom: ,, Tre$njica”, J. Jovanovi¢ Zmaj

Tresnjice, tresnjice, Ja bih vam ¢uvala
bas ste mi mile, glavice glatke,
Crvene, malene, al ste mi tresnjice,
kao od svile. Odpvise slatke.

Primer teksta brojalice bez smisla: ,,En, ten, tini”’, Narodna brojalica

En, ten, tini,

sava raka tini,

sava raka tika taka,
elem, belem, buf!
Trif, traf, truf!

Primer teksta brojalice sa delimi¢nim smislom: ,,Elem delem”, Narodna brojalica
Elem, delem, cedile,
mesi mama lepinje,

jednu meni dala,
velika joj hvala.
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Po muzickoj komponenti brojalice delimo na: govorne (brojevne) i pevane. Kroz
govornu brojalicu razvijamo ritam, a kroz pevanu brojalicu pocinjemo sa prvim pevanjem
(najcesce 2-3 ili 4 tona). Kao $to znamo, muzika ima dve osnovne dimenzije: ritam i melo-
diju, a brojalice su ritam reci i razvijaju osnovne komponente ritmickih sposobnosti:

— ritmic¢ki udar ili ritmic¢ki puls (ravnomernost u izvodenju),

— ritmi¢ke odnose i trajanja (ritam'),

— grupisanje udara® (naglasenih i nenaglasenih, odnosno teza i arza),

— tempo i njegove promene (brzina izvodenja).

Razvijanje ritmickih sposobnosti, pravilne dikcije i podele slogova moguce je
i putem jednostavnih govornih igara, izgovorom odredenih reéi, uz tapsanje rukama.
Npr. nabrajanjem imena zivotinja sa dvosloznim re¢ima: ma-cka, kra-va, ko-za, ov-ca
ili drugih reci, zatim trosloznih (ko-ko-ska, pi-li-¢i, pe-ta-o, itd.) i viSesloznih.

Metricka podela se zasniva na dva osnovna obrasca: dvodelnom i trodelnom.
Dvodelni obrazac smatramo za osnovni pokret prirodnog ritmickog kretanja — hoda-
nja. Iz tog razloga najpre u¢imo i izvodimo brojalice u dvodelu sa utvrdenim poretkom
naglaska naglasen — nenaglasen; jako—tiho.

Da bismo uvezbali ravnomernost dvodelnosti, mozemo pre brojalice izvoditi
pokrete: hodanja, ljuljanja, njihanja. Brojalica ,,Lovac i zeka” sadrzi slogove jednake
po trajanju (u osminama kao notnim vrednostima), te je veoma dobra u pocetnom
ucenju.
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Primer br.1. , Lovacizeka”
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Kao $to se dete prvo upozna sa govorom/zvukom, zatim nauéi da govori, a po-
tom da Cita i piSe, tog se principa drzimo i u muzickom metodskom postupku. Najpre
se brojalica uci po sluhu, a kasnije se zapis brojalice predstavlja simbolickim (graficko-
slikovitim) prikazom. Ovakvim postupkom deca uce da Citaju slova i reci i stvaraju im
se prve postavke muzicke pismenosti vazne za dalji muzicki razvoj. Potpisane slogove
ispod simbola (Stampanim ¢irili¢nim slovima) vaspita¢ prilikom izgovora/pevanja treba
da prati rukom, a pogledi dece treba da budu usmereni na hamer ili flanelograf. Veli¢ina
simbola je srazmerna njegovom trajanju, a izgled simbola sadrzaju. Veca Stampana Ciri-
li¢na slova napisana su ispod duzih, a manja ispod kracih slogova po trajanju.’

Najpoznatije brojalice napisane u dvodelnom ritmickom obrascu su: ,,JJedna
vrana gakala”, ,,Pliva patka preko Save”, ,Like, like burke”, ,KiSa i mrav”, ,,En, ten
Tini”, ,,En den, dini”, ,,Eci, peci, pec”, ,,Ezi, bezi, bez”, ,,Enci menci” itd.

Kao motivaciona priprema za ucenje brojalice sa slogovima razli¢itog trajanja,
sa decom je pozeljno izgovarati jednoslozne kratke reci kao $to su npr. kos, luk, grad,
a zatim dvoslozne npr. patka, Kosa-kosa, Bosa-bosa, Rosa-rosa, itd. Duze ili krace
izgovaranje istog samoglasnika daje drugacije zna¢enje pomenutih reci.

Prilikom simboli¢kog prikaza brojalice koja pored razli¢itih ritmickih trajanja sa-
drzi i pauze, posebnu paznju treba obratiti na obelezavanje pauza. One moraju imati svoj
simbol koji predstavlja odredeno trajanje (pauzu), a ne samo ostavljen prazan prostor
na simbolickom prikazu. Najcescée su prikazane kao neki neutralan, ali uocljiv simbol,
shodno sadrzaju brojalice (npr. kao trava, itd.), Sto mozemo videti u slede¢em primeru.

el WA
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Primer br.2. , EZi, bezi, bez”

107



HOPMA, X1V, 1/2009

Cetvorodelni ritmicki obrazac predstavlja slozenu vrstu takta i nastao je od dva
dvodela (naglasen-nenaglasen, naglasen-nenaglasen ili jako-tiho, jako-tiho). ,,Gusen,
gusenica”, ,,PiSem, piSem, petnaest”, ,,US’0 meda u ducan” itd., su samo neke od bro-
jalica zapisanih u ¢etvorodelnom ritmi¢kom obrascu. Ove brojalice mogu se naci zapi-
sane 1 u dvodelu, kao 1 obrnuto — dvodelne u ¢etvorodelu.

Najteze za izvodenje su brojalice napisane u trodelnom ritmickom obrascu (na-
glasen—nenaglasen—nenaglasen ili jako—tiho—tiho) i one zahtevaju odredeno predzna-
nje i zrelost dece. Tekstovi ovih brojalica su najcesce stihovi decjih pesama kao npr.:
»Iresnjice”, ,,Leptir i cvet”, ,Lazara majka karala”, ,,Tupi, tupi, tup”. Zanimljivo je
da su i neke narodne poslovice zapisane u ovom ritmickom obrascu, npr.: ,,Vedro kao
staklo, ide kao jez, jak kao zemlja, tu lezi zec”, ,,Ko rano rani, dve srece grabi”, itd.

Sledi primer brojalice ,,PtiCica pevala” u trodelnom taktu, sa istim ritmickim
trajanjima.

RE-LY jC—\m—\

Primer br. 3. ,, Pticica pevala™

Melodijske brojalice sadrze 2—3 ili 4 tona, odnosno njihov obim je mali, najce-
$¢e u obimu male terce ili Ciste kvarte (,,Ko pre do mene”, ,, Tasi, tasi, tanana”, ,,Pusti
puze rogove”, itd.). Pre ucenja melodijske brojalice pozeljno je uraditi neke pokretne
igre u kojima ¢ée deca i opticki usvojiti prostornu predstavu visine: gore—dole, visoko—
duboko. Zatim, pomenute pokrete deca treba da izvode u odnosu na kretanje melodij-
skih nizova koje im vaspita¢ peva ili svira. U govornim brojalicama pocetnu intonaciju
treba odrzati sve vreme, te su one teze za izvodenje od melodijskih brojalica.

Izgovor/pevanje brojalice je pra¢en pokretom, a najvazniji ,,ritmicki instru-
ment” je nase telo. Zvuk mozemo proizvesti pljeskanjem, pucketanjem prstima, plje-
skanjem o kolena, kora¢anjem, batom, itd. Da bismo razviti i sinhronizovati pokret i
zvuk brojalice treba izvoditi po slede¢im fazama:
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— U prvoj fazi izgovor/pevanje je praéeno ravnomernim pljeskanjem, odno-
sno otkucavanjem jedinice brojanja. Tako vezbamo ritmicki udar ili ritmic-
ki puls —ravnomernost u izvodenju.

— U drugoj fazi izgovor/pevanje je pra¢eno odgovaraju¢im ritmickim plje-
skanjem u odnosi na slogove brojalice. Vezbamo razliCite ritmicke odnose
i trajanja — ritam brojalice.

— U trec¢oj fazi izgovor/pevanje je pra¢eno razli¢itim izvorima zvuka. Nagla-
Sene jedinice brojanja izvodimo udarcem noge o pod (bat), a nenaglaSene
pljeskanjem. Za dvodelni obrazac to je: bat—pljesak, za Cetvorodelni: bat—
pljesak—bat—pljesak, a za trodelni: bat—pljesak—pljesak.Vezbamo grupisa-
nje udara, Sto ¢e nam kasnije biti od velike koristi za sviranje na ritmickih
instrumentima.

— U Ccetvrtoj fazi izvodenja brojalice vezba se promena tempa i sposobnost
adaptacije prema tempu.

U kasnijim fazama se prelazi na kori$¢enje ritmickih instrumenata iz Orfovog
instrumentarijuma (Stapi¢i, bubanj, zvecke, marakas, trijangl).

UMESTO ZAKLJUCKA

Igre sa prstima, koje roditelji treba da zapo¢nu jo$ u najranijem de¢jem uzrastu,
cak pre Sestog meseca, izvode se uz pevanje/izgovor najjednostavnijih ritmickih pesa-
ma i brojalica. Motorika ruku, posebno Sake, moze nam ukazati na razvijenost i stepen
decjeg govora. Generacijsko prenosenje ovih pesama, sa kolena na koleno, uz cupka-
nje i tapSanje stimuliSe se dvojako detetov govor. Brojalice se ne razlikuju samo po
tekstu, vec i po ritmu i ne sluze samo za odredivanje ko ¢e u nekoj igri Sta da radi, npr.
da zmuri. One sluze za razvoj ritmickih i govornih, glasovnih (vokalnih) sposobnosti,
obogacivanje recnika i intelektualni razvoj. Izbor brojalice za obradu mora pratiti decji
uzrast i sposobnosti, ali i sposobnosti vaspitaca. Najpre se uce brojalice u dvodelnom
ritmi¢kom obrascu sa slogovima istog ritmickog trajanja, zatim razli¢itog, a potom u
cetvorodelnom i trodelnom ritmi¢kom obrascu.

Takode, pokreti, govor/muzika uti¢u na emocionalnu opustenost deteta, ukla-
njaju napetost i Salju nervne impulse ka mozgu, $to je znacajno za formiranje vaznih
govornih zona.

NAPOMENE

1 Organizovano i osmisljeno nizanje zvukova (tonova) razli¢itog trajanja i medusobne srazmere po
trajanju nazivamo ritam.

2 Grupisanje ritmickih jedinica u vece celine — taktove, u kojima je utvrden poredak naglaska (Sto je bitno
za govor i poeziju), nazivamo metrika ili muzicki metar.

3 Najéesce notne vrednosti koje se pojavljuju su Cetvrtine, osmine i ¢etvrtinske pauze i polovine.

109



HOPMA, X1V, 1/2009

LITERATURA:

Vasiljevi¢, Z. (1991). Muzicki bukvar. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva

Kamenov, E. (2007). Opste osnove predskolskog programa, Model B, Novi Sad:
Dragon

Mati¢, R. (1985). Metodika razvoja govora dece do polaska u skolu, Beograd: Visa
Skola za obrazovanje vaspitaca

Milenkovi¢, S. (2006). Metodika razvoja govora. Sremska Mitrovica: Visa Skola za
obrazovanje vaspitaca

Mirkovi¢-Rados, K. (1996). Psihologija muzike. Beograd: Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva

Hiba, N. (1986). Muzika za najmlade. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva

Summary: In their work with preschool children, student-teachers and preschool teachers should
apply interdisciplinary approach as a rule. This can be achieved through correlation between tea-
ching methods, which proved to be essential in preschool teacher’s work with children. Different
teaching methods should be united within a single thematic unit. This paper deals with the deve-
lopment of speech and rhythmic abilities of preschool children. We will show the examples of
speech (rthythmic) and counting songs and analyse their function in the development of proper dic-
tion, rhythm and motor abilities. The relevant examples will serve to underline the full interaction
between the two teaching methods.

Key words: speech development, music education, counting songs, correlation
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YIIYTCTBO CAPAJHULIUMA

Yacormmc Hopma o0jaBibyje OpWTMHAIIHE HayudHe, IMperie[JHE M CTpy4YHe
YIaHKe KOjH TeMaTH3yjy npoOieMarnky o0pa3oBama M BACIIUTama M HUCY IPETXOIHO
00jaBibeHu. Hopyma u3iasu TpH MyTa TO/IUIIEbE.

PanoBu y wacomicy ce 00jaBibyjy Ha CPIICKOM M €HIJIECKOM je3WKy. PamoBu Ha
CPIICKOM ce 00jaBJbyjy NUPHIMYHAM HIIH, 110 KeJbH ayTopa, JJATHHIYHAM TTHCMOM.

CBH paioBH MpoJiase MOCTyIaKk aHOHUMHOT PeLieH3Uparba 0l CTPaHe J(Ba PeLeH-
3€HTA.

PanoBu, yxspydyjyhu crmcak pedepeniu u pesume, He Ou Tpebano na Oymy
myxu ox 30.000 croBHMX 3HAaKOBa, padyHajyhn u mpa3Ha mecra. Pemakmuja 3aapikaBa
MPaBo Ja 00jaBU U MPHUJIOTE KOjU MPEMAIIyjy 0Baj 0OMUM, YKOJIHMKO TO 3aXTEBa IMOCTYIIAK
Hay4He ermaboparuje campixaja.

Aytopu cBoje pazoBe Tpeba Jia T0CTaBe eJIEKTPOHCKOM IOLITOM, Ha aJIpecy 4a-
commuca: norma@pef.uns.ac.rs y opmary MS Word (.doc). TexctoBu Tpebda na Oymy mm-
canu pontom Times New Roman, Benmunna 12 pt, mpopen 1,5, ca mapruaama o 2 cm
ca CBaKe CTpaHe.

Ha nHaciioBHO] cTpaHunyM paja notrpedHo je HaBectH cienehe moparke: ume u
Mpe3uMe ayTopa, MHCTUTYIIH]jA, MECTO U TTO/IAIH 32 KOHTAKT (TTOIITAHCKa M eJICKTPOHCKA
aapeca u 0poj TeseoHa), HACJIOB (M €BEHTYAIHO MOJAHACIOB pazaa). Pesume (obuma no
1.500 cnoBHMX 3HAKOBa) Ha CPIICKOM M CHIVIECKOM j€3MKY M KJby4HE peud (4 o 6), Ha
CPIICKOM M €HTJICCKOM jEe3HKY, IPUIaXy ce Ha moceObHoj cTpanuim. Crrcak pedepeHnn
ce Jaje Ha Kpajy pana. Y TeKcTy Tpeba m3beraBatu (pycHOTE, a HEOIXOIHE HAIIOMCHE
JIaTé y OOITUKY CHIHOTA.

TaGerne, nprexu U AujarpaMu Jajy ce Kao 3aceOHU JIOKYMEHTH, 8 Y CaMOM TEKCTY
Cce jacHO O3HauaBa MECTO Ha KOjeM OBHW TPIIIO3M Tpeba aa ce Hamaze. Tabene ce mpuiaxy
y MS Excel dhopmary (.xls), a iiprexu u tujarpamu y rpaduukom .tif popmary, pesonyimuje
300 dpi.

AyTopu Tpeba Ja ce pupKaBajy cieiehux yryTcrasa 3a [UTHPAbe:

Hagobheme y Texcry. [Ipe3imMena cTpaHuX ayTopa ce y TEKCTY HaBoJe (POHETCKH,
a'y 3arpajJii ce HaBOIM OPMI'MHAJIHU HAauMH Iucama. PedepeHiie ce 03HayaBajy Tako MITo
ce y 3arpaJii HaBeJle UMe ayTopa M TO/IMHA W3/1aha TEKCTa KOju Ce HaBOJIH; Ha IIPUMEp:

CaMOyCMEpEeHOCT je BHILC Off MPEy3uMara MHUIMJATHUBE, jep je M Hallle [TOHa-
IIahe pe3yiITar Hallle OjIyKe, a He Hamler crama (Boyatzis, 2001).

VKOJIMKO TEKCT MMa J[Ba ayTOpa, HABOJE ce pe3nMeHa 00a ayTopa; Ha IpuMep:

[pernocrasspa ce aa je BehnHa cTparernja Ouia mpeaMeT noydaBarba 300T Ha-
CTaBHUKOBHX JINYHUX YBEpEHha O FbUXOBO] JETIOTBOPHOCTH, a HE 300T EMITHPH]CKOT MC-
Tpa)kuBama Koje OM MOTBpAMIIO BHxoBe npenHocty (Anderson & Armbruster, 1984).

VKOJIMKO TEKCT MMa TPH WIIH BHILE ayTopa, HABOIH CE€ MPEe3UMe MPBOT ayTopa,
npaheHo ckpahenumiom ,.et al.”; Ha mprmep:
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OcwuM Tora, mojam ,,TIOKUBOTHOT 00pa3zoBama’ ce npunucyje Llony djyujy, amu
Ce OBaj KOHIICTIT MOYHHE IIIMPE KOPHCTUTH TEK HAKOH IIITO Ta je MPEey3€e0 U MOMyIapHu30-
Bao UNESCO (Diierr et al., 2002).

V crydajeBrMMa Kaja ce JIOCIOBHO HABOAM H3BOP, MOTPEOHO je y3 pedepeHity
HABECTH ¥ OpOj CTPaHHMIIC; HA TIPUMED:

Ca IMAaKTHYKOT CTAHOBHINTA MOCMATPaHO, caMo0o0pa3oBamy MPHUIIaIa UCTaK-
HYTO MECTO ,,y OCHOBHHM MPaBIMa KPETamba 1 H3a3BaHUX MPOMEHA KOje y3UMaMo Kao
HajBaXHH]a obenexja caBpeMene Hactase  (Kpxsbym, 1998: 270).

Cnucak pedepennu. Ha kpajy pana aaje ce cnucak pedepeniu. OBaj crimcak
Tpeba a 00yxBaTH cBe pedpepeHIie HaBeICHE y TeKCTY. Y CIUcak He Tpeba ToiaBatH pe-
dbepeHIle Koje HUCY HaBesieHe y TeKeTy. Pedeperiie ce HaBone aberiennnm pemom. [pe-
3UMEHA CTPaHUX ayTOpa HABOJE CE Y OPUTHHAIY.

Pedepenna y kmu3u Tpeba fa caapku Mpe3uMe W MHHIMjajIe ayTopa, TOMHHY
W3amba HABE/ICHY Y 3arpa/ii, HACIIOB KIbHTe HAIIMCAH Y KYP3HUBY, MECTO H3/1arba U U3/a-
Baya; Ha MPUMep:

3yjes, 1. . (1988). Llxoncku yubenux. beorpan: 3aBoj 3a yOCHUKE U HACTaBHA
Cpe/cTBa.

[Morassbe y KEbU3HM HABOIM ce Ha cienehn HauuH:

Kprspymr, C. (1998). unakTuuky OpUCTYIH camooOpasoBamy. v Dykuh M.
(yp.), Hugaxiuuuxu guciyiu (ctp. 267-275). HoBu Can: CaBe3 neqarolikux JpyiiTaBa
Bojsoaune.

UnaHak y 4acorucy HaBOAHM CE y3 MPEe3rMEHa U MHHIHjaIe ayTopa, TOMUHY U3-
JIarba ATy Y 3arpajin, HacJIOB YIaHKa, HACTIOB YacOIMCa UCITHCAH KYyP3UBOM, BOTYMEH U
OTICET CTPaHHUIA; Ha TIPUMED:

Zittoun, T. (2004). Symbolic competencies for developmental transitions: The
case of the choice of first names. Culture & Psychology, 10, 131-161.

Unanak 00jaBJbeH Ha MHTEPHETY HABOJIM CE€ Y3 MPE3MMEHA M HHHUIIHjalle ayTopa,
TO/IMHY M3akha, HACTIOB YlIaHKa, TaTyM Kaja je aapeca mocehena u URL agpecy wiaHka,
Ha TpUMep:

Massachusetts Court System. (2004). Supreme Judicial Court uniform rules on
dispute resolution. Retrieved May 25, 2005 from www.mass.gov/courts/admin/legal/
redbook8.html

VKONHUKO ce jefaH ayTop HABOIM BHIIE MyTa, HABOAM CE IO TOMMHH H3/Iama Off
HajcTapHjer Ka HajHOBHjeM pajly. YKOIMKO Ce HABOJIM BHIIIC H3/Iakha HCTOT ayTopa U3 Uc-
TE TONIUHE, Y3 TOUHY CE JI0/1ajy CIIOBHE O3HAKE ,,a, b, ¢...*, Ha mpumep (2001a, 2001b).

3a crenyjanHe CIy4yajeBe MM HEJOyMHIIC OKO MPABHIIHOT HAYMHA IUTHUPAkA,
aytope ymyhyjeMo Ha aKTyenHO HW3[ambe MPUPYYHHKa 3a 00jaB/bHBAC AMEpUYKE
ncuxoyonike acormjaipje (The Publication Manual of the American Psychological
Association).
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OYBJIUKALHUJE Y U3JABY
MNEJATIOIIKOI' ®AKYJITETA'Y COMBOPY

Kanurpaduja (T. EPAKOBIN) .....c.oiiiuiuiiiiiiiieiet ettt ettt 100,00
KmmkeBHOCT 3a eIty (J. KOCAHOBHN)......c.cuieiiciiiiciiiictceeiccec et 600,00
Kynarypa roBopa ca petoprkoM (J. KOCAHOBHN).......c.eirieiiiiiieiiiicicie s 300,00
Meroauka criopTcKUX aKTHBHOCTH (H. POIHN)....cvoiiiiiiiiiiciiiicceeee e 250,00
Metoauka nozxaBama IPUPOAe (B. IPAMHIN) ....coooviiiiiiiiccc e 250,00
MeroauKa pasia ca yYeHUIIIMA KOju UMajy cMeTibe Y pa3Bojy (T. EpakoBuh)........cccccvvvvieeecas 100,00
Ormra metonka HactaBe mateMatuke (H. TTetpoBuh, J. TIHHTED) ..ovevevieviieieiieiieeeccieieine 250,00
Omnmra counonorrja Ha MahaPCKOM (A. CAM) ....ovviiiuiriiriiieiieieieisie ettt 250,00
ITpakTHKYM M3 METOJMKE pajia ca yICHUIIMA KOjI

uMajy cMeTHE Y PasBojy (T. EPAKOBHI) .....cooviuiuiiiieiiiieicieiec s 100,00

PykoBOZICTBO K citaBeHCKOMY KpacHopeunjy (A. Mpazosuh)
(y capaamy ca MaTHIIOM CPIICKOM)
lxoncka xurujena (C. bepoep).......ccceevvueunee ...350,00
Ocnosu crienujanse neparoruje (T. Epakosuh)..

Meroauka cprickor je3uka u KirkeBHocTH (T. LietkoBuh) .. ...380,00
ATIMAHAX 2001, 1ooiiiiiiieie ettt ettt ettt e e b e e te e e b e e tae e b e eteeeabeetaeerbeeteeenbeenaeennen 300,00
ATIMAHAX — TBPJIH TTOBE3 ....eveuvuttetentettatensesteseetessestesenseseesesteneeseeteneeseeseseeseebeasenseseetenseneenesseneenenne 350,00
Benekep — YIUTEILCKH PAKYIITET Y COMOOPY ..vvvivirierieriieniesietiiesieieseeieseesesseseeseesenseseenessensesenns 100,00
Jubepennujannja 1 HHAXBUIYATH3AIH]a HACTABE (300PHHK 2)...c.vvevinieereriieienienieseeneeieneeenene 250,00
Mounorpaduja I — Ocobune ydeHHKa U MOACTH TU(DEPEHIUPAHE HACTABE .......venveverreererenrenenns 100,00
Mouorpaduja Il — OcobrHe yueHHKa 1 MOJCTH AUPEPEHIIUPAHE HACTABE ......cvvuvrereererenereennes 100,00
Mounorpaduja III — Ocobune yaeHnKa 1 MOJCTH JTHOEPEHIUPAHE HACTABE ......ouvevevereervenrnenene 100,00
Moworpaduja IV — OcobrHe ydeHnka u Mojenn ANQEPEHIMPAHE HACTABE ........c.cevureeeeureeernanns 100,00
HODPMA 1795 ..ttt ettt et s bt bt s ettt ettt be et 50,00
Hopwma 2-3/95... 50,00
Hopwma 1-2/96... 50,00

Hopma 3/96 ... 50,00
Hopwma 1-2/97 ..50,00
HOPMA 3/97 .ttt et 50,00
HOPMA 2-3/98 ...t 50,00
HOPMA 1-2/99 ...ttt ettt ettt b et b ettt ne et ene e 100,00
HOPMA 3/99 ..ottt 100,00
HOPMA 1-2/20000 ..ottt 100,00
HOPMA 3/2000 ..o 200,00
HOPMA 1-2/2007T ..ottt 300,00
HOPMA 3/2007 ... 200,00
HOPMA 1-2/2002 ...t 300,00
HOPMA 3/2002 ...t 200,00
Hopma 1/2003 ...... ...300,00
Hopma 2-3/2003 .. 300,00
Hopma 1-2/2004 .. ...300,00
HOPMA 172000 ..ottt 260,00
HOPMA 2-3/2000.........ouiiiiiiiiiiiiiiiicc 260,00
HOPMA 172007 ...ttt 270,00
HOPMA 2-3/2007 ...t 350,00
HOPMA 1-2/2008 ...ttt 400,00
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OcHoBu npupoHUX HAayKa | (J. MaTEMIEBHN) .....coveviiiiiciiiiicccctc s 400,00
EKOTOTH]A (C. BEPOCP) «.vevveveeeiieiieiieteeieieit ettt ettt ettt ettt s et es et e e enenneneenene 500,00
CoMO0pCcKa MEBAHKA (M. IMHILITKOB ).ttt ettt ettt sttt 250,00
Omuta mefarorija (M. BAKOBIBEB) .....covvcuiiriiieiiiiieieiietcit sttt 250,00
Vpout HECTOPOBHN — IKHUBOT H JIEIIO ...vveveuvereeretenieseseesestesestenseneesessesessessensesessesseseesensensenessensesenne 300,00
VYBoa y coronorTHjy (M. HEHAIIN) ..ottt 500,00
VHOOpMATHIKH 300PHUK 2004 .......ouiiiiiiiiiiiiiieiiieteicert ettt 500,00
MHPOpMATHIKE 300PHIK 2005/ 1 ....eviiiieiieiiieiieiteeeet ettt eene e 500,00
MHGopMATHUKI 300PHHK 2005/2....cuiiiiiiiiiiiiiitseeteeet ettt 500,00
Junaxruka (M. bakoBibeB)....... ...400,00
Pycku je3uk (H. JEPMOICHKO)....c.vevveveieieiieieieiieie et ...400,00
Meroauka noyetHe HactaBe My3uke (C. Knexxesuh—b. Hophesuh). 500,00
Kunesuonoruja (M. Bepap) ......... 600,00
Kubepreruxa (b. Haxpspanckn) . ...500,00
VYuennnu u 6ajke (H. Tonopos)....... ...300,00
Wnreprniperanuja 6ajke (H. Togopos). ...300,00
Matematuka (A. IletojeBuh)........... ...400,00
Opn yuenuka 1o yuewa (T. Tyouh) 300,00

Awnroinoruja cpricke noesuje 3a aeny (T. Ilerposuh) .

IponyxeHu u 1enoaHeBHU OopaBak y caBpemeHnoj OILI (300pHUK) . ...500,00
[koscKa XUTHJEHA (C. BEPOECP) c.vvvirienieiietiieiieie sttt 500,00
Cresan B. ITonoBuh y cprickoj kKynTypu (M. KHEMKEBHN)......c.c.eoivieviiiiieiiicinicctrecceae 300,00
36upke 3a neiy CreBana B. TTomoBruha (M. KHEKEBHN).......coeviieiiiiiieiceeeecee e 210,00
Meroauka nacraBe marematuke (J. [Tuarep, H. TTeTPOBHN)...cc.oviiieiriiiciiciccccee 400,00
Llxoncka negaroruja (P. Poauh, IT. JAHKOBHN) ..c..ovcueiiiiiiiiiciiiicicccccc e 600,00
OcHoBH NpUPOAHKUX HAyKa [ (J. MaTCIICBHN) ......oviuieiiiiieieiieieeee et 500,00
MeToznonoruja Hay4HO-MCTPaXKUBAYKOT Pajia ¥ CTATUCTHYKE

Mmetoje y ucrpaxusawy (K. Anamosuh, B. Hagpibancku, M. Tomammeuh)..........cccocoeviiinanne 650,00
Bomuu 3a CTYIEHTE 2008/09 ......oviuiiiiiiieiieieieiee sttt ettt sttt es et e neenesneneenene 100,00
Jurutanau meauju — o0pazoBHE cOPTBEP (B. HAAPIBAHCKI) ...o.vevviiiiiiciiiiicciecceiee 790,00
VBox y myntumeanjanHe cHCTEME (J. CABIUHMN).......c.ciririiiiiriiciiicicieec et 590,00
Cuencka YMETHOCT (T. TIETPOBHN) ..ottt e 200,00
Hcropuja cpricke KibMKeBHOCTH 32 Iy (T. TTeTPOBHN).....coveeviiiiiiiriiieiiiececceceeee 760,00
JIPYILTBO 3HADA — BOOPHIK ......euveveiaiteteeitetenttetesetetesestseseatsaebestatesebestesebes et esestesseseneseeneseesnene 250,00
Kaxo npenasatu npupoxy u npymTso (C. Ligjetnhanun, H. BpaHKOBHN)......c.covvvevceiiiciiee. 650,00
Meroauka HactaBe nozHaBamwa Npupoe 1 (C. LIBJETHRAHMH)......ccovevveieiiinieieieieeesceee 680,00
Metoauka HacTaBe no3HaBamba NpUPose 2 (C. LIBJeTHRAHMH). ......cvevvviieiiriccicicc e 630,00
Hewmauku je3uk 3a cryaenre [enaromkor dgakyntera (Jb. CyOOTHR)......covvivieieeieiiieiiiieieens 630,00
JennocraBuu Quzuuky ornean y paspennoj Hacrasu (1. O6anoBuh, M. BOIIBAK) ........cveueeeenne 770,00

IMopyu6une: ITenaromxu daxynrer Combop, [lonropuuka 4
Tenedonu: 025-22-030, 025-28-986, 025-460-595, mokan 111
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