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KAKO POMO]I U^ENIKU DA ZAVOLI MATEMATIKU? 
 

 
 

 Rezime: Ovaj ~lanak se bavi ulogom matematike u razvoju 
mi{qewa kod u~enika. 
 Razmotreni su aspekti misaonih aktivnosti koje su tesno 
povezane sa matemati~kim aktivnostima. Posebna pa`wa je posve}ena 

aplikaciji analiti~ko-sinteti~kog metoda u nastavi matematike. 
Pored prikaza metode teoretskih osnova, razra|eni su modeli wene 
prakti~ne primene u nastavi matematike. 
 ^lanak tako|e doti~e i primenu drugih misaonih operacija u 
podu~avawu matematike, operacionalizuju}i ih, polaze}i od sistema 
pitawa, preko apstraktnog nivoa do primene matemati~kih ideja, 
metoda i modela u praksi. Odnosi izme|u matemati~kih termina, 
apstraktnih nivoa i wihove primene u stvarnosti tako|e predstavqaju 

kqu~ni deo ~lanka. 
 Kqu~ne re~i: matemati~ka apstrakcija, aktualizacija matema-

ti~kih termina i modela, analiza-sinteza u nastavi matematike, ana-
liti~ko-sinteti~ki model, aplikativni model. 
 



Gusev 

 

 
Summary: The essay is concerned with the role of mathematics in pupils' 

thinking development. 
The aspects of reflective activities that are closely related to mathematical 

activities have been considered. Special attention has been paid to the analytically-      
-synthetically method application in the teaching of mathematics. Beside the review 
of the method theoretical bases, the models of its application practicing in the 
teaching of mathematics have been developed. 

The essay also touches at application of other reflective operations in 
mathematics instruction, by operationalizing them, starting from the system of 
questions, across abstraction level to the application of mathematical ideas, methods 
and models in practice. Relations between mathematical terms abstraction levels and 
their application in reality also represent focal point of the essay. 

Key words: mathematical abstraction, actualization of mathematical terms 
and models, analysis-synthesis in teaching of mathematics, analytically-synthetic
model application models.
 

 
 

 
 "Najva`niji zadatak 
 civilizacije je nau~iti 
 ~oveka da misli." 

T. Edison 
 
 

Kako rasu|ujemo u izu~avawu matematike?* 
 

Drugo izdawe kwige A. A. Ivina "Sposobnost pravilnog 
mi{qewa" iza{lo je relativno nedavno. U toj kwizi nije razmotren 

problem nastave matematike, ve} nas ona primorava da se zamislimo 
o ulozi matemati~kog obrazovawa u razvoju mi{qewa kod u~enika. 
Autor pi{e: "Shvatawe principa misaone delatnosti je nesumwivo 
jedan od dragocenih na{ih saznawa. Ono ~ini um maksimalno ta~nim 

                                           
* Po odobrewu autora preuzeto iz kwige V. A. Gusev (1994): Kako pomo}i u~eniku da 
zavoli matematiku?, Moskva: Avangard. 

10 



KAKO ZAVOLETI MATEMATIKU? 

i juvelirski tananim u svojoj analizi, nepo{tednim prema bilo kojoj 
neistini i nelogi~nosti, nepromewivo doslednim u svojim zakqu~-
cima." (Ivin, A. A., 1990, str. 4) 

Da li mi posedujemo to znawe? Mislim, da ne. To se odnosi i 
na misaonu delatnost uop{te, a naro~ito na matemati~ko mi{qewe. 
Citira}emo jo{ jednom kwigu A. A. Ivina: "Na{a misao se retko 

zaustavqa na samoj sebi. Ukoliko razmi{qawe o sopstvenom mi{qe-
wu nije sasvim obi~na stvar". Taj iskaz se u potpunosti odnosi na 
proces nastave matematike. Na{e naredbe: "Re{ite, zadatak!", "Raz-
mislite!", "Pro~itajte, pa`qivije!", "Izdvojte, glavno!" itd. - doka-
zuju da mi ~esto ne pridajemo zna~aj onome {to je ulo`eno u sadr`aj 
tih pitawa, {ta pri tome treba da radi u~enik, kako nastavnik treba 
da upravqa tim procesima i ocewuje wihov kvalitet. 

U ovom poglavqu razmotri}emo neka pitawa koja su povezana 

sa problemom formirawa mi{qewa kod u~enika pomo}u nastavnih 
sredstava u matematici, samo u po~etku kratko }emo se zaustaviti na 
nekim op{tim problemima teorije mi{qewa. 

O bilo kakvim manifestacijama individualnih osobina u~e-
nika da govorimo, koje vidove delatnosti da opisujemo, stalno nam se 
name}e potreba da se okrenemo ka tako fundamentalnom pojmu kao 
{to je mi{qewe. 

Teorija mi{qewa je posebna nauka koja se intenzivno razvija. 

Mi }emo se zaustaviti na onim vidovima misaone aktivnosti, koju 
su, po na{em me{qewu, veoma tesno povezani sa matemati~kom delat-
no{}u. U po~etku }emo kratko okarakterisati tuma~ewe samog pojma 
"mi{qewe". 

E. I. Stepanova karakteri{e mi{qewe ovako: "To je proces 
odraza bitnih veza i odnosa u predmetima i pojavama prirode i 
dru{tvenog `ivota. Zahvaquju}i mi{qewu ~ovek se osposobqava da 
upozna i otkriva uzro~no-posledi~ne veze i odnose, koji postoje u 

svetu koji ga okru`uje. Mi{qewe je uop{teno i posredno upoznavawe 
stvarnosti". (Stepanova, E. I., 1981, str.30) 

Posrednost mi{qewa se sastoji u tome {to se ono oslawa na 
~ulnu spoznaju, ~iji sadr`aj ~ine ose}aji, percepcija, predstave. 
Polaze}i od podataka, dobijenih pomo}u ose}aja i percepcija, misle-
}i, ~ovek ih upore|uje jadne sa drugima, analizira, izvodi zakqu~ke 
i dolazi do uop{tavawa, ka spoznaji najbitnijih strana stvarnosti. 

Takvo po~etno tuma~ewe pojma "mi{qewe", posebno s ta~ke 

gledi{ta procesa nastave matematike, pokazuje se malo zadovoqava-
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ju}im, po{to ovde prisustvuje mnogo nepoznatih pojmova, a posebno je 
nedovoqno, da se mi{qewe poku{ava tuma~iti pomo}u glagola 
"misliti". Samo mi ne}emo poku{ati da objasnimo ta pitawa 
(ostavi}emo ih psiholozima), ve} }emo smatrati da je intuitivno 
jasno o ~emu se to radi. Stvar je u tome da se u toku izu~avawa 
mehanizama mi{qewa javqaju momenti koji su korisni i va`ni za 

metodiku nastave matematike. 
I. S. Kon u svojoj kwizi (Kon, I. S., 1980, str. 46-47) navodi 

primer koji je razmatrao ameri~ki psiholog R. Jejson. Napravqeno je 
~etiri kartice: sa lica na jednoj od wih napisano je slovo E, na 

obrnutoj - broj 3, na drugoj kartici u skladu sa prethodnom K i 5, na 

tre}oj - 4 i U, na ~etvrtoj - 7 i A. Kartice su razmestili pred 

ispitanicima sa predwe strane E-K-4-7 i dali su slede}u instruk-
ciju: "Svaka od ovih kartica ima na jednoj strano slovo, a na drugoj 
broj. Pravilo je takvo ako na jednoj strani kartice stoji samo-

glasnik, onda na drugoj mora biti paran broj. Ka`ite, koje kartice 
treba okrenuti, da bismo proverili po{tuje li se pravilo. Prevr-
}ite samo one kartice, koje mogu da naru{e pravilo." 

Svi ispitanici, ~ak profesionalni logi~ari, osetili su 
te{ko}e u re{avawu tog zadatka; ve}ina ih je odredila E i 4, ili 

samo E. Me|utim, pravilan odgovor je E i 7. Ta~no je da }e svaki 

neparan broj na obrnutoj strani naru{avati pravilo. Ali ve}ina 
ispitanika nije uo~ila da }e naru{avawe ~initi tako|e bilo koji 
samiglasnik na pole|ini 7. Kartice K i 4 nije potrebno prevrtati, 

po{to pravilo glasi "ako na jednoj strani kartice stoji samoglas-
nik", a ne "ako na jednoj strani kartice stoje paran broj". 

Ovaj isti zadatak je bio formulisan druga~ije. Ispitanike su 
zamolili da zalmisle da rade na po{ti i razvrstavaju pisma, ako je 
pismo zape~a}eno na wemu treba da bude marka od deset centi. Ispred 

ispitanika su bile ra{irene ~etiri koverte: zadwa strana zape~a}ene 
koverte, zadwa strana nezape~a}ene koverte, predwa stra-na koverte sa 
adresom i markom od 10 centi, predwa strana koverte sa adresom i 
markom od osam centi. Potrebno je bilo preokrenuti samo one koverte 
koje mogu}e naru{avaju pravilo. U ovoj konkretnoj situaciji prete`na 
ve}ina ispitanika je bez gre{ke odabrala prvu i ~etvrtu kovertu. 

Na taj na~in, shvativ{i sadr`aj zadatka, ispitanici sy za 
wegovo re{avawe primenili ba{ onu samu sposobnost za formalis-

ti~ko mi{qewe, koja je, ~ini se, odsustvovala kod wih u apstrakt-
nim uslovima zadatka sa brojevima i slovima. To zna~i, da logi~ki 
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zadaci ne mogu da poslu`e kao dovoqno pouzdani pokazateqi umnog 
razvoja individue, ako su oni formulisani bez uzimawa u obzir 
uslova `ivota i karaktera delatnosti. 

Poznati psiholog @. Pija`e u posledwim radovima podvla~i, 
da svoje nove umne osobine deca vi{ih razreda osnovne {kole i 
omladina primewuju po izboru prema onim sferama delatnosti, koje 

su im najzna~ajnije i interesantnije, a u drugim slu~ajevima mogu se 
slu`iti prethodnim navikama. Zbog toga, da bi se ispoqio realan 
umni potencijal li~nosti, potrebno je prvo izdvojiti sferu 
interesa koja ima prednost, u kojoj oni maksimalno ispoqavaju svoje 
sposobnosti, i formulisati zadatke sa osloncem na te sposobnosti. 

Ovaj zakqu~ak je za nas veoma va`an, jer on odre|uje realne 
puteve u razvoju matemati~kog obrazovawa koje je orijentisano prema 
sposobnostima i osobenostima u~enika. 

U Rusiji od davnih vremena pokazateq matemati~kih sposob-
nosti je bio uspeh na matemato~kom olimpijadama. Kao po pravilu, 
na olimpijadama u~estvuju u~enici kod kojih je odre|en odnos prema 
matematici i matemati~koj aktivnosti, ~ije matemati~ke sposobnos-
ti su se javno ispoqile. Samo prema podacima psihologa ispoqavawe 
i aktivnost umnog razvoje su tesno povezani sa "specifi~nom `ivot-
nom situacijom, interesima i usmereno{}u li~nosti". 

Evo {ta tim povodom pi{e B. V. Gwedenko: "Veliki je zna~aj 

matemati~kih olimpijada, ali u razvijawu matemati~kih intereso-
vawa oni imaju ograni~enu ulogu. One razvijaju prvenstveno samo 
umewe da se re{avaju nestandardni zadaci. Matemati~ke sposobnosti 
mogu se ispoqiti ne samo u onom, i mnogima iz onih, koji su svojim 
otkri}ima dali zna~ajan doprinos nauci, koji mo`da, u mladosti 
nisu osvojili nagrade na matemati~kim takmi~ewima. Wima su 
svojstvene druge sposobnosti: u spokojnoj situacije ne `ure}i se 
kr~ili su put ka re{avawu velikih problema, koje stoje pred naukom. 

Neuspesi na olimpijadama ne zna~e i odsutstvo matemati~kog talen-
ta..." (Gnedenko, B. V., 1982, str. 37) 

Istaknimo tako|e, da svi olimpijski zadaci nisu po svojoj 
fabuli interesantni i spoqa efektni. Re{avawe "olimpijskih za-
dataka" je jedan od ozbiqnih i veoma svojevrsnih oblika matemati~ke 
delatnosti, jedno svojevrstno ispoqavawe matemati~kih sposobnosti 
i matemati~kog razvoja. 

"Uzrast od 12 do 15 godina je po @. Pija`eu je period ra|awa 

hipoteti~ko-deduktivnog mi{qewa, sposobnosti apstrahovawa pojmova 
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stvarnosti, formirawa i sortirawa alternativnih hipoteza i predmet 
analize postaje sopstvena misao. Na kraju ovog uzrasta ~ovek je ve} 
sposoban da odvaja logi~ke operacije od onih objekata na kojima se one 
vr{e. Klasifikovawe sudova nezavisno od wihovog sadr`aja prema 
wihovom logi~kom modelu (izvo|ewe po modelu "ako-ono", razlikovawe 
po modelu "ili-ili", ukqu~ivawe pojedina~nog slu~aja u klasu pojava, 

zakqu~ivawe nespojivosti itd.)" (Kon, I. S., 1980, str. 45). Ta 
karakteristika I.S. Kona dopuwava na{e predstave o mogu}nostima 
formirawa na~ina mi{qewa u sredwem {kolskom uzrastu. 

Potvr|ivawe ovih postavki je ona ~iwenica da u toku posled-
wih 20 godina ba{ u tom uzrastu u~enici na ~asovima matematike 
izu~avaju dosta slo`ene i apstraktne sistemati~ne programe iz 
algebre i geometrije, gde se stalno ima posla sa svim onim misaonim 
operacijama o kojima smo govorili. To, svakako, ne opravdava odre-

|ene krajnosti u datom pitawu, ali dokazuje, da u~enici u uzrastu  
12-15 godina mogu usvajati apstraktne pojmove, izvoditi najprostije 
operacije, izvoditi zakqu~ke itd. (prirodno, sve se to doga|a na 
odre|enom nivou apstrakcije i strogo je individualno). 

Prime}ujemo, da su ruski psiholozi P. U. Gaqperin, V. V. 
Davidov i drugi, pokazali, da u odgovaraju}oj nastavi, ve} i u~enici 

III razreda osnovne {kole sposobni su da re{avaju apstraktne 

algebarske zadatke. Dabome, ne treba zaboraviti na {irok dijapazon 
individualnih razlika: jedni qudi poseduju hipoteti~ko-deduktivno 
mi{qewe ve} u 10-11 god., a drugi ga nemaju ni u zrelim godinama. 

Izme|u vrsta mi{qewa, koji se razmatraju u psihologiji, pa`wu 
privla~i tako zvano divergentno mi{qewe, koje pretpostavqa da se na 
jedno isto pitawe mo`e dobiti mnogo jednako pravilnih i ravno-
pravnih odgovora (za razliku od konvergentnog mi{qewa koje se ori-
jenti{e na jednozna~no re{ewe pri uklawawu problema kao takvog). 

Formirawe divergentnog mi{qewa se ne doga|a samo po sebi, 
tim vi{e {to"rukovode}i stil nastave" koji je preovladao (i jo{ }e 
da preovla|uje) ~ak u sistemu matemati~kog obrazovawa u potpunosti 
ne doprinosi razvoju takvog mi{qewa. Ovim pitawem se treba spe-
cijalno baviti. U na{oj kwizi mi izdvajamo oblike delatnosti koje 
su zasnovane na divergentnom mi{qewu (to su postupci mi{qewa, 
naprimer: analiza kroz sintezu, izvr{avawe dodatnih postupaka, 
re{avawe zadataka na razli~ite na~ine itd.), najdetaqnije opisujemo 

proces formirawa divergentnog mi{qewa pri izvr{avawu diferen-
ciranih zadataka odre|enog vida. 
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Govore}i o mi{qewu, te{ko je zaobi}i takav pojam kao {to je 
"intelekt". U vezi sa wim ~esto se govori o intelektualnom razvoju, 
ili stvarala~kim sposobnostima. Evo kako odre|uje (defini{e) 
razvoj intelekta i stvarala~kih sposobnosti I. S. Kon: "Razvoj 
saznajnih funkcija iintelekta ima dve strane - kvalitativnu i kvan-
titativnu. Kvantitativne  promene su izmene na nivou razvoja: dete 

od 12-16 godina re{ava lak{e intelektualne zadatke br`e i efi-
kasnije od deteta mla|eg uzrasta. Kvalitativne promene su promene u 
strukturi misaoni procesa: nije va`no kakve zadatke ~ovek re{ava, 
ve} na koji na~in on to ~ini" (Kon, I. S., 1980, str. 44). 

Pra}ewe tih promena, u~initi ih optimalnim je zadatak nas-
tavnika matematike, i zbog toga mu je potrebno predstavqati wihovu 
strukturu i osobenosti, a na toj osnovi odabrati odgovaraju}u meto-
diku nastave. "Razvoj intelekta u mladosti je tesno povezan sa raz-

vojem stvarala~kih sposobnosti, koje pretpostavqaju ne jednostavno 
usvajawe informacije, ve} pojavu intelektualne inicijative i 
stvarawe ne~eg novog." (Kon, I. S, 1980, str. 44) 

Mogu se navesti interesantni podaci koje su dobili psiho-
lozi: 20%intelekta dete sti~e na kraju prve godine `ivota, 50% u 4 
godini, 80% u osmoj godini, 92% se utemequje do 13 godina. Ovo 
dokazuje da je u ovom uzrastu mogu}e visoko predvideti budu}a 
dostignu}a ~oveka, te osnove na kojoj izrastaju wegove individualne 

osobenosti. Svakako, u toku uzrastnog razvoja mnogo zavisi od onoga 
{ta }e biti uzeto iz onih svojstava koje se pojavquju u razli~itim 
periodima detiwstva. Mi govorimo o u~enicima od 11-12 godina. 

Iz navedenih ~iwenica postaje jasno, da je problemima 
razvoja dece, u tom redu i matemati~kog mi{qewa, potrebno baviti 
se znatno ranije, shvataju}i pri tome, da materijal, na kojem se mo`e 
izvoditi rad, tek predstoji stvarati. Za stvarawe efikasnih meto-
dika nastave neophodno je razumeti mehanizme mi{qewa. U prilazu 

ka tom problemu postoje razne ta~ke gledi{ta. 
Tako, @. Pija`e (Pia`e @., 1969) razmatra mi{qewe kao 

sistem operacija, unutra{wih radwi, ako se govori o mi{qewu 
uop{te i o matemati~kom kao pojedina~nom. 

A. Valon (Valon A., 1956) razmatra posebno "radwu" i 
"misao", uzdaju}i se da izme|u wih postoje posredne veze. On smatra 
da se misao ne ra|a pravo iz radwe. 

Na taj na~in, u raznim tuma~ewima pojma "mi{qewa" uporedo 

figuri{e i pojam "delatnost". 
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@. Pija`e zapa`a slede}e stadijume razvoja mi{qewa: 
1. senzornomotori~ko (do druge godine); 
2. dooperativno (do 7 godina); 
3. konkretne operacije ili operaciono grupisawe (do 12 god.) 
4. formalne operacije ili formalno mi{qewe ( do 16 god.) 
 

Psiholog A. J. Ponomarov je smatrao da se vrhunac inte-
lektualnog razvoja dosti`e ve} u 12 god., ali wega ne treba me{ati sa 
vrhuncem stvarala~ke produktivnosti, koja nastupa mnogo kasnije, jer 
visoka produktivnost nije mogu}a bez velikog fonda znawa, `ivot-
nog iskustva, usmerenosti ka ciqu i niza drugih osobina kojima jo{ 
nije ovladalo dete starijeg {kolskog uzrasta. 

Drugi psiholozi smatraju da vrhunac stvarala~kog potencijala 
kao i vrhunac intelektualnog razvoja nastupa kasnije: "Verovatno, na 

ovo pitawe nema op{teg odgovora, jer stvarala~ke sposobnosti ~oveka, 
kao i wegov intelekt, ne mogu se razmatrati izolovano od sadr`aja 
delatnosti, koja se bitno mewa sa uzrastom". (Kon I. S., 1980, str. 47.) 

Razmotrene ta~ke gledi{ta psihologa pokazuju, da su one 
primenqive u nastavi matematike sredwe {kole. U svakom slu~aju od 
1. do 6. razreda, tj. pribli`no do 12 godina, zavr{ava se o~igledno 
intuitivno izu~avawe matematike, a u periodu od 12 do 15 godina i 
daqe izu~ava se sistematski kurs matematike, izgra|en na ovom ili 

drugom stepenu na deduktivnoj osnovi. Ovaj period (12-16) godina 
prema Paja`eu se podudara sa stadijumom zavr{etka razvoja mi{qewa. 
Posledwa okolnost je sporna (ta~nije, ono {to ulazi u wegov sadr`aj, 
samo je jasno, da period matemati~kog obrazovawa u 6-9 razredima je 
veoma va`an za razvoj u~eni~kog mi{qewa i ne treba ga potcewivati). 

Razmotri}emo neke crte, koje karakteri{u matemati~ko mi{-
qewe u~enika. Dabome, problem matemati~kog mi{qewa je uop{ti 
veoma slo`en i op{iran. Mi ho}emo samo da uka`emo na neke 

karakteristi~ne crte, koje se formiraju kod ve}eg broja u~enika pri 
izu~avawu matematike u sredwoj {koli. 

Pre svega to je jasno formulisawe problema, zadavawa zadata-
ka. Ova jasnost polazi od u~iteqa i predaje se u~eniku. U datom pi-
tawu pozicija matematike i psihologije se u potpunosti podudaraju. 
Psihologija u~i da mi{qewe po~iwe od pitawa koje se postavqa pred 
~oveka, od problema ili zadatka koji treba da se re{i. Mi{qewe 
predstavqa tra`ewe odgovora na to pitawe. Dobro je poznat sud o tome 

da je pravilno postavqeno pitawe pola re{enog odgovora. 
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Postavqawe pitawa u procesu nastave matematike je veoma 
odgovoran momenat. Pre svega mora biti savr{eno jasan wegov 
sadr`aj. Naprimer posle pro~itanog teksta zadatka prete`an broj 
nastavnika pita u~enike: "Da li ste shvatili uslove zadatka?" ili 
"Da li razumete?". To je danak tradicije, jer odgovor na dato pitawe 
ne mo`e dati ni u~iteq, ni u~enik. Mo`e se pitati o masi drugih 

razumnih stvari, na primer: "[ta je dato u uslovima zadatka? [ta 
treba na}i? Od ~ega treba po~eti re{avawe? Da li ste re{avali 
sli~ne zadatke?" itd. pitawe treba postaviti tako da bi upu}ivalo u 
kom pravcu treba tra`iti odgovor, {ta treba na}i. 

U slede}em poglavqu }emo govoriti o postupcima (metodama) 
misaone delatnosti i o usmerenosti ka ciqu sistema zadataka koji su 
nameweni za formirawe odgovaraju}ih na~ina mi{qewa. Ove zadatke 
treba zameniti ~esto onima koji se navode u uxbenicima onakve 

vrste: "Dajte definiciju...", "Formuli{ite i doka`ite ovu ili onu 
teoremu". Mawe je zna~ajno {to na {tampawe takvih pitawa-zadataka 
treba tro{iti hartiju, glavno je to {to oni ne sadr`e nikakav 
didakti~ki napor i mogu da poslu`e samo kao kontrola znawa. 

Ponekad materijal uxbenika stimuli{e postavqawe mnogih 
pitawa. To je veoma dobra stvar. Ali u mnogim slu~ajevima, posebno u 
ranim stadijumima nastave matematike, ne mogu se dati odgovori na 
postavqewa pitawa. Zato je po`eqno da autori savesnije promisle o 

materijalu koji izla`u. [ta vi{e u posledwe vreme postali su 
popularni raznovrsna izdvajawa u tekstu. Naprimer, u priru~niku za 
5 razred E. R. Nurka i A. E. Teqgma (Nurk E. R., Teqgma A. E., 1991) u 
prvom paragrafu ima 15 podvla~ewa (izdvajawa) masnim slovima! 
Prirodno je da kod u~enika u vezi sa tim se javqaju pitawa povodom 
tih podvla~ewa na koja je veoma te{ko odgovoriti. Naprimer, u 
priru~niku je podvu~eno masnim slovima: "Zapisati broj u obliku 
sume sabiraka po mestu". Samo iz teksta paragrafa se ne mo`e 

odgovoriti {ta to zna~i". Osim toga stalno se koristi pojam 
"mesto" o kojem u tekstu ni{ta nije re~eno. 

Psiholozi imaju prekrasan pojam "doza pomo}i". Ta doza pomo-
}i mo`i biti ostvarena kroz usmereno pitawe, {ta je posebno va`no 
pri tra`ewu metoda re{avawa zadatka. Nau~iti da postavqawe takvog 
pitawa je veoma va`no za u~iteqa, po{to  u sada{we vreme na ~asu mi 
~esto formuli{emo u uslove zadatka i razli~ita do{aptavawa: 
"Re{ite zadatak vektorskom metodom", "Za nala`ewe rastojawa izme|u 

dve ta~ke..." itd. Pitawe treba da usmerava delatnost u~enika, a ne da 
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ga primorava da radi samo tako. Jo{ je odgovornije postavqawe pitawa 
- pomo}i u tra`ewu raznih na~ina re{avawa zadataka. 

Napred smo kritikovali tipi~no pitawe nastavnika: "Da li 
je jasno?" Istovremeno, bez razumevawa od strane u~enika onoga o 
~emu se govori na ~asu, te{ko je govoriti o wihovom usvajawu 
nastavnih sadr`aja, a jo{ vi{e o wihovoj zainteresovanosti za wega 

i prihvatawu. 
Postavqawe i re{avawe problema je posebno tipi~no za nas-

tavu matematike, jer neki u~enici stvarno mnogo toga ne shvataju. 
Prirodno, javqa se pitawe: Za{to se to doga|a? Poku{ajmo da se 
pribli`imo ka razumevawu toga. 

Po~nimo od opisivawa termina "shvatati". O wemu mo`emo 
re}i, naprimer ovako: shvatiti neku pojavu - to zna~i otkriti u woj 
bitno, upoznati uzroke wenog pojavqivawa, wenu me|usobnu vezu sa 

drugim pojavama, weno mesto u sistemu pojava koje je okru`uju. Mo`e 
se razli~ito odnositi prema ovom tuma~ewu, ali sleduje pojasniti 
jedno, da akt razumevawa ne mo`e biti odmah, on obuhvata mno{tvo 
me|usobno povezanih parametara, a zato je kritika tipi~nog pitawa 
u~iteqa na mestu. 

Kakve konkretne ~iwenice ovog pojma treba izdvojiti, koje bi 
formirali u nastavi matematike u sredwoj {koli i koje bi se 
morale uzimati u obzir pri razradi razli~itih metodika. 

Ne mo`e se pravilno shvatiti bilo koji matemati~ki objekat 
ako se posmatra izolovano izvan wegove veze sa drugim objektima. 
Datog pravila se mi stalno prodr`avamo, ba{ tako se grade svi na{i 
matemati~ki programi. Ujedno, praksa pokazuje, da tamo, gde se ovaj 
princip naru{ava, ne dobija se ni{ta razumevawu materijala. To se 
doga|alo i onda kada se preuveli~avao nivo izlagawa po~etaka geomet-
rije, kada su se u {kolu odjednom uvodile dopune u obliku vektorske 
algebre ili elemenata matemati~ke analize, kada su se teme programa 

lo{e pokazivale ili nedovoqno povezano sa ostalim nastavnim 
materijalom. Da, i praksa svakodnevnog rada sa u~enicima pokazuje da 
isprekidana znawa iz matematike ne doprinose razumevawu sadr`aja. 
Ako je ovaj problem ovako ili onako re{en u odnosu prema nau~nom 
sadr`aju nastavnog materijala (istina, i ovde ima mnogo pitawa), onda 
je ona otkrivena u odnosu prema kori{}ewu na~ina rada (metoda, 
postupaka misaone, nastavne i saznajne delatnosti). 

Za re{avawe ovih problema u drugom delu kwige uvodi se 

pojam komtinuirane diferencirane nastave matematike koja dozvo-
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qava, da ako se ne uzimaju u obzir u praksi mogu}nosti i sposobnosti 
svakog u~enika, onda je mogu}e modelirati nastavni proces uz uva-
`avawe ovih osobenosti i sposobnosti. ^e{}e se to ostvaruje pomo}u 
sredstava sastavqawa i kori{}ewa diferenciraneh zadataka i lanca 
zadataka izga|enih na principu diferencirane nastave. 

Veoma je va`no nau~iti u~enike da izvode neke posledice iz 

izu~avane ~iwenice (broj takvih posledica, nivo wihovog zna~aja i 
slo`enost zavisi od individualnih sposobnosti i osobenosti u~e-
nika). Upravo proces dobijawa takvih posledica obezbe|uje razume-
vawe same ~iwenice. Primetimo, da su mnogi od ciqeva nastave 
matematike, tako|e, povezani sa neophodno{}u osposobqavawa za 
pravqewe zakqu~aka. 

Kako tvrdi M. V. Potocki: "Razumevawe matemati~ke teorije 
ili teoreme zna~i poja{wavawe sebi na koji na~in se ona javila iz 

prethodnoh okolnosti, kako je sa wima povezana, kakvo je weno 
poreklo" (Potockij M. V., 1975). Sva tri ukazana parametra mi ~esto 
zamewujemo jednom besprekornim formalno-logi~kim zakqu~kom ove 
ili one ~iwenice (istina, ponekada se i to naru{ava). Samo, dobro 
je poznato, da ~ak i znawe tog besprekornog zakqu~ka pokazuje se 
nedovoqnim za potpuno razumevawe odgovaraju}e matemati~ke teorije. 
Eto za{to se uporedo sa logikom izlagawa nastavnog materijala ne 
sme zaboraviti na uzroke javqawa te teorije, weno proizila`ewe iz 

izvora realne stvarnosti, na istorijski proces wenog nastajawa. 
Daqe, pretresaju}i pitawe motivacije u nastavi matematike u 

{koli, govori}emo o vezi nastave matematike sa praksom i o 
elementima istoricizma. Glavno je da se  ne stekne utisak da mi 
predla`emo da se na svakom ~asu saop{tava o vezi ove ili one 
teoreme sa praksom ili izla`e materijal u istorijskom planu. Mi se 
pozivamo na to kako bi u~enik razumeo vezu obra|ivanog materijala 
sa realnom prakti~nom delatno{}u, a, tako|e, razumeo osnove nauke 

logike, wene izvore, probleme i ciqeve. 
Evo, naprimer, {ta je ovim povodom pisao ~uveni francuski 

matemati~ar Fran{e: "Ako je ne{to stvarno neophodno, to je uni{-
tavawe dogmatske metode: ne davati nikakve definicije, ne ukazav{i 
kako su se pojavile, zbog ~ega su potrebne, kako se primewuju." 

Organizovawe takvog nastavnog procesa nije lako, samo o tome 
sledi stalno razmi{qati. ^esto stil izlagawa nast. programa iz 
matematike na ~asu, ili u {kolskom uxbeniku, ima suv, apstraktan, 

formalan (a zato i ne interesantan) karakter, obja{wavawa samom 
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prirodom matemati~kih znawa. U posledwim godinama u tom pravcu 
je bilo mnogo diskusija, koje pokazuju da formalisti~ka nastava 
matemati~kih teorija ne donosi korist ~ak ni studentima mate-
matike. Jo{ jedanput vratimo se kwizi M. V. Potockog. On pi{e: 
"^isto formalisti~ko izlagawe matematike ne proizilazi iz wene 
su{tine, ve} potpuno mu je protivre~no. Svakako, niko ne pori~e da 

je matematika logi~ki sistem istina. 
Ali svo|ewe nastave matematike samo na ponavqawe tog 

sistema je protivure~an pedago{kom problemu u~ewa. Nastava mate-
matike mora davati ta~ne zakqu~ke i u~iti logi~kom mi{qewu i 
razvijati stvarala~ko mi{qewe. Samo formalisti~ka nastava sputa-
va pravilno razumevawe matematike jer odvaja matematiku od wenih 
istinitih prauzroka u realnoj stvarnosti". (Potockij M. V., 1975) 

Govore}i o ciqevima nastave matematike u {koli mi smo 

pretresali problem nivoa ta~nosti u izlagawu materijala. Sa 
matemati~ke ta~ke gledi{ta za re{ewe ovog problema, u wegovom 
izlagawu je po`eqna maksimalna ta~nost. S druge strane, ovaj nivo 
(ili nivoa) zavise od odgovaraju}ih nivoa matemati~kog mi{qewa 
u~enika. M. V. Potocki tvrdi: "Ta~nost je du`na da razja{wava 
smisao i poma`e usvajawu, a ne da ga zamagquje". 

Primetimo, da se ovaj oslawa na odre|eno tuma~ewe ta~nosti, 
koju je jo{ potrebno izgra|ivati. Pri de{ifrovawu nivoa ta~nosti 

potrebno je po}i od toga, da pri strogom gra|ewu matemati~kih 
teorija ti nivoi mogu biti razli~iti. Oni moraju zadavoqavati 
profesionalne matemati~are, naprimer: razli~ito tuma~ewe broja i 
veli~ina, razli~ite aksiomatike geometrije. 

Dobro je poznato da su za matematiku karakteristi~ni poseb-
ni nivoi ta~nosti. O~igledno je da }e nas odu{evqavati takvi nivoi 
ta~nosti u izlagawu materijala koji razli~itim putevima vode ka 
pravilnom shvatawu su{tine pitawa, pojave, teorije i tome sli~no. 

U svojoj "Stvarala~koj autobiografiji" ([~ukina G. I., 1986) 
A. Ajn{tajn ka`e: "U uzrastu od 12 - 16 godina sam se upoznao sa ele-
mentima matematike, ukqu~uju}i osnove diferencijalnog i integral-
nog ra~una. Pri tome na svu sre}u dopale su mi u ruke kwige u ko-
jima se nije dovoqno pa`we obra}alo na logi~ku strgost, ali je zato 
svugde dobro bila istaknuta glavna misao". Na taj na~in, javqa se 
suprotnost s jedne strane sve je izlo`eno strogo logi~no i u~enici 
ga ne usvajaju; s druge strane, nije izlo`leno strogo, sa propustom 

ili naru{avawem logi~kog niza misaonih zakqu~aka, i usvaja se 
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pravilno. Va`no je da se pri izlagawu materijala prime}uju pro-
pusti i pretpostavke koje u wemu postoje. 

Mi mnogo pa`we obra}amo na vezu izu~avanog materijala sa 
stvarno{}u, s praksom, samo u samoj matematici postoje, tako|e, 
svoje tradicije i protivure~nosti. Mi ho}emo da se oslawamo na 
iskustvo, na realne stvari i pojave, a izu~avamo u ranom uzrastu 

planimetriju, iako je oko u~enika trodimenzionalni prostor. Sve 
zavisnosti u prirodi i u prakti~noj delatnosti ~oveka povezuju, kao 
po pravilu, nekoliko varijabila, a mi izu~avamo u toku celog {kol-
skog programa matematike funkciju s jednom promenqivom itd. 

Osim toga, kada govorimo o ta~nosti, o formalnom izlagawu 
materijala (u {kolskom baznom obrazovawu posledwe je prakti~no 
nemogu}e), to zahteva pre svega shvatati kako se ono de{ava, kakva je 
uloga samog u~enika u tom procesu da li nastavnik ume da organizuje 

stvarala~ko tragawe itd. Pa iako se izlagwe gradi deduktivno, a 
u~enici ga usvajaju putem diktata, onda ni o kakvom razumevawu ne 
mo`e biti govora. U~enik }e samo onda shvatiti ono {to se de{ava, 
ako bude i sam aktivno u~estvovao u tom procesu. Najglavniji zadatak 
u~iteqa je vaspitavawe kod u~enika potrebe za ta~no{}u, opravda-
no{}u zakqu~aka i izvoda. Taj proces dovodi do va`nog momenta 
potpunog razvoja li~nosti - samostalnog mi{qewa. Neophodno je 
nau~iti u~enike da znawa daqe sti~u samostalno. Ali za ovo su 

potrebna umewa, navika i qubav prema samostalnom mi{qewu. 
Podaci iz psihologije upravo govore o tome da je za to u nastavnom 
procesu iz matematike nije potrebno "jednostavno izlagawe", ve} 
stalno postavqawe pred u~enike nova i nova pitawa. U {kolskom 
predavawu to se obi~no radi, samo je o sistemu i sadr`aju tih pitawa 
potrebno bri`qivo promisliti. Iz ovoga sledi da zadavawe pitawa 
koje podsti~e misao nije tako jednostavno. 

Najefikasnije sredstvo za formirawe samostalnog mi{qewa 

je re{avawe zadataka. Govore}i o sistemu re{avavanih zadataka, 
psiholozi odlaze u krajnosti: s jedne strane, treba re{avati zadatke 
koji su dostupni za razumevawe, s druge strane reproduktivna delat-
nost pri re{avawu zadataka ne doprinosi formirawu stvarala{tva. 
Mi smatramo da sistem zadataka mora biti "neprekidan". Nesre}a 
na{eg sistema nastave sastoji se u tome {to u~enik ~esto nema 
"hrane za um", jer ve}ina zadataka koji se re{avaju na ~asu nisu 
interesantni, a sam ih ne mo`e na}i. Ovde mo`e pomo}i princip  

L. S. Vigotskog o "zoni najbli`eg razvoja" (Vigotski L. S., 1956). 
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Zadatak nastavnika se sastoji u tome da stalno prati podudarawe 
sistema zadatka koji se re{avaju i "zone najbli`eg razvoja u~enika". 

Sa pojmom matemati~kog mi{qewa ~esto se nalazi pojam 
"pam}ewe". Ponekad qudi kojima je strana matemati~ka delatnost, 
zamewuju ove pojmove, tako|e, doga|a se sa ocenom sposobnosti nekih 
u~knika, ~ije pam}ewe ponekad zamewuje neke parametre matemati~-

kih sposobnosti. 
U povodu kategorije "pam}ewe" psihologija je sakupila mnogo 

korisnih informacija: za uspe{no zapam}ivawe nastavog materijala 
nije neophodno samo vi{ekratno ~itawe ili ponavqawe jednog te 
istog materijala, koliko `eqa da se ono zapamti, prida va`nost 
wegovom zapam}ivawu. Osmi{qeno zapam}ivawe je ~vr{}e od meha-
ni~kog, najboqe i naj~vr{}e se zapam}uje onaj materijal, o kojem je 
u~enik samostalno stvarala~ki razmi{qao sa kojim je samostalno 

radio, ~ak iako se nije pripremao da ga zapamti. 
Mi smo se upoznali sa postoje}im prilazima pojmu mi{qewa, 

opisali smo neke osobenosti matemati~kog mi{qewa. Za izradu 
metodike diferencirane nastave matematike potrebno nam je razu-
meti mehanizme mi{qewa, ili misaone delatnosti. 

Sledi primetiti, da je terminologija ovde najrazli~itija. 
Karakteri{u}i mehanizme mi{qewa, razli~iti autori upotrebqavaju 
najraznije termine: operacije, unutarwe radwe, misao, postupak, 

elementi, sredstva, oblike, itd. Daqe }emo govoriti o na~inima 
mi{qewa, ili o na~inima misaone delatnosti. 

U psihologiji je priznato tuma~ewe mehanizma mi{qewa koje 
je predlo`io S. R. Rubin{tajn: "Proces mi{qewa je pre svega ana-
lizirawe i sintetizovawe onoga {to je izdvojeno putem analize; to 
su zatim apstrakcija i uop{tavawe koji su wihov proizvod. Zako-
nitosti ovih procesa  i wihov me|usobni odnos jednog sa drugim su 
osnovne unutra{we zakonitosti mi{qewa". (Rubin{tajn S. L., 1989, 

str. 98)  
Iz navedenog citata je jasno da "analizirawe" i "sintetizi-

rawe" se ubrajaju u najva`nije postupke mi{qewa. Zaista, izu~avaju}i 
razne izvore, mogu se citirati slede}e karakteristike za postupke 
"analize i sinteze": dve me|usobno povezane misaone operacije, 
sastavni elementi mi{qewa, jedan od elemenata dijalektike, dve 
strane jednog te istog procesa itd. Dakle, razmatraju}i formirawe 
mi{qewa kod u~enika neophodno je u prvom redu razmi{qati i 

formirawu postupaka misaone delatnosti - o analizi i sintezi. 
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Karakteristi~an je u tom odnosu sud D. I. Bogojavqenskog i 
N. A. Men~inske, koji pi{u: "U saznajnoj delatnosti, u svojstvu 
vode}ih procesa mi izdvajamo analizu i sintezu. Na taj na~in 
osnovne zakonitosti koje potpoma`u razotkrivawe su{tine prelaska 
od najni`ih etapa usvajawa ka najvi{im su zakonitosti analize i 
sinteze". (Bogojavlenski D. I., 1959, str. 16) 

Analiza (gr~ko analysis - razlagawe, ra{~lawavawe, rastav-

qawe) je procedura misaonog, a ~esto tako|e i realnog ra{~lawavawa 

predmeta (pojava, procesa, svojstava, predmeta na wegove sastavne 
delove, komponente) izdvajawa u predmetu aspekata koji se prou-
~avaju, ras~lawavawe u predemetu wegovih strana, svojstava i odnosa 
me|u wima. Predmet analize mo`e biti sve, ~ak bilo koji psiho-
lo{ki aspekt, ose}aj, percepcija, predstava, umetni~ki lik, misao, 
logi~ki postupak, bilo koja nau~na teorija. 

Analiza se ~esto predstavqa kao vi{estepeni proces. Ne{to 
{to je ostvareno kao rezultat prvobitne analize, postaje zatim 

predmet dubqe analize. Taj prelaz od jednog nivoa analize ka drugom 
dubqem, odre|uje se zahtevima i karakterom novih zadataka, koji su se 
javili u toku saznawa. 

Sinteza (sintesis - sjediwavawe, sastavqawe, objediwavawe) je 

misaono spajawe razdvojenih putem analize delova, strana u neko 
novo misaono jedinstvo, u kojem se fiksira karakteristi~no iz ana-
liziranog predmeta. Sinteza je povezana sa upro{}avawem analizi-
ranog, sa ispoqavawem u wemu bitnih veza, koje sastavqaju ovo 
misaono jedinstvo sa dobijawem novog rezultata u saznawu. 

Sintetiziraju}a delatnost u uop{tavawu i osmi{qavawu re-

zultata analize zajedno sa analogijom, ekstrapolacijom idrugim 
misaonim postupcima je mo}no sredstvo otkrivawa novih istina, 
sredstvo dobijawa principijalno novih rezultata, formirawa onih 
ideja, koji su stvarali nove putokaze i pravce u razvoju nauke. 

Sinteza uvek reprodukuje proanalizirani predmet, ali je ona 
pri tome uvek povezana sa precizirawem, oboga}ivawem, produb-

qivawem znawa o predmetu u celosti, koja smo imali pri analizi. 
Pri sintezi mi ve} koristimo aparat one nau~ne teorije, u okviru 
koje se izvodi analiza, a dakle i one idealizacije, apstrakcije, na 
osnovu kojih se gradi ta teorija. U kona~nom rezultatu izvedene 
analize i sinteze predmet se reprodukuje u wegovim bitnim i 
neophodnim vezama i pri tome stepen ta~nosti, adekvatnosti, koji, s 
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jedne strane se odre|uje polo`ajem nauke i eksperimentalne tehnike, 
a sa druge - karakterom nau~nog zadatka koji se re{ava. 

Na taj na~in sinteza je procedura obrnuta u odnosu na anali-
zu, ali sa kojom se ~esto sla`e u prakti~noj ili saznajnoj delatnosti. 
Analizu i sintezu izu~avaju psihologija, teorija saznawa i metodo-
logija nauka, logika, pedagogija i metodike razli~itih disciplina. 

U prvobitnom shvatawu analiza se razmatrala kao put (metod 
mi{qewa) od celine ka delovima tog celog, a sinteza kao put od 
delova ka celome, zato su prakti~no analiza i sinteza neodeqive 
jedna od druge. One su povezane nedna sa drugom dotuwavaju se, ~ine 
jedinstven analiti~ko - sinteti~ki matod. Analiza odre|uje sintezu, 
a sinteza ne mo`e bez analize. 

Bez analize i kasnijeg osmi{qavawa wenih rezultata (sin-
teze), bez svo|ewa slo`enog ka jednostavnom i reprodukcija slo`enog 

na osnovu pojednostavqenog, proanaliziranog ne mo`e se ostvarivati 
proces saznawa, pa i uop{te orijentacija u svetu koji nas okru`uje. 

Analiza i sinteza kao metode nau~nog saznawa u matema-
ti~kim istra`ivawima igraju va`nu ulogu. Toliko je velika wihova 
uloga i u nastavi matematike u kojoj oni nastupaju u najraznovrsnijim 
oblicima: kao metode re{avawa zadataka dokazivawa teorema, izu~a-
vawa svojstava matemati~kih pojmova itd. 

Neke od sintete~kih metoda re{avawa zadataka iz teorije 

(metode geometrijskih mesta, slika) bile su poznate jo{ gr~kim 
geometrima, same razlike analiti~ke i sinteti~ke metode uveo je u 
matematiku Euklid. Kod wega su analiza i sinteza dve raznovidnosti 
"silogisti~ke" metode dokazivawa. U trinaestoj kwizi "Elemenata" 
Euklid pi{e: "U sintezi mi po~iwemo od onoga {to je ve} dokazano 
i dolazimo ka zakqu~ivawa ili saznavawa onoga {to treba doka-
zati". (Euklid, 1948) 

Takva definicija analize i sinteze se mo`e na}i u delima 

Vieta, koji prime}uje da "u matematici postoje postupak istra`ivawa 
istine, ~iji se pronalazak pripisuje Platonu. Teon ga je nazvao 
analizom i odredio na slede}i na~in: "Mi tra`imo nepoznato kao 
poznato i prelazimo od posledice ka posledici do tog vremena dok se 
ne uverimo u istinitost nepoznatog; sinteza se sastoji u tome, {to 
polaze}i od poznatog, mi putem posledice ka posledici, dolazimo do 
otkrivawa nepoznatog". (Vigotski L. S., 1956)  

U metodici nastave matematike termini "analiza" i "sin-

teza" se tradicionalno nazivaju dva suprotna po toku kretawa misli 
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oblika rasu|ivawa, koji se primewuju pri re{avawu zadataka i pri 
dokazivawu teorema; analiza je to rasu|ivawe koje ide od toga da 
treba na}i ili dokazati, ono {to je dato, ili {to je ve} ranije 
utvr|eno; sinteza je rasu|ivawe koje ide u suprotnom pravcu. 

J. M. Koqagin, V. A. Oganesjan i dr. u svojoj kwizi pi{u, da 
su i analizu po~eli shvatati kao na~in mi{qewa, pri kojem se od 

posledice prelazi ka uzroku, koji je prouzrokovao tu posledicu, a 
sintezu - kao na~in mi{qewa, pri kojem se prelazi od uzroka ka  
posledici koja je prouzrokovana tim uzrokom" (Kol~in Ju. M., 
Oganesjan V. A., 1975). 

Na taj na~in ubedqivo je podvu~ena va`nost ovih postupaka ne 
samo u nastavi matematike, ve} i u razvoju li~nosti u celini. Evo 
za{to se javqa neophodnost da se zamislimo nad procesom for-
mirawa i kori{}ewa ovim postupcima. U narednim odeqcima }emo 

produbqavati i razvijati osvetqavawe ovog problema. 
Detaqno opisuju}i postupke mi{qewa analizu i sintezu, mi, 

svakako, shvatamo da se misaona delatnost ne ograni~ava na wima. 
Dobro je poznato kakav zna~aj za mi{qewe uop{te i matemati~ko kao 
pojedina~no imaju takvi postupci kao {to su apstrahovawe, konkre-
tizacija, uop{tavawe, analogija itd. Povodom va`nosti ovih postu-
paka S. L. Rubin{tajn je pisao: "Osmi{qavawe materijala ukqu~uje u 
sebe sve misaone procese, upore|ivawe, suprotstavqawe i razliko-

vawe, analizu i sintezu, apstrakciju, uop{tavawe i konkretizaciju, 
prelaz od konkretnog, pojedina~nog ka apstraktnom, op{tem i od 
apstraktnog, op{teg ka o~iglednom, pojedina~nom - jednom re~ju, svi 
raznoliki procesi u kojima se odvija otkrivawe sadr`aja  pred-
metnog znawa i u wegovim jo{ dubqim mnogostranijim  me|usobnim 
vezama"(Rubin{tajn S. L., 1989, str. 609). Izu~avawu ovih postupaka 
vaqa posvetiti posebno istra`ivawe, po{to je o wima javno u 
literaturi iz metodike nastave matematike malo re~eno. 

Formirati analiti~ko - sinteti~ku delatnost bez jasnog 
predstavqawa wenih ~inilaca nije mogu}e, posebno za u~enike, ~ije 
su sposobnosti za matematiku ograni~ene. Evo za{to se zbog didak-
ti~kih ciqeva pokazalo efikasno formirawe postupaka "sinteze" i 
"analize" odvojeno, ukazuju}i pri tome na wihovu uzajamnu vezu. 

Proces formirawa ovih postupaka mo`e se protezati kroz svu 
nastavu u {koli, po{to je stalno va`no i korisno odgovarati na 
pitawa: "Mi imamo neku tvrdwu, kakve posledice iz mo`emo dobiti? 

Mi ho}emo dokazati neko tvr|ewe (ili izra~unati zna~aj neke 
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veli~ine), {ta je za to potrebno znati (dokazati, izra~unati)?" U tom 
procesu }e se de{avati uzajamna pronicawa, ali glavni ciq je dobijawe 
jasnog shvatawa strategije postavqawa pitawa odgovora na wih. 

Mo`e se pretpostaviti da se to u praksi uvek tako ne de{ava, 
ali dovoqno je proanalizirati sistem ve`bi prakti~no bilo kog 
proru~nika iz matematike ({to }emo mi kasnije uraditi) da bi se 

uverili da to nije tako. Predstoji, tako|e, podvu}i da formirawe 
ovih postupaka potrebno je uzimawe u obzir individualnih oso-
benosti i mogu}nosti u~enika. Va`no je zahtevati da sistem pitawa 
i ve`bi pri formirawu ukazanih postupaka bude diferencirovan 
prema stepenu wihove slo`enosti kako bi svaki u~enik na|e pitawe 
na koje bi mogao da razmisli. I jo{ jedna va`na opaska. Odgovaraju}a 
delatnost }e pratiti u~enika stalno i pri re{avawu zadataka i pri 
dokazivawu teorema, samo vrlo efikasno sredstvo u tom poslu je 

sistem govornih ve`bi, tako zvana "usmena diferencirana provera". 
Formirawe postupaka sinteze i analize razvija mi{qewe 

u~enika, a pri usmenom propitivawu, usmenom razgovoru su anga-
`ovani svi u~enici. Primetimo, da se takav oblik rada u razredu 
aktivno koristi samo u osnovnoj {koli za vreme usmenog ra~unawa, a 
u sistematskom izu~avawu matematike je ona o~igledno potcewena. 
Taj rad je kolektivan, u isto vreme dozvoqava ispoqavawe osobenosti 
i mogu}nosti u~enika. Veoma je dobar ovde kompjuter, on, kao prvo 

mo`e da obezbedi individualan rad sa svakim u~enikom, a kao drugo, 
dozvoqava da se fiksiraju rezultati i uporedi wihova dinamika. 

Pristupimo ka realizaciji u praksi na{ih preporuka na 
formirawu na~ina misaone delatnosti "sinteze" i "analize". Za ovo 
}emo razmotriti sistem ve`bi povezanih sa izu~avawem prvih osnov-
nih pojmova iz programa geometrije, od kojih se otpo~iwe izu~avawe 
geometrijskih sadr`aja u 5-6 razredima i koji se zatim utvr|uju i 
produbquju, po~ev{i od 7-og razreda. 

U svojoj osnovi predlo`en sistem ve`bi je invarijantan u 
odnosu prema razli~itim nastavnim priru~nicima. Samo na sas-
tavqawe prvih ve`bi u datom sistemu, nesumwivo uti~e koncepcija 
koja se nalazi u odgovaraju}em {kolskom uxbeniku. Mi smo uzeli za 
osnovu priru~nike za 5-6-ti razrede (Vilenkin N. Ja., 1992, str. 100) 
i za 7-9-ti razred (Atanasjan L. S., 1990, str. 109), a tako|e, 
iskoristi}emo sistem ve`bi iz mnogih uxbenika i ve`bi za 5-9-ti 
razred (Anastazi A., 1982, str. 69). 
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Dobro je poznato, da neki od razmatranih geometrijskih poj-
mova prakti~no u svim varijantama izrade {kolskog programa iz 
geometrije su neodre|ene veli~ine (ta~ka, prava, ravan). Uza sve to, 
ve} ovde otpo~iwe rad na formirawu postupaka "sinteze" i "ana-
lize". I postoji bitna razlika u ovom radu: na nivou 5-6-ih razreda, 
gde izlagawe ide na intuitivnom nivou, i pri izu~avawu sis-

tematskog te~aja 7-9-og razreda, gde ve} u ovom ili onom stepenu ide 
deduktivno izlagawe materijala. Pri ovome je zna~ajno, da ono {to se 
izu~ava na nivou "verodostojnosti rasu|ivawa" u slede}em nizu na|e 
kao meru potrebe i mogu}nosti u~enika, dovoqnu jasnost i ta~nost. 
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 Va`ney{aæ zada~a  
 civilizacii - nau~itý  
 ~eloveka mÿslitý. 

 T. Edison 

Kak mÿ rassu`daem pri izu~enii matematiki?*

 Sravnitelýno nedavno vÿ{lo vtoroe izdanie knigi A. A. Ivina 
"Iskusstvo pravilýno mÿslitý". V çtoy knige net obsu`deniy problem 
obu~eniæ matematike, no ona zastavlæet zadumatýsæ nad rolýõ 
matemati~eskogo obrazovaniæ v razvitii mÿ{leniæ u~aåihsæ. Avtor 
pi{et: "Ponimanie principov mÿslitelýnoy deætelýnosti - neso-mnenno 
odno iz cennÿh na{ih znaniy. Ono delaet um maksimalýno to~nÿm i 
õvelirno tonkim v svoem analize, bespoåadnÿm k lõboy falý{i i 
nelogi~nosti, neizmenno posledovatelýnÿm v svoih vÿvodah" (Ivin, A. 
A., 1990, s. 4). 
 Obladaem li mÿ çtim znaniem? Dumaõ, ~to net. Çto otnositsæ i k 
mÿslitelýnoy deætelýnosti voobåe i k matemati~eskomu mÿ{leniõ v 
~astnosti. Procitiruem eåe raz knigu A. A. Ivina: "Na{a mÿslý redko 
ostanavlivaetsæ na samom sebe. Poskolýku razmÿ{lenie o sobstvennom 
mÿ{lenii - ne sovsem obÿ~noe delo...". Çto vÿskazÿvanie polnostýõ 
otnositsæ k processu obu~eniæ matematike. Na{i komandÿ: "Re{ite 
zada~u!", "Podumayte!", "Pro~tite vnimatelýnee!", "Vÿdelite glavnoe!" i 

                                           
* Po odobreniõ avtora nerenisanno iz knigi V. A. Gusev (1994): Kak pomo~ý u~eniku 
polõbitý matematiku?, Moskva: Avangard. 
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t.d. - dokazÿvaõt, ~to mÿ ~asto ne pridaem zna~eniæ tomu, ~to vlo`eno v 
soder`anie çtih voprosov, ~to pri çtom dol`en delatý u~enik, kak 
u~itelý dol`en upravlætý çtimi processami i ocenivatý ih ka~estvo. 
 V çto glave mÿ rassmotrim nekotorÿe voprosÿ svæzannÿe s 
problemoy formirovaniæ mÿ{leniæ u~aåihsæ sredstvami obu~eniæ 
matematike, odnako v na~ale kratko ostanovimsæ na nekotorÿh obåih 
problemah teorii mÿ{leniæ. 

O kakih bÿ proævleniæh individualýnÿh osobennostey u~aåihsæ 
mÿ ne govorili, kakie bÿ vidÿ deætelýnosti ne opisÿvali, nam 
postoænno prihoditsæ obraåatýsæ k takomu fundamentalýnomu ponætiõ, 
kakim ævlæetsæ mÿ{lenie.
 Teoriæ mÿ{leniæ - çto osobaæ nauka, kotoraæ intensivno razvi-
vaetsæ. Mÿ zdesý ostanovimsæ na teh vidah mÿslitelýnoy deætelýnosti, 
kotorÿe, po na{emu mneniõ, o~ený tesno svæzanÿ s matemati~eskoy 
deætelýnostýõ. Sna~ala kratko oharakterizuem traktovku samogo ponætiæ 
"mÿ{lenie". 
 E. I. Stepanova harakterizuet mÿ{lenie tak: "Çto process 
otra`eniæ suåestvennÿh svæzey i otno{eniy v predmetah i ævleniæh 
prirodÿ i obåestvennoy `izni. Blagodaræ mÿ{leniõ ~elovek sta-
novitsæ sposobnÿm poznavatý i obnaru`ivatý pri~inno-sledstvennÿe 
svæzi i otno{eniæ, suåestvuõåie v okru`aõåem mire... Mÿ{lenie estý 
obobåennoe i oposredovannoe poznanie deystvitelýnosti" (Stepanova, 
E. I., 1981, s. 30). 
 Oposredovannostý mÿ{leniæ zaklõ~aetsæ v tom, ~to ono 
opiraetsæ na ~uvstvennoe poznanie soder`aniem kotorogo ævlæõtsæ 
oåuåeniæ, vospriætiæ, predstavleniæ. Ishodæ iz dannÿh, polu~ennÿh s 
pomoåýõ oåuåeniy i vospriætiy, mÿslæ, ~elovek sopostavlæet ih drug s 
drugom, analiziruet, delaet vÿvodÿ i prihodit k obobåeniæm, k 
poznaniõ naibolee suåestvennÿh storon deystvitelýnosti. 
 Takoe ishodnoe tolkovanie ponætiæ "mÿ{lenie", osobenno s to~ki 
zreniæ processa obu~eniæ matematike, predstavlæetsæ malo 
udovletvoritelýnÿm, tak kak zdesý prisutstvuet mnogo neizvestnÿh 
ponætiy, i u` osobenno neuda~no, ~to mÿ{lenie pÿtaõtsæ traktovatý, 
ispolýzuæ glagol "mÿslitý". Odnako mÿ ne budem pÿtatýsæ vÿæsnætý çti 
voprosÿ (ostavim ih psihologam), a budem s~itatý, ~to intuitivno æsno, o 
~em idet re~ý. Delo v tom, ~to po hodu izu~eniæ mehanizmov mÿ{leniæ 
vÿævlæõtsæ poleznÿe i va`nÿe dlæ metodiki prepo-davaniæ matematiki 
momentÿ.
 I. S. Kon v svoey knige (Kon, I. S., 1980, s. 46-47) privodit 
primer, rassmotrennÿy amerikanskim psihologom R. Uçysonom. 
Izgotovleno ~etÿre karto~ki: na licevoy storone odnoy iz nih napisana 
bukva E, na oborotnoy - cifra 3, na drugoy karto~ke sootvetstvenno K i 5,
na tretýey - 4 i U, na ~etvertoy - 7 i A. Karto~ki raskladÿvali pered 
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ispÿtuemÿmi licevoy storonoy E-K-4-7 i davali sleduõåuõ 
instrukciõ: "Ka`daæ iz çtih karto~ek imeet na odnoy storone bukvu, a na 
drugoy - ~islo. Pravilo takovo: esli na odnoy storone karto~ki stoit 
glasnaæ, to na drugoy dol`no bÿtý ~etnoe ~islo. Ska`ite, kakie karto~ki 
nu`no perevernutý, ~tobÿ proveritý, soblõdaetsæ li pravilo. 
Perevertÿvayte tolýko te karto~ki, kotorÿe mogut naru{itý pravilo". 
 Vse ispÿtuemÿe, da`e professionalýnÿe logiki, ispÿtÿvali 
trudnosti v re{enii çtoy zada~i: bolý{instvo nazÿvalo E i 4, ili 
tolýko E. Me`du tem pravilýnÿy otvet E i 7. Verno, ~to vsækoe ne~etnoe 
~islo na oborotnoy storone budet naru{eniem pravila. No bolý{instvo 
ispÿtuemÿh ne usvoili, ~to naru{eniem budet tak`e lõbaæ glasnaæ na 
oborote 7. Karto~ki K i 4 perevora~ivatý ne nu`no, tak kak pravilo 
glasit "esli na odnoy storone karto~ki stoit glasnaæ", a ne "esli na 
odnoy storone karto~ki stoit ~etnoe ~islo". 
 Ta `e samaæ zada~a bÿla sformulirovana ina~e. Ispÿtuemÿh 
prosili voobrazitý, ~to oni rabotaõt na po~te, sortiruõt pisýma. Ih 
zada~a - proveritý, ne naru{eno li pravilo: esli pisýmo zape~atano, na 
nem dol`na bÿtý desæticentovaæ marka. Pered ispÿtuemÿmi bÿli 
razlo`enÿ ~etÿre konverta: zadnææ storona zape~atannogo konverta; 
zadnææ storona nezape~atannogo konverta; licevaæ storona konverta s 
adresom i desæticentovoy markoy; licevaæ storona konverta s adresom i 
vosýmicentovoy markoy. Nu`no bÿlo perevernutý tolýko te kon-vertÿ, 
kotorÿe, vozmo`no, naru{aõt pravilo. V çtoy konkretnoy situacii 
podavlæõåee bolý{instvo ispÿtuemÿh bezo{ibo~no vÿbra-li pervÿy i 
~etvertÿy konvertÿ. 
 Takim obrazom, ponæv soder`anie zada~i, ispÿtuemÿe prime-
nili k ee re{eniõ tu samuõ sposobnostý k formalýnomu mÿ{leniõ, 
kotoraæ, kazalosý, otsutstvovala u nih v abstraktnÿh usloviæh zada~i s 
~islami i bukvami. Çto zna~it, ~to logi~eskie zada~i ne mogut slu`itý 
dostato~no nade`nÿmi pokazatelæmi umstvennogo razvitiæ individa, 
esli oni sformulirovanÿ bez u~eta usloviy `izni i harak-tera 
deætelýnosti.
 Izvestnÿy psiholog @. Pia`e v poslednih rabotah pod~er-
kivaet, ~to svoi novÿe umstvennÿe ka~estva podrostki i õno{i 
primenæõt vÿboro~no k tem sferam deætelýnosti, kotorÿe naibolee 
zna~imÿ i interesnÿ, a v drugih slu~aæh mogut obhoditýsæ pre`nimi 
navÿkami. Poçtomu, ~tobÿ vÿævitý realýnÿy umstvennÿy potencial 
li~nosti, nado sna~ala vÿdelitý sferu ee preimuåestvennÿh intere-
sov, v kotoroy oni maksimalýno raskrÿvaõt svoi sposobnosti, i for-
mulirovatý zada~u s uporom na çti sposobnosti. 
 Çtot vÿvod dlæ nas o~ený va`en, tak kak on opredelæet realý-nÿe 
puti v razvitii matemati~eskogo obrazovaniæ, orientirovannogo na 
sposobnosti i osobennosti u~aåihsæ. 
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 V Rossii s davnih vremen pokazatelem matemati~eskih sposob-
nostey ævlælisý uspehi v matemati~eskih olimpiadah. Kak pravilo, v 
olimpiadah u~astvuõt u~aåiesæ, u kotorÿh otno{enie k matematike, 
matemati~eskoy deætelýnosti opredeleno, ~ýi matemati~eskie sposob-
nosti ævno vÿævilisý. Odnako po dannÿm psihologov proævlenie i 
aktivnostý umstvennogo razvitiæ tesno svæzanÿ so "specifi~eskoy 
`iznennoy situaciey i interesami i napravlennostýõ li~nosti". 
 Vot ~to po çtomu povodu pi{et B. V. Gnedenko: "Veliko zna~enie 
matemati~eskih olimpiad, no v razvitii matemati~eskih interesov 
{kolýnikov oni igraõt vse `e ograni~ennuõ rolý. Oni razvivaõt 
preimuåestvenno li{ý umenie re{atý nestandartnÿe zada~i. 
Matemati~eskie `e sposobnosti mogut proævlætýsæ ne tolýko v çtom, i 
mnogie iz teh, kto svoimi otkrÿtiæmi vnes zna~itelýnÿy vklad v nauku, 
mo`et bÿtý, v õnosti ne zavoeval prizov v matemati~eskih 
sorevnovaniæh. Im bÿli svoystvennÿ inÿe sposobnosti: v spokoynoy 
obstanovke ne toropæsý probivatý putý k re{eniõ krupnÿh problem, 
stoæåih pered naukoy. Neuda~i v olimpiadah vovse ne ozna~aõt 
otsutstvie matemati~eskogo talanta..." (Gnedenko, B. V., 1982, s. 37). 
 Zametim tak`e, ~to daleko ne vse olimpiadnÿe zada~i inte-
resnÿ po fabule i vne{ne çffektnÿ. Re{enie "olimpiadnÿh zada~"      - 
çto odin iz serýeznÿh i o~ený svoeobraznÿh vidov matemati~eskoy 
deætelýnosti, odno iz svoeobraznÿh proævleniy matemati~eskih spo-
sobnostey i matemati~eskogo razvitiæ. 
 "Vozrast ot 12 do 15 let ævlæetsæ po @. Pia`e periodom ro`-
deniæ gipotetiko-deduktivnogo mÿ{leniæ, sposobnosti abstragirovatý 
ponætie ot deystvitelýnosti, formirovatý i perebiratý alýter-
nativnÿe gipotezÿ i delatý predmetom analiza sobstvennuõ mÿslý. K 
koncu podrostkovogo vozrasta ~elovek u`e sposoben otdelætý logi~es-kie 
operacii ot teh obþektov, nad kotorÿmi oni proizvodætsæ. 
Klassificirovatý vÿskazÿvaniæ nezavisimo ot ih soder`aniæ, po ih 
logi~eskomu tipu (vÿvedenie po tipu "esli" - to", razli~enie po tipu 
"ili-ili", vklõ~enie ~astnogo slu~aæ v klass ævleniy su`denie 
nesovmestimosti i t.d.)" (Kon, I. S., 1980, s. 45). Çta harakteristika I. S. 
Kona dopolnæet na{i predstavleniæ o vozmo`nostæh formirovaniæ 
priemov mÿ{leniæ v srednem {kolýnom vozraste. 
 Podtver`deniem çtih polo`eniy ævlæetsæ tot fakt, ~to na 
protæ`enii poslednih 20 let imenno v çtom vozraste u~aåiesæ na urokah 
matematiki izu~aõt dostato~no slo`nÿe i abstraktnÿe sistemati~eskie 
kursÿ algebrÿ i geometrii, gde postoænno prihoditsæ imetý delo so 
vsemi temi mÿslitelýnÿmi operaciæmi, o kotorÿh mÿ skazali. Çto, 
kone~no, ne opravdÿvaet opredelennÿh peregibov v dannom voprose, no 
dokazÿvaet, ~to u~aåiesæ v vozraste 12-15 let mogut vosprinimatý 
abstraktnÿe ponætiæ, proizvoditý prostey{ie logi-~eskie operacii, 
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delatý vÿvodÿ i t.d. (estestvenno, vse çto proishodit na opredelennom 
urovne abstrakcii i strogo individualýno). 
 Zametim, ~to russkie psihologi P. Æ. Galýperin, V. V. Davÿdov i 
dr. pokazali, ~to pri sootvetstvuõåem obu~enii u`e tretýeklass-niki 
sposobnÿ re{atý abstraktnÿe algebrai~eskie zada~i. Kone~no, ne 
sleduet zabÿvatý o {irokom diapazone individualýnÿh razli~iy: odni 
lõdi obladaõt gipotetiko-deduktivnÿm mÿ{leniem u`e v 10 - 11 let, 
drugie ne sposobnÿ k nemu i v zrelÿe godÿ. 
 Sredi vidov mÿ{leniæ, rassmatrivaemÿh v psihologii, interes 
predstavlæet tak nazÿvaemoe divergentnoe mÿ{lenie, kotoroe 
predpolagaet, ~to na odin i tot `e vopros mo`et bÿtý mno`estvo 
odinakovo pravilýnÿh i ravnopravnÿh otvetov (v otli~ie ot konver-
gentnogo mÿ{leniæ, orientiruõåegosæ na odnozna~noe re{enie, 
snimaõåee problemu kak takovuõ). 
 Formirovanie divergentnogo mÿ{leniæ ne idet samo soboy, tem 
bolee, ~to "komandnÿy stilý obu~eniæ", kotorÿy preobladal (da i 
preobladaet eåe) da`e v sisteme matemati~eskogo obrazovaniæ vovse ne 
sposobstvuet razvitiõ takogo mÿ{leniæ. Çtim voprosom sleduet spe-
cialýno zanimatýsæ. V na{ey knige mÿ vÿdelæem vidÿ deætelýnosti, 
formirovanie kotorÿh postroeno na divergentnom mÿ{lenii (çto 
priemÿ mÿ{leniæ, naprimer: analiz ~erez sintez, vÿpolnenie 
dopolnitelýnÿh postroeniy, re{enie zada~ raznÿmi sposobami i t.d.), 
naibolee podrobno opisÿvaem process formirovaniæ divergentnogo 
mÿ{leniæ pri vÿpolnenii differencirovannÿh zadaniy opredele-
nnogo vida. 
 Govoræ o mÿ{lenii trudno oboyti takoe ponætie, kak "inte-
llekt". V svæzi s nim ~asto govoræt ob intellektualýnom razvitii, ili 
tvor~eskih sposobnostæh. Vot kak opredelæet razvitie intellekta i 
tvor~eskih sposobnostey I. S. Kon: "Razvitie poznavatelýnÿh funkciy i 
intellekta imeet dve storonÿ - koli~estvennuõ i ka~estvennuõ. 
Koli~estvennÿe izmeneniæ sutý izmeneniæ v urovne razvitiæ: podrostok 
re{aet intelletualýnÿe zada~i leg~e, bÿstree i çffek-tivnee, ~em 
rebenok mlad{ego vozrasta. Ka~estvennÿe izmeneniæ - sdvigi v 
strukture mÿslitelýnÿh processov: va`no ne to, kakie zada~i re{aet 
~elovek, a kakim obrazom on çto delaet" (Kon, I. S., 1980, s. 44). 
 Sleditý za çtimi izmeneniæmi, sdelatý ih optimalýnÿmi - vot 
zada~a u~itelæ matematiki, a dlæ çtogo emu nu`no predstavlætý ih 
strukturu i osobennosti, a u`e na çtoy osnove podbiratý sootvetstvu-
õåuõ metodiku obu~eniæ. "Razvitie intellekta v õnosti tesno svæzano s 
razvitiem tvor~eskih sposobnostey, predpolagaõåih ne prosto usvoenie 
informacii, a poævlenie intellektualýnoy inici-ativÿ i sozdanie 
~ego-to novogo" (Kon, I. S., 1980, s. 44). 

33



Gusev 

 Mo`no privesti interesnÿe dannÿe, polu~ennÿe psihologami: 
20% intellekta rebenok priobretaet k koncu pervogo goda `izni, 50% - k 
~etÿrem godam, 80% - k vosými godam, 92% zakladÿvaetsæ do 13 let. Çto 
dokazÿvaet, ~to u`e v çtom vozraste vozmo`na vÿsokaæ predskazue-mostý 
buduåih dosti`eniy ~eloveka, toy po~vÿ, na kotoroy vÿrastaõt ego 
individualýnÿe osobennosti. Kone~no, v hode vozrastnogo razvitiæ 
mnogoe zavisit ot togo, ~to budet vzæto iz teh svoystv, kotorÿe vÿstu-
paõt v razli~nÿe periodÿ detstva. Mÿ v osnovnom govorim ob u~aåihsæ 
11 - 12 let. 
 Iz privedennÿh faktov stanovitsæ æasno, ~to problemami 
razvitiæ detey, v tom ~isle i matemati~eskogo mÿ{leniæ, nu`no 
zanimatýsæ zna~itelýno raný{e, ponimaæ pri çtom, ~to material, na 
kotorom mo`no provoditý rabotu, eåe predstoit sozdatý. Dlæ postro-
eniæ çffektivnÿh metodik obu~eniæ neobhodimo ponætý mehanizmÿ 
mÿ{leniæ. Pri podhode k çtoy probleme suåestvuõt raznÿe to~ki 
zreniæ.
 Tak, @. Pia`e (Pia`e, @., 1969) rassmatrivaet mÿ{lenie kak 
sistemu operaciy, vnutrennih deystviy. Çtot podhod zastavlæet 
zadumatýsæ nad vÿ~leneniem sootvetstvuõåih operaciy i vnutrennih 
deystviy, esli govoritý o mÿ{lenii voobåe i o matemati~eskom v 
~astnosti. 
 A. Vallon (Vallon, A., 1954) rassmatrivaet otdelýno "deystvie" i 
mÿslý", polagaæ, ~to me`du nimi suåestvuõt oposredovannÿe svæzi. On 
s~itaet, ~to mÿslý ne ro`daetsæ præmo iz deistviæ. 
 Takim obrazom, pri raznÿh traktovkah ponætiæ "mÿ{lenie" rædom 
figuriruet ponætie "deætelýnostý". 
 @. Pia`e otme~aet sleduõåie stadii razvitiæ mÿ{leniæ:     1) 
sensomotornoe (do 2-h let); 2) dooperacionnoe (do 7 let); 3) konkret-nÿe 
operacii ili operacionnÿe gruppirovki (do 12 let); 4) formalý-nÿe 
operacii ili formalýnoe mÿ{lenie (do 16 let). 
 Psiholog A. Æ. Ponomarev s~ital, ~to pik intellektualýnogo 
razvitiæ dostigaetsæ u`e v 12 let, no ego nelýzæ sme{ivatý s pikom 
tvor~eskoy produktivnosti, kotorÿy nastupaet mnogo poz`e, tak kak 
vÿsokaæ produktivnostý nevozmo`na bez bolý{ogo baga`a znaniy, 
`iznennogo opÿta, celeustremlennosti i ræda drugih ka~estv, kotorÿmi 
eåe ne obladaet podrostok. 
 Drugie psihologi s~itaõt, {to pik tvor~eskoy potencii, kak i pik 
intellektualýnogo razvitiæ, nastupaet poz`e. "Veroætno, na çtot vopros 
ne mo`et bÿtý obåego otveta, ibo tvor~eskie sposobnosti ~eloveka, kak i 
ego intellekt, nelýzæ rassmatrivatý izolirovanno ot soder`aniæ 
deætelýnosti, kotoraæ suåestvenno izmenæetsæ s vozras-tom" (Kon, I. S., 
1980, s. 47) 
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 Rassmotrennÿe to~ki zreniæ psihologov pokazÿvaõt, {to oni 
primenimÿ k obu~eniõ matematke v sredney {kole. Vo vsækom slu~ae s 1 
po 6 klassÿ, t.e. primerno do 12 let, zakan~ivaetsæ naglædno-intuitivnoe 
izu~enie matematiki, a v period s 12 do 16 let i dalee izu~aetsæ 
sistemati~eskiy kurs matematiki, postroennÿy v toy ili inoy stepeni na 
deduktivnoy osnove. Çtot period (12 - 16 let) po Pia`e sovpadaet so 
stadiey zaver{eniæ razvitiæ mÿ{leniæ. Poslednee ob-stoætelýstvo 
sporno (vernee, vkladÿvaemoe v nego soder`anie), odnako æsno, ~to 
period matemati~eskogo obrazovaniæ v 6 - 9 klassah o~ený va`en dlæ 
razvitiæ mÿ{leniæ u~aåihsæ i nedoocenivatý ego nelýzæ. 
 Rassmotrim nekotorÿe ~ertÿ, harakterizuõåie matemati~eskoe 
mÿ{lenie u~aåihsæ. Kone~no, problema matemati~eskogo mÿ{leniæ 
voobåe vesýma slo`na i ob{irna. Mÿ `e hotim ukazatý li{ý na ego 
nekotorÿe harakternÿe ~ertÿ, kotorÿe formiruõtsæ u podavlæõåego 
~isla u~aåihsæ pri izu~enii matematiki v sredney {kole. 
 Pre`de vsego çto ~etkostý formulirovki problemÿ, zadaniæ, 
zada~i. Çta ~etkostý ishodit ot u~itelæ i peredaetsæ u~eniku. V dannom 
voprose pozicii matematikov i psihologov polnostýõ sovpadaõt. 
Psihologiæ u~it, ~to mÿ{lenie na~inaetsæ s vorposa, kotorÿy voznikaet 
pered ~elovekom, s problemÿ ili zada~i, kotoruõ trebuetsæ re{itý. 
Mÿ{lenie predstavlæet soboy poiski otveta na çtot vopros. Horo{o 
izvestno vÿskazÿvanie o tom, ~to pravilýno postav-lennÿy vopros estý 
vopros u`e napolovinu re{ennÿy. 
 Postanovka voprosa v processe obu~eniæ matematike - çto o~ený 
otvetstvenÿy moment. Pre`de vsego dol`no bÿtý sover{enno æsno ego 
soder`anie. Naprimer, posle pro~teniæ teksta zada~i podavlæõåee 
~islo u~iteley spra{ivaet u~enikov: "Vÿ ponæli uslovie zada~i?" ili 
"Vam ponætno?". Çto daný tradicii, tak kak otvet na dannÿy vopros ne 
mo`et datý ni u~itelý, ni u~enik. Mo`no sprositý o masse drugih 
razumnÿh veåey, naprimer: "^to dano v uslovii zada~i? ^to trebuetsæ 
nayti? S ~ego sleduet na~inatý re{enie? Ne re{ali li vÿ poho`ey 
zada~i?" i t.d. Voprosÿ sleduet stavitý tak, ~tobÿ on podskazÿval, v 
kakom napravlenii sleduet iskatý otvet, ~to nado nayti. 
 V sleduõåey glave mÿ budem govoritý o priemah mÿslitelýnoy 
deætelýnosti i o celenapravlennoy sisteme zadaniy, kotorÿe pred-
nazna~enÿ dlæ formirovaniæ sootvetstvuõåih priemov mÿ{leniæ. Çti 
zadaniæ dol`nÿ zamenitý ~asto privodimÿe v u~ebnikah zadaniæ takogo 
tipa: "Dayte opredelenie...", "Sformuliruyte i doka`ite tu ili inuõ 
teoremu". Malo togo, ~to na publikaciõ takih voprosov-zadaniy 
prihoditsæ tratitý bumagu, glavnoe, ~to oni ne nesut nikakoy didak-
ti~eskoy nagruzki i mogut slu`itý li{ý sredstvom kontrolæ znaniy. 
 Inogda material u~ebnika stimuliruet postanovku mnogih voprosov. 
Çto o~ený horo{oee delo. No vo mnogih slu~aæh, osobenno na rannih stadiæh 
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obu~eniæ matematike, otveta na postavlennÿe voprosÿ datý nevozmo`no. 
Poçtomu avtoram `elatelýno bolee tåatelýno produmÿvatý izlagaemÿy 
material. Bolee togo, v poslednee vremæ stali populærnÿmi razli~nogo 
roda vÿdeleniæ v tekste. Naprimer, v posobii dlæ 5-go klassa Ç. R. Nurka i 
A. Ç. Telýgmaa (Nurk Ç. R., Telýgmaa A. Ç., 1991) pervom punkte - 15 
vÿdeleniy `irnÿm {riftom! Estestvenno, ~to u u~aåihsæ v svæzi s çtim 
voznikaõt voprosÿ po povodu çtih vÿdeleniy, otvetitý na kotorÿe dovolýno 
trudno. Naprimer, v posobii vÿdeleno `irnÿm {riftom: "Zapisatý ~islo v 
vide summÿ razrædnÿh slagaemÿh". Odnako iz teksta punkta ne-vozmo`no 
otvetitý, ~to çto zna~it. Krome togo, postoænno ispolýzuetsæ ponætie 
"razræd", o kotorom v tekste ni~ego ne skazano. 
 U psihologov estý prekrasnoe ponætie "doza pomoåi". Çta doza 
pomoåi mo`et bÿtý realizovana ~erez navodæåiy vopros, ~to osobenno 
va`no pri poiske metoda re{eniæ zada~i. Nau~itýsæ stavitý takie 
voprosÿ o~ený va`no dlæ u~itelæ, tak kak v nastoæåee vremæ na uroke mÿ 
~asto vÿhodim iz polo`eniæ, formuliruæ v uslovie zada~i raz-li~nÿe 
podskazki: "Re{ite zada~u vektornÿm metodom", "Ispolýzuyte pervÿy 
priznak ravenstva treugolýnikov", "Dlæ naho`deniæ rass-toæniæ me`du 
dvumæ to~kami..." i t.d. Vopros `e dol`en napravlætý deætelýnostý 
u~enika, a ne prinu`datý delatý tolýko tak. Eåe otvetstvennee 
postanovka voprosa-pomoåi pri poiske raznÿh sposobov re{eniæ zada~. 
 Vÿ{emÿ kritikovali tipi~nÿy vopros u~itelæ: "Ponætno?". 
Vmeste s tem bez ponimaniæ u~aåimisæ togo, o ~em idet re~ý na uroke, 
trudno govoritý ob usvoenii imi u~ebnogo materiala, a tem bolee o ego 
priætii, interese k nemu. 
 Dlæ obu~eniæ matematike dannaæ problema osobenno tipi~na, tak 
kak nekotorÿe u~aåiesæ deystvitelýno mnogogo ne ponimaõt. 
Estestvenno, voznikaet vopros: po~emu çto proishodit? Popÿtaemsæ 
priblizitýsæ k ponimaniõ çtogo. 
 Na~nem s opisaniæ termina "ponimatý". O nem mo`no skazatý, 
naprimer, tak: ponætý kakoe-nibudý ævlenie - çto zna~it raskrÿtý v nem 
suåestvennoe, osoznatý pri~inÿ ego vozniknoveniæ, ego vzaimos-væzý s 
drgimi ævleniæmi, ego mesto v sisteme okru`aõåih ævleniy. Mo`no po-
raznomu otnositýsæ k çtoy traktovke, no sleduet uæsnitý odno, ~to akt 
ponimaniæ ne mo`et bÿtý siõminutnÿm, on ohvatÿvaet mno`estvo 
vzaimosvæzannÿh parametrov, a poçtomu kritika tipi~nogo voprosa 
u~itelæ pravomerna. 
 Kakie `e konkretnÿe sostavlæõåie çtogo ponætiæ sleduet 
vÿdelitý, kotorÿe srabatÿvali bÿ pri obu~enii matematike v sredney 
{kole i kotorÿe mo`no bÿlo bÿ u~itÿvatý pri razrabotke razli~nÿh 
metodik?
 Lõboy matemati~eskiy obþekt ne mo`et bÿtý pravilýno ponæt, 
esli ego rassmatrivatý v izolirovannom vide, vne ego svæzi s drugimi 
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obþektami. Dannogo pravila mÿ postoænno prider`ivaemsæ, imenno tak 
stroætsæ vse na{i matemati~eskie kursÿ. Vmeste s tem praktika 
pokazÿvaet, ~to tam, gde çtot princip naru{aetsæ, ni~ego s ponimani-em 
materiala ne polu~aetsæ. Çto proishodilo i togda, kogda zavÿ{alsæ 
abstraktnÿy urovený izlo`eniæ na~al geometrii, kogda v {kolu vdrug 
vvodilisý dobavki v vide vektornoy algebrÿ ili çlementov matemati-
~eskogo analiza, kogda temÿ kursov okazÿvalisý ploho ili nedostato~-no 
svæzanÿ s drugim u~ebnÿm materialom. Da i praktika e`ednevnoy rabotÿ 
s u~aåimisæ pokazÿvaet, ~to obrÿvo~nÿe znaniæ po mate-matike ne 
privodæt k ponimaniõ materiala. Esli çta problema tak ili ina~e 
re{ena po otno{eniõ k nau~nomu soder`aniõ u~ebnogo materiala 
(pravda, i zdesý estý mnogo voprosov), to ona otkrÿta po otno{eniõ k 
ispolýzuemÿm sposobam deystviy (priemÿ mÿslitelýnoy, u~ebnoy i 
poznavatelýnoy deætelýnosti). 
 Dlæ re{eniæ çtih problem vo votroy ~asti knigi vvoditsæ 
ponætie neprerÿvnoy differenciacii obu~eniæ matematike, kotoraæ 
pozvolæet, esli ne u~estý na praktike vozmo`nosti i sposobnosti 
ka`dogo u~enika, to, po krayney mere, smodelirovatý u~ebnÿy process s 
u~etom çtih osobennostey i sposobnostey. ^aåe vsego çto osuåest-
vlæetsæ sredstvami sostavleniæ i ispolýzovaniæ differencirovannÿh 
zadaniy i cepo~ek zada~, postroennÿh po principu neprerÿvnoy 
differenciacii obu~eniæ. 
 O~ený va`no nau~itý u~enika vÿvoditý nekotorÿe sledstviæ iz 
izu~aemogo fakta (~islo takih sledstviy, urovený ih zna~imosti i 
slo`nosti zavisit ot individualýnÿh sposobnostey i osobennostey 
u~aåihsæ). Imenno process polu~eniæ takih sledstviy obespe~ivaet 
ponimanie samogo fakta. Otmetim, ~to mnogie iz celey obu~eniæ 
matematike tak`e svæzanÿ s neobhodimostýõ nau~itýsæ delatý vÿvodÿ. 
 Kak utver`daet M. V. Potockiy: "Ponætý matemati~eskuõ teoriõ 
ili teoremu - çto zna~it uæsnitý sebe, kakim obrazom ona voznikla iz 
pred{estvuõåih polo`eniy, kak ona s nimi svæzana, kakovo ee 
proisho`denie" (Potockiy, M. V., 1975). Vse tri ukazannÿh parametra mÿ 
~asto zamenæem odnim - bezupre~nÿm formalýno-logi~eskim vÿvodom 
togo ili inogo fakta (pravda, inogda i çto naru{aetsæ). Odnako horo{o 
izvestno, ~to da`e znanie çtogo bez-upre~nogo vÿvoda okazÿvaetsæ 
nedostato~nÿm dlæ polnogo ponimaniæ sootvetstvuõåey matemati~eskoy 
teorii. Vot po~emu naravne s logikoy izlo`eniæ u~ebnogo materiala 
nelýzæ zabÿvatý o pri~inah vozniknoveniæ çtoy teorii, o ee 
proisho`denii iz isto~nikov realýnoy deystvitelýnosti, ob 
istori~eskom processe ee stanovleniæ. 
 V dalýney{em, zatragivaæ vopros o motivacii obu~eniæ matema-
tike v {kole, mÿ budem govoritý o svæzi obu~eniæ matematike s 
praktikoy i ob çlementah istorizma. Glavnoe, ~tobÿ ne slo`ilosý 
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vpe~atlenie, ~to mÿ prizÿvaem na ka`dom uroke soobåatý o svæzi toy 
ili inoy teoremÿ s praktikoy ili vesti izlo`enie materiala v 
istori~eskom plane. Mÿ prizÿvaem k tomu, ~tobÿ u~enik ponimal svæzi 
izu~aemogo materiala s realýnoy prakti~eskoy deætelýnostýõ, a tak`e 
ponimal osnovÿ logiki nauki - ee istoki problemÿ, celi. 
 Vot, naprimer, ~to po çtomu povodu pisal izvestnÿy francuz-
skiy matematik Fra{e: "Esli ~to-nibudý deystvitelýno neobhodimo, tak 
çto uni~to`enie dogmati~eskogo metoda: ne davatý nikakih opredeleniy, 
ne ukazav, kak oni voznikli, dlæ ~ego oni nu`nÿ, kak oni primenæõtsæ". 
 Organizovatý tak u~ebnÿy process nelegko, odnako ob çtom 
sleduet postoænno dumatý. ^asto stilý izlo`eniæ kursa matematiki na 
uroke, ili v {kolýnom u~ebnike, imeõåiy suhoy, abstraktnÿy, 
formalýnÿy (a sledovatelýno, i ne interesnÿy) harakter, obþæsnæõt 
samoy prirodoy matemati~eskogo znaniæ. Za poslednie godÿ v çtom 
napravlenii bÿlo mnogo diskussiy, kotorÿe pokazÿvaõt, ~to for-
malýnoe prepodavanie matemati~eskih teoriy ne neset polýzÿ da`e 
studentam-matematikam. Eåe raz vernemsæ k knige M. V.  Potockogo. On 
pi{et: "^isto formalýnoe izlo`enie matematiki ne vÿtekaet iz ee 
suåestva, a polnostýõ protivore~it emu. Kone~no, nikto ne otricaet 
matematiki kak logi~eskoy sistemÿ istin. No svedenie prepodavaniæ 
matematiki tolýko k povtoreniõ çtoy sistemÿ protivore~it pedagogi-
~eskoy probleme obu~eniæ. Prepodavanie matematiki dol`no datý i 
strogie vÿvodÿ, i u~itý logi~no mÿslitý, i razvivatý tvor~eskoe 
mÿ{lenie. Odnako formalýnoe prepodavanie prepætstvuet pravilýno-
mu ponimaniõ matematiki, tak kak otrÿvaet matematiku ot ee istin-nÿh 
pervoosnov v realýnoy deystvitelýnosti" (Potockiy, M. V., 1975). 
 Govoræ o celæh obu~eniæ matematike v {kole, mÿ zatragivali 
problemu urovnæ strogosti izlo`eniæ materiala. S matemati~eskoy 
to~ki zreniæ dlæ re{eniæ çtoy problemÿ `elatelýna maksimalýnaæ 
strogostý izlo`eniæ materiala. S drugoy storonÿ, çtot urovený (ili 
urovni) zavisæt ot sootvetstvuõåih urovney matemati~eskogo mÿ{le-niæ 
u~aåihsæ. M. V. Potockiy utver`daet: "Strogostý dol`na razþæ-snætý 
smÿslý i pomogatý usvoeniõ, a ne zatemnætý ego" (Potockiy, M. V., 1975) 
 Zametim, ~to çto vÿskazÿvanie opiraetsæ na sootvetstvuõåuõ 
traktovku strogosti, kotoruõ eåe nu`no vÿrabotatý. Pri ras{if-rovke 
urovney strogosti sleduet ishoditý iz togo, ~to pri strogom postroenii 
matemati~eskih teoriy çti urovni mogut bÿtý razli~imÿ. Odnako oni 
dol`nÿ udovletvorætý matematikov-professionalov, na-primer: razli~nÿe 
traktovki ~isla i veli~in, razli~nÿe aksio-matiki geometrii i t.d. 
 Horo{o izvestno, ~to dlæ prilo`eniy matematiki harakternÿ 
svoi urovni strogosti. Vidimo, nas budut ustraivatý takie urovni 
strogosti izlo`eniæ materiala, kotorÿe vedut razli~nÿmi putæmi k 
pravilýnomu ponimaniõ suånosti voprosa, ævleniæ, teorii i t.p. 
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 V svoey "Tvor~eskoy avtobiografii" (Åukina, G. I., 1986) A. 
Çyn{teyn govorit: "V vozraste 12 - 16 let æ oznakomilsæ s çlementami 
matematiki, vklõ~aæ osnovÿ differecialýnogo i integralýnogo 
is~isleniæ. Pri çtom, na svoe s~astýe, mne popalisý knigi, v kotorÿh 
obraåalosý ne sli{kom mnogo vnimaniæ na logi~eskuõ strogostý, zato 
horo{o bÿla vÿdelena vezde glavnaæ mÿslý". Takim obrazom, voznikaet 
protivore~ie: "s odnoy storonÿ, vse izlo`eno strogo logi~no - i ne 
usvoeno u~aåimisæ; s drugoy storonÿ, izlo`eno ne strogo, s propuskom 
ili naru{eniem logi~eskoy cepi umozaklõ~eniy, i usvoeno pravilý-no". 
Va`no, ~tobÿ pri nestrogom izlo`enii materiala ogovarivalisý 
imeõåiesæ propuski i dopuåeniæ. 
 Mÿ mnogo obraåaem vnimaniæ na svæzi izu~aemogo materiala s 
deystvitelýnostýõ, s praktikoy, odnako v samoy matematike estý to`e 
svoi tradicii i protivore~iæ. Mÿ hotim opiratýsæ na opÿt, na realýnÿe 
veåi i ævleniæ, a izu~aem v rannem vozraste planimetriõ, hotæ vokrug 
u~enika trehmernoe prostranstvo. Vse zavisimosti v prirode i v 
prakti~eskoy deætelýnosti ~eloveka svæzÿvaõt, kak pra-vilo, neskolýko 
peremennÿh, a mÿ izu~aem v te~enie vsego {kolýnogo kursa matematiki 
funkcii odnoy peremennoy i t.d. 
 Krome togo, kogda mÿ govorim o strogosti, o formalýno-lo-
gi~eskom izlo`enii materiala (v {kolýnom bazovom obrazovanii 
poslednee prakti~eski nevozmo`no), to sleduet pre`de vsego ponimatý, 
kak çto proishodit, kakova rolý samogo u~enika v çtom processe, umeet li 
u~itelý organizovatý, tvor~eskiy poisk i t.d. Vedý esli izlo`enie 
stroitsæ deduktivno, a u~eniki ego vosprinimaõt pod diktovku, to ni o 
kakom ponimanii ne mo`et idti re~i. U~enik tolýko togda budet ponimatý 
proishodæåee, esli budet sam aktivno u~astvovatý v çtom processe. 
Samoy glavnoy zada~ey  u~itelæ ævlæetsæ vospitanie u u~aåegosæ 
potrebnosti v strogosti, v obosnovannosti vÿvodov i umo-zaklõ~eniy. 
Çtot process privodit k va`nomu momentu celostnogo razvitiæ li~nosti 
- samostoætelýnosti mÿ{leniæ. Neobhodimo nau-~itý u~aåihsæ 
priobretatý dalýney{ie znaniæ samostoætelýno. No dlæ çtogo trebuetsæ 
umeniæ, privÿ~ka i lõbový k samostoætelýnomu mÿ{leniõ. Dannÿe 
psihologi præmo govoræt o tom, ~to dlæ çtogo nado v processe obu~eniæ 
matematike na "prosto izlagatý", a postoænno stavitý pered u~aåimisæ 
vse novÿe i novÿe voprosÿ. V {kolýnom prepodavanii çto obÿ~no 
delaetsæ, odnako i sistemu takih voprosov i ih soder`anie nado 
tåatelýno produmÿvatý. Sleduet otmetitý, ~to zadatý vopros, kotorÿy 
budil bÿ mÿslý, ne tak prosto. 
 Dlæ formirovaniæ samostoætelýnosti mÿ{leniæ samÿm çffek-
tivnÿm sredstvom ævlæetsæ re{enie zada~. Govoræ o sisteme re{aemÿh 
zada~, psihologi vdaõtsæ v kraynosti:s odnoy storonÿ, nado re{atý tolýko 
dostupnÿe dlæ ponimaniæ zada~i, s drugoy - reproduktivnaæ deæ-telýnostý 
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pri re{enii zada~ ne privodit k formirovanniõ tvor~estva. Nam 
dumaetsæ, ~to sistema zada~ dol`na bÿtý "neprerÿvnoy". 
 Beda na{ey sistemÿ obu~eniæ sostoit v tom, ~to u~enik ~asto ne 
imeet "piåi dlæ uma", tak kak bolý{instvo re{aemÿh na uroke zada~ emu 
ne interesnÿ, a nayti nu`nuõ on sam ne mo`et. Zdesý mo`et vÿru~itý 
princip L. S. Vÿgodskogo o "zone bli`ay{ego razvitiæ" (Vÿgotskiy, L. S., 
1956). Zada~a u~itelæ sostoit v tom, ~tobÿ postoænno sleditý za 
sootvetstviem sistem re{aemÿh zada~ i "zonoy bli`ay{ego razvitiæ 
u~enika".
 S ponætiem matemati~eskogo mÿ{leniæ ~asto sosedstvuet 
ponætie "pamætý". Inogda lõdi, dalekie ot matemati~eskoy deætelý-
nosti, podmenæõt çti ponætiæ, tak`e slu~aetsæ s ocenkoy sposobnostey 
nekotorÿh u~aåihsæ ~ýæ pamætý inogda zamenæet nekotorÿe parametrÿ 
matemati~eskih sposobnostey. 
 Po povodu kategorii "pamætý" psihologiæ nakopila mnogo 
poleznoy informacii: dlæ uspe{nogo zapominaniæ u~ebnogo materiala 
neobhodimo ne stolýko mnogokratnoe ~tenie ili povtorenie odnogo i togo 
`e materiala, skolýko `elanie ego zapomnitý, sozdatý va`nostý ego 
zapominaniæ. Osmÿslennoe zapominanie pro~nee mehani~eskogo; lu~{e 
vsego i pro~nee vsego zapominaetsæ tot material, nad kotorÿm u~aåiysæ 
samostoætelýno aktivno tvor~eski dumal i s kotorÿm on samostoætelýno 
rabotal, da`e esli on ego i ne sobiralsæ zapominatý. 

Mÿ poznakomilisý s suåestvuõåimi podhodami k ponætiõ 
mÿ{leniæ, opisali nekotorÿe osobennosti matemati~eskogo mÿ{-leniæ. 
Dlæ postroeniæ metodiki differencirovannogo obu~eniæ matematike 
nam neobhodimo ponætý mehanizmÿ mÿ{leniæ, ili mÿslitelýnoy 
deætelýnosti.
 Sleduet otmetitý, ~to terminologiæ zdesý samaæ razli~naæ. 
Harakterizuæ mehanizmÿ mÿ{leniæ, razli~nÿe avtorÿ upotreblæõt 
samÿe raznÿe terminÿ: operacii, vnutrennie deystviæ, mÿslý, priemÿ, 
çlementÿ, sredstva, formÿ i t.d. V dalýney{em mÿ budem govoritý o 
priemah mÿ{leniæ, ili o priemah mÿslitelýnoy deætelýnosti. 
 V psihologii prinæta traktovka mehanizma mÿ{leniæ, vÿdvi-
nutaæ S. L. Rubin{teynom: "Process mÿ{leniæ - çto pre`de vsego 
analizirovanie i sintezirovanie togo, ~to vÿdelæetsæ analizom; çto 
zatem abstrakciæ i obobåenie, ævlæõåiesæ proizvdnÿmi ot nih. 
Zakonomernosti çtih processov i ih vzaimootno{eniæ drug s srugom - 
sutý osnovnÿe vnutrennie zakonomernosti mÿ{leniæ" (Rubin{teyn S. L., 
1989, s. 98). 
 Iz privedennoy citatÿ ponætno, ~to "analizirovanie i 
sintezirovanie" sleduet otnositý k naibolee va`nÿm priemam mÿ{le-
niæ. Deystvitelýno, izu~aæ raznÿe isto~niki, mo`no procitirovatý 
sleduõåie harakteristiki dlæ priemov "analiz" i "sintez": dve 
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vzaimosvæzannÿe mÿslitelýnÿe operacii; konstruiruõåie çlementÿ 
mÿ{leniæ; moånÿe sredstva ~elove~eskogo poznaniæ; formÿ mÿ{le-
niæ; odin iz çlementov dialektiki; dve storonÿ odnogo i togo `e 
processa i t.d. Sledovatelýno, rassmatrivaæ formirovanie mÿ{leniæ 
u~aåihsæ, neobhodimo v pervuõ o~eredý dumatý o formirovanii prie-
mov mÿslitelýnoy deætelýnosti - ob analize i sinteze. 
 Harakterno v çtom otno{enii vÿskazÿvanie D. I. Bogoævlen-skogo 
i N. A. Men~inskoy, kotorÿe pi{ut: "...Mÿ vÿdelæem v poz-navatelýnoy 
deætelýnosti v ka~estve veduåih processov analiz i sintez. Takim 
obrazom, osnovnÿe zakonomernosti, kotorÿe pomogaõt raskrÿtý suånostý 
perehoda ot niz{ih çtapov usvoeniæ k vÿs{im,        - zakonomernosti 
analiza i sinteza"(Bogoævlenskiy D. I., Men~inskaæ N. A., 1959, s. 161). 
 Analiz (gre~eskoe analysis - razlo`enie, ras~lenenie, razbor)       
- procedura mÿslitelýnogo, a ~asto tak`e i realýnogo ras~leneniæ 
predmeta (ævleniæ, processa), svoystva predmeta (predmetov) na sos-
tavlæõåie ego ~asti, komponentÿ; vÿdelenie v predmete aspektov ego 
izu~eniæ; vÿ~lenenie v predmetah ih storon, svoystv, otno{eniy me`du 
nimi. Predmetom analiza mo`et bÿtý vse, da`e lõboy psiholo-gi~eskiy 
akt, oåuåenie, vospriætie, predstavlenie, hudo`estvennÿy obraz, 
mÿslý, logi~eskiy priem, lõbaæ nau~naæ teoriæ. 

Analiz ~asto predstavlæetsæ kak mnogostupen~atÿy process. 
Ne~to, dostignutoe v rezulýtate pervona~alýnogo analiza, stanovitsæ 
zatem predmetom bolee glubokogo analiza. Çtot perehod ot odnogo urovnæ 
analiza k drugomu, bolee glubokomu, opredelæetsæ trebo-vaniæmi i 
harakterom novÿh zada~, voznikaõåih v hode poznaniæ. 

Sintez (sintesis - soedinenie, sostavlenie, obþedinenie) - 
mÿsle-nnoe soedinenie vÿdelennÿh putem analiza ~astey, storon v 
nekotoroe novoe mÿslennoe edinstvo, v kotorom fiksiruetsæ tipi~noe v 
ana-liziruemom predmete. Sintez svæzan s uproåeniem analiziruemogo, 
s vÿævleniem v nem suåestvennÿh svæzey, konstruiruõåih çto mÿsle-
nnoe edinstvo, s polu~eniem novogo rezulýtata v poznanii. 

Sinteti~eskæ deætelýnostý po obobåeniõ i osmÿsleniõ re-
zulýtatov analiza sovmestno s analogiey, çkstrapolæciey i drugimi 
mÿslitelýnÿmi priemami ævlæesæ moånÿm sredstvom otkrÿtiæ novÿh 
istin, sredstvom polu~eniæ principialýno novÿh rezulýtatov, 
formirovaniæ teh idey, kotorÿe sozdavali novÿe vehi i napravleniæ v 
razvitii nauk. 
 Sintez vsegda vosproizvodit proanalizirovannÿy predmet, no 
pri çtom  on vsegda svæzan s uto~neniem, obogaåeniem, uglubleniem 
znaniy o predmete v celom, kotorÿe u nas imelisý do analiza. Pri 
sinteze mÿ u`e ispolýzuem apparat toy nau~noy teorii, v ramkah kotoroy 
proizvoditsæ analiz, a sledovatelýno, i te idealizacii, abstrakcii, na 
osnove kotorÿh stroitsæ çta teoriæ. V itoge proizve-dennogo analiza i 
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sinteza predmet vosproizvoditsæ v ego suåestvennÿh i neobhodimÿh 
svæzæh i pri çtom s toy stepenÿo to~nosti, adekvatnosti, kotoraæ, s 
odnoy storonÿ, determiniruetsæ sostoæniem nauki i çksperimentalýnoy 
tehniki, a s drugoy - harakterom re{aemoy nau~noy zada~i. 
 Takim obrazom, sintez ævlæetsæ proceduroy, obratnoy analizu, 
no s kotorÿm analiz ~asto so~etaetsæ v prakti~eskoy ili pozna-
vatelýnoy deætelýnosti. Analiz i sintez izu~aõt psihologiæ, teoriæ 
poznaniæ i metodologiæ nauki, logika, pedagogika i metodiki izu~eniæ 
razli~nÿh disciplin. 
 V pervona~alýnom ponimanii analiz rassmatrivalsæ kak putý 
(metod mÿ{leniæ) ot celogo k ~astæm çtogo celogo, a sintez - kak putý ot 
~astey k celomu, poçtomu analiz i sintez prakti~eski neotdelimÿ drug 
ot druga. Oni soputstvuõt drug drugu, dopolnæõt drug druga, sostavlææ 
edinÿy analitiko-sinteti~eskiy metod. Analiz predpola-gaet sintez, a 
sintez nevozmo`en bez analiza. 
 Bez analiza i posleduõåego osmÿsleniæ ego rezulýtatov (sin-
teza), bez svedeniæ slo`nogo k prostomu i vosproizvedeniæ slo`nogo na 
osnove uproåennogo, proanalizirovannogo, ne mo`et osuåestvlæetsæ 
process poznaniæ, da i voobåe orientirovki v okru`aõåem mire. 
 Analiz i sintez kak metodÿ nau~nogo poznaniæ v matema-ti~eskih 
issledovaniæh igraõt va`nuõ rolý. Stolý `e velika ih rolý i v 
obu~enii matematike, v kotorom oni vÿstupaõt v samÿh razno-obraznÿh 
formah: kak metodÿ re{eniæ zada~, dokazatelýstv teorem, izu~eniæ 
svoystv matemati~eskih ponætiy i t.d. 
 Nekotorÿe iz sinteti~eskih metodov re{eniæ zada~ na postro-
enie (metod geometri~eskih mest, podobiæ) bÿli izvestnÿ eåe gre~es-
kim geometram, samo razli~ie analiti~eskogo i sinteti~eskogo metodov 
vvedeno v matematiku Evklidom. Analiz i sintez u nego - dve 
raznovidnosti "sillogisti~eskogo" metoda dokazatelýstv. V tri-nadcatoy 
knige "Na~al" Evklid pi{et: "V sinteze na~inaem s togo, ~to u`e 
dokazano, i prihodim k zaklõ~eniõ ili poznaniõ togo, ~to nu`no 
dokazatý" (Evklid, 1948). 
 Takoe `e opredelenie analiza i sinteza mo`no nayti v 
so~ineniæh Vieta, kotorÿy otma~aet, ~to "v matematike suåestvuet 
sposob issledovaniæ istinÿ, izobretenie kotorogo pripisÿvaetsæ 
Platonu; Teon nazval ego analizom i opredelil sleduõåim obrazom: 
"Mÿ rassmatrivaem iskomoe kak izvestnoe i perehodim ot sledstviæ k 
sledstviõ do teh por, poka ne ubedimsæ v istine iskomogo; sintez `e 
sostoit v tom, ~to ishodæ ot izvestnogo, mÿ putem sledstviæ k sledstviõ, 
prihodim k otkrÿtiõ iskomogo" (Vÿgotskiy L.S., 1956). 
 V metodike prepodavaniæ matematiki terminami "analiz" i 
"sintez" tradicionno nazÿvaõt dva protivopolo`lnÿh po hodu dvi`eniæ 
mÿsli vida rassu`deniy, kotorÿe primenæõtsæ pri re{enii zada~ i pri 
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dokazatelýstve teorem; analiz - çto rassu`denie, iduåee ot togo, ~to nado 
nayti ili dokazatý, k tomu, ~to dano, ili u`e ustanovleno ranee; sintez - 
rassu`denie, iduåee v obratnom napravlenii. 
 Õ. M. Kolægin, V. A. Oganesæn i dr. v svoey knige pi{ut, ~to 
"analiz stali ponimatý kak priem mÿ{leniæ, pri kotorom ot sledstviæ 
perohodæt  k pri~ine, porodiv{ey çto sledstvie, a sintez - kak priem 
mÿ{leniæ, pri kotorom ot pri~in perehodæt k sledstviõ, poro`dennomu 
çtoy pri~inoy" (Metodika prepodavaniæ matematiki v sredney 
{kole/Õ.M. Kol~in, V. A. Oganesæn i dr., 1975). 
 Takim obrazom, ubeditelýno pod~erknuta va`nostý çtih prie-mov 
ne tolýko v obu~enii matematike, no i v razvitii li~nosti v celom. Vot 
po~emu voznikaet neobhodimostý zadumatýsæ processom formirovaniæ i 
ispolýzovaniæ çtih priemov. V posleduõåih razdelah mÿ budem 
uglublætý i razvivatý osveåenie çtoy problemÿ. 
 Podrobno opisÿvaæ priemÿ mÿ{leniæ "analiz" i "sintez", mÿ, 
kone~no, ponimaem, ~to mÿslitelýnaæ deætelýnostý ne ograni~ivaetsæ 
imi. Horo{o izvestno, kakoe zna~enie dlæ mÿ{leniæ voobåe i ma-
temati~eskogo v ~astnosti imeõt takie priemÿ, kak abstragirovanie, 
konkretizaciæ, obobåenie, analogiæ i t.d. Po povodu va`nosti çtih 
priemov S. L. Rubin{teyn pisal: "Osmÿslenie materiala vklõ~aet v 
sebæ vse mÿslennÿe processÿ, sravnenie - sopostavlenie i razli~enie, 
analiz i sintez, abstrakciõ, obobåenie i konkretizaciõ, perehod ot 
konkretnogo, edini~nogo k otvle~ennomu, obåemu i ot abstraktnogo, 
obåego k naglædnomu, edini~nomu - slovom, vse mnogoobrazie processov, 
v kotorÿh sover{aetsæ raskrÿtie predmetnogo soder`aniæ znaniæ i v ego 
vse bolee glubokih i mnogostoronnih vzaimosvæzæh" (Rubin{teyn S. L., 
1989, s. 609). Izu~eniõ çtih priemov sleduet posvætitý osoboe 
issledovanie, tak kak o nih v literature po metodike prepodavaniæ 
matematiki skazano ævno malo. 
 Sformirovatý analitiko-sinteti~eskuõ deætelýnostý bez ~et-
kogo predstavleniæ ee sostavlæõåih predstavlæetsæ nevozmo`nÿm, 
osobenno dlæ u~aåehsæ, ~ýi sposobnosti k matematike ograni~enÿ. Vot 
po~emu v didakti~eskih celæh predstavlæetsæ çffektivnÿm for-
mirovatý priemÿ "sintez" i "analiz" otdelýno, ukazÿvaæ pri çtom ih 
vzaimosvæzý.
 Process formirovaniæ çtih priemov dol`en pronizÿvatý vse 
obu~enie v {kole, tak kak postoænno va`no i polezno otve~atý na 
voprosÿ: "Mÿ imeem nekotoroe utver`denie, kakie sledstviæ iz nego 
mo`no polu~itý? Mÿ hotim dokazatý nekotoroe utver`denie (ili 
vÿ~islitý zna~enie nekotoroy veli~inÿ), ~to dlæ çtogo nado znatý 
(dokazatý, vÿ~islitý)?" V çtom processe tak`e budut proishoditý 
vzaimoproniknoveniæ, no glavnaæ celý - dobitýsæ ~etkogo ponimaniæ 
strategii postanovki voprosov i otvetov na nih. 
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 Mo`no predpolo`itý, ~to na praktike çto tak vsegda i prois-
hodit, no dostato~no proanalizirovatý sistemu upra`neniy prak-ti~eski 
lõbogo posobiæ po matematike (~to mÿ pozdnee sdelaem), ~tobÿ 
ubeditýsæ, ~to çto ne tak, Sleduet tak`e pod~erknutý, ~to formirovatý 
çti priemÿ sleduet s u~etom individualýnÿh osobennostey i vozmo`-
nostey u~aåihsæ. Va`no potrebovatý, ~tobÿ sistema voprosov i upra`-
neniy po formirovaniõ ukazannÿh priemov differencirovalasý po 
stepeni ih slo`nosti, ~tobÿ ka`dÿy u~enik mog vsegda nayti vopros, nad 
kotorÿm emu pri{losý bÿ podumatý. I eåe odno va`noe zame~anie. 
Podobnaæ deætelýnostý budet soprovo`datý u~enika postoænno - i pri 
re{enii zada~, i pri dokazatelýstve teorem, odnako o~ený çffek-
tivnÿm sredstvom v çtoy rabote ævlæetsæ sistema ustnÿh upra`neniy, 
tak nazÿvaemÿy "ustnÿy differencirovannÿy opros". 
 Formirovanie priemov sinteza i analiza razvivaet mÿ{lenie 
u~aåihsæ, a pri ustnom oprose, ustnoy besede zadeystvovanÿ vse 
u~aåiesæ. Otmetim, ~to takaæ forma rabotÿ v klasse aktivno 
ispolýzuetsæ li{ý v na~alýnoy {kole vo vremæ ustnogo s~eta, a pri 
sistemati~eskom izu~enii matematiki ona ævno nedoocenivaetsæ. Çta 
rabota, ævlææsý kollektivnoy, v to `e vremæ pozvolæet vÿævitý 
individualýnÿe osobennosti i vozmo`nosti u~aåihsæ. O~ený horo{ 
zdesý kompýõter, on, vo-pervÿh, mo`et obespe~itý individualýnuõ 
rabotu s ka`dÿm u~enikom, a vo-vtorÿh, pozvolæet zafiksirovatý 
rezulýtatÿ i sravnitý ih v dinamike. 
 Pereydem k realizacii na praktike na{ih rekomendaciy po 
formirovaniõ priemov mÿslitelýnoy deætelýnosti "sintez" i "ana-liz". 
Dlæ çtogo rassmotrim sistemu upra`neniy, svæzannÿh s izu~eniem 
pervÿh osnovnÿh ponætiy kursa geometrii, s kotorÿh na~inaetsæ 
izu~enie geometri~eskogo materiala v 5-6-h klassah i kotorÿe potom 
uto~næõtsæ i uglublæõtsæ, na~inaæ s 7-go klassa. 
 V svoey osnove predlagaemaæ sistema upra`neniy invariantna 
po otno{eniõ k razli~nÿm u~ebnÿm posobiæm. Odnako na sostavlenie 
pervÿh upra`neniy v dannoy sisteme, nesomnenno, vliæet koncepciæ, 
zalo`ennaæ v sootvetstvuõåem {kolýnom u~ebnike. Mÿ brali za osnovu 
posobiæ dlæ 5-6-h klassov (Vilenkin N. Æ. i dr., 1992, s. 100) i dlæ 7-9-h 
klassov (Atanasæn L. S. i dr., 1990, s. 109), a tak`e ispolýzuem sistemÿ 
upra`neniy iz mnogih u~ebnikov i posobiy dlæ 5-9-h klassov (Anastazi 
A., 1982, s. 69). 
 Horo{o izvestno, ~to nekotorÿe iz rassmatrivaemÿh geometri-
~eskih ponætiy prakti~eski vo vseh variantah postroeniæ {kolýnogo 
kursa geometrii ævlæõtsæ neopredelæemÿmi (to~ka, præmaæ, plos-kostý). 
Tem ne menee u`e zdesý na~inaetsæ rabota po formirovaniõ priemov 
"sintez" i "analiz". I estý suåestvennaæ raznica v çtoy rabote: na 
urovne 5-6-h klassov, gde izlo`enie idet na intuitivnom urovne, i pri 
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izu~enii sistemati~eskogo kursa 7-9-h klassah, gde u`e v toy ili inoy 
stepeni idet deduktivnoe izlo`enie materiala. Pri çtom va`no, ~tobÿ 
to, ~to izu~alosý na urovne "pravdopodobnÿh rassu`deniy", v sleduõåem 
zvene na{lo v meru potrebnostey i vozmo`nostey u~aåihsæ dostato~nuõ 
æsnostý i strogostý. 
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INDIKATORI OBRAZOVAWA I KOMPLEKSNO  

VREDNOVAWE RADA [KOLA 
 

* 
 

Rezime: Indikatori kao objektivni pokazateqi polo`aja, sta-

wa, kvaliteta, efikasnosi i razvoja obrazovawa, postali su izuzetno 
zna~ajno poqe prou~avawa. U radu se predla`e  pet grupa indikatora 
obrazovawa. Posebna pa`wa posve}ena je indikatorima su{tine i 
kvaliteta procesa i rezultata obrazovawa i vaspitawa. A to su upra-

vo ona podru~ja indikatora koja nisu sadr`ana u listama indikatora 
obrazovawa usvojenim od strane UNESKO-a I OECD-CERI-a. Bez 
takvih indikatora nije mogu}e kompleksno vrednovawe rada {kola i 
utvr|ivawe rejtinga (ranga) svake {kole u odnosu na istorodne 
{kole. 

Kqu~ne re~i: indikatori obrazovawa, standardi, obrazovawa, 

kompleksno vrednovawe rada {kole. 
  

*
 

 Summary: Indicators as objectivized information of education 
position, condition, quality, efficiency and development have become 
excessively important research field. Special attention has been payed to the 
essence and quality indicators of educational processes and results. Those are 
exactly the fields of indicators that hadn't been included in education 
indicators lists adopted by Unesco and OECD-CERI. Without such indicators 
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any complex evaluation of school work and establishing of each school status 
comparing to other school of the same kind is not possible. 

Key words: education indicators, standards, education, school work 
complex evaluation. 
 

*
 
Indikatori obrazovawa postali su u posledwih deceniju i po 

veoma aktuelan problem. Najva`nija pitawa obrazovawa o kojima se 
danas raspravqa, na primer: polo`aj, organizacija, dostupnost i 
demokrati~nost obrazovawa u dru{tvu, efikasnost i kvalitet 
obrazovawa, mewawe obrazovawa, perspektive razvoja obrazovawa u 
zavisnosti od okru`ewa (dru{tvenog, ekonomskog, nau~no-tehnolo{-

kog, demografskog, strukture stanovni{tva - etni~ka, nacionalna, 
religijska i sl.), rad i polo`aj {kola i razvijenost sistema 
obrazovawa (formalnog, neformalnog, informalnog) itd., stalno 
name}u pitawe indikatora (pokazateqa) na osnovu kojih bi se 
utvr|ivao stvarni polo`aj, efikasnost, kvalitet, odnosi u obra-
zovawu, odnosno {koli itd. 
 Ako danas kod nas upu}ujemo zahtev obrazovawu da mora 
slediti promene u okru`ewu, da mora postati ne samo deo tih pro-

mena, ve} wihov sktivni ~inilac, da mora biti efikasno i kva-
litetno, ako `elimo da vr{imo kompleksno vrednovawe rada {kole, 
ako zahtevamo da nastava bude diferencirana i individualizovana, a 
u~enik u nastavi maksimalno aktivan i u polo`aju subjekta nastave 
(na ~emu se nagla{eno insistiralo na nau~nom skupu na Zlatiboru) 
itd., onda moramo unapred, uz svaki takav zahtev i zadatak, utvrditi i 
jasno formulisati indikatore na osnovu kojih }e se mo}i objektivno 
utvrditi da li, koliko, kako i na kom nivou obrazovawe (nastava, 

{kola) ispuwava postavqeve zahteve. 
 Moglo bi se danas re}i da su indikatori obrazovawa, na 

sasvim konkretan i odre|en na~in, polazi{ta (oni polaze od ciqa, 
zadatka i zahteva koji se postavqaju obrazovawu, u~ewu, nastavi, 

{kolama), sredi{ta (sastavni su deo i izraz su{tine procesa 
obrazovawa, u~ewa, nastave, rada {kola) svakog obrazovawa. Zbog toga 

im se danas i posve}uje velika pa`wa. 
 U obrazovawu (u~ewu, nastavi) uvek su postojali odre|eni 
indikatori na osnovu kojih se utvr|ivalo i sudilo kakvo je obrazo-
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vawe (u~ewe, nastava), {ta se wime posti`e i sl. Dana{we rasprave 
o indikatorima obrazovawa, za razliku od onih u pro{losti i onih 
koji su se po inerciji zadr`ali do danas, insistiraju na utvr|ivawu 
objektivnih indikatora obrazovawa, na indikatorima koji se mogu 

kvantifikovati (time i meriti, numeri~ki iskazivati), na indi-
katorima koji su u maksimalno mogu}oj meri li{eni subjektivnog 
(kako pri utvr|ivawu, tako i pri vrednovawu i prosu|ivawu obra-

zovawa, u~ewa, nastave). Danas se te`i da indikatori u obrazovawu 
budu {to univerzalniji. Na osnovi takvih indikatora mogu}e je sagle-

davati ne samo stawe i razvoj obrazovawa u jednoj zemqi, pravce 
delovawa prosvetne politike i sl., ve} je mogu}e pouzdano kom-
parativno prou~avawe obrazovawa (u~ewa nastave, {kola i dr.) u 
zamqama istog i razli~itog stepena razvoja, dru{tvene strukture i 

dru{tvenih odnosa. 
 Obrazovawe je veoma slo`ena, slojevita, dijalekti~ka pojava, 
proces i praksa. Ono se uvek sastoji od mno{tva pojavnih oblika, 
delova, sastavnih komponenti, podru~ja, odvija se pod dejstvom broj-

nih ~inilaca i u raznovrsnim okolnostima (okru`ewu). Obrazovawe 
se mo`e posmatrati i vrednovati iz razli~itih uglova i aspekata, na 
primer: s gledi{ta razvojnih perspektiva zajednice, s gledi{ta 
porodice, pojedinaca, subjekata obrazovawa, s gledi{ta {kola i 
nastavnika, odnosno sa svih tih gledi{ta istovremeno. Opravdano je 
zbog toga tvrditi da }e u obrazovawu uvek biti vi{e vrsta indikatora 
na osnovu kojih }e se utvr|ivati i vrednovati ovaj ili drugi deo, 
komponenta, podru~je, nivo, aspekt itd. obrazovawa, odnosno celina 
obrazovawa. Tu su ukqu~ene i vaspitne komponente. Ti indikatori 
}e se me|usobno razlikovati po objektivnosti i nepristrasnosti, po 

ta~nosti i preciznosti, po mogu}nosti merewa i pretvarawa u 
objektivne norme i standarde, po trajnosti i promenqivosti i sl. 
Zbog toga je ispravno govoriti o razli~itim grupama indikatora obra-
zovawa. 
 Polaze}i od ovoga {to savremene dru{tvene zajednice i dr-
`ave, wihove nosioce prosvetne politike, u`e dru{tvene zajednice, 
obrazovne institucije ({kole i druge institucije), organizacije i 
pojedince mo`e i treba da interesuje kada je re~ o obrazovawu, moglo 
bi se utvrditi slede}ih pet grupa indikatora obrazovawa: 
1. indikatori o polo`aju obrazovawa u dru{tvu (dr`avi, {iroj 

dru{tvenoj zajednici) i razvijenost sistema obrazovawa (formal-
nog, neformalnog, informalnog), 

 49 



Potkowak 

2. indikatori o statusu, organizaciji i funkcionisawu instituci-
ja i organizacija obrazovawa, posebno {kola, 

3. indikatori o kadrovima koji ostvaruju obrazovawe (status, {ko-
lovawe, osposobqenost za rad, napredovawe, usavr{avawe, mate-
rijalni polo`aj i sl.), 

4. indikatori o vrednovawu i procesa i razultata obrazovawa odnosno 
procesa i rezultata (nastavnog i vannastavnog) rada {kola, s 

obzirom na proces i rezultate ostvarivawa vaspitnih zadataka, 
5. indikatori o utvr|ivawu i vrednovawu rejtinga (ranga) {kole u 

grupi istorodnih {kola. 
Sa tih pet grupa indikatora pokriva se, po na{em uverewu, 

celina podru~ja obrazovawa i vaspitawa. Navedene grupe indikatora, 

kao i indikatori unutar wih, me|usobno se razlikuju po brojnim 
karakteristikama. Sve te grupe indikatora obrazovawa su me|usobno 
tesno povezane (odnose se na isto podru~je ~ovekove nau~ne i prak-
ti~ne delatnosti), me|usobno uslovqene i zavisne. Zbog toga ih i 

treba posmatrati kao jedinstven sistem indikatora obrazovawa. 
 

   

 
 Ve} smo rekli da se danas ~esto raspravqa o indikatorima 
obrazovawa. Dve me|unarodne organizacije, UNESKO i OECD, po-
svetile su izuzetnu pa`wu upravo indikatorima obrazovawa. Svaka 

od tih organizacija im je pri{la iz aspekta zajedni~kih (op{tih) 
potreba zemaqa koje okupqa. Osnovni razlozi zbog kojih se te dve 
me|unarodne organizacije bave obrazovnim indikatorima jesu: sagle-
davawe stawa obrazovawa u svakoj zemqi ~lanici (na osnovu 
zajedni~kih indikatora obrazovawa), me|usobno upore|ivawe stepena 
razvoja obrazovawa, zajedni~ko planirawe istra`ivawa i razvoja 
obrazovawa, zavidnost ovrazovawa od dru{tvenog, nau~no-tehno-

lo{kog, privrednog, kulturnog i drugog razvoja svake zamqe (dr`ave 
~lanice). Napokon, obrazovawe se danas smatra delom prava i 
obaveza svakog ~oveka kao pojedinca, pa se nastoji odre|enim indi-
katorima sagledati kako se ta prava ostvaruju (svakom obezbediti 
odgovaraju}e obrazovawe). 
 Indikatori obrazovawa, utvr|eni u okviru UNESKO-a, koji 
okupqa gotovo sve zemqe sveta, veoma razli~ite po stepenu razvoja, 

dosta su univerazlni i op{ti. Oni se danas smatraju "svetskim 
indikatorima obrazovawa". Ti indikatori su grupisani u jedanaest 
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grupa sa ukupno 42 indikatora (od kojih su neki razu|eni u vi{e 
nivoa i aspekata). To su indikatori o: 
1. stanovni{tvu i bruto nacionalnom dohodku (8 indikatora), 
2. pismenosti, kulturi i komunikacijama (6), 
3. podaci o pred{kolskom vaspitawu i pristupu {kolovawu (4), 
4. prvi nivo obrazovawa: trajawe, obuhvat, populacija, upis (4), 

5. prvi nivo obrazovawa: unutra{wa efikasnost (2), 
6. drugi nivo obrazovawa: trajawe, obuhvat, populacija, upis (3), 
7. kadar u pred{kolskom, na prvom i drugom nivou obrazovawa (2), 
8. tre}i nivo obrazovawa: stope upisa, procenat studenata `enskog 

pola, razli~iti nivoi i vrste obrazovawa (3 indikatora od kojih 
je tre}i na tri nivoa), 

9. tre}i nivo obrazovawa: studenti i diplomci prema oblasti 
studija (3 indikatora sa nekoliko podgrupa), 

10. upis u privatne obrazovne institucije i dr`avni tro{kovi u 
obrazovawu (5), 

11. teku}i dr`avni tro{kovi u oblasti obrazovawa (3 indikatora). 
 

Indikatori obrazovawa utvr|eni u okviru OECD-CERI su 
razvijeniji, obuhvatniji, pa i slo`eniji, sa nizom pokazateqa za 
detaqniji uvid u pojedina pitawa obrazovawa. Ova lista sadr`i 58 
indikatora grupisanih u nekoliko {irih grupa. Re~ je o indikato-

rima za slede}a podru~ja i aspekte obrazovawa: demografski kontekst 
(obrazovna dostignu}a stanovni{tva, poreklo razlika u obrazovawu, 
mladi i stanovni{tvo), dru{tveni i ekonomski kontekst (porodi~-
ni i {kolski jezik, u~e{}e radne snage u obrazovawu, nezaposlenost 
mladih i odraslih, nacionalni dohodak po glavi stanovni{tva), 
rashodi obrazovawa (udeo u dru{tvenom proizvodu, u javnim rasho-
dima, raspodela sredstava po nivoima obrazovawa, izvori sredstava 
za obrazovawe, rashodi prema izvorima sredstava, teku}i i investi-

cioni rashodi, tro{kovi po u~enku, studentu i nivoima obrazova-
wa), kadrovi (zaposleno osobqe u obrazovawu: nastavno i nenastavno, 
odnos u~enika, studenata i nastavnog osobqa), u~e{}e u obrazovawu 
(u formalnom obrazovawu - po nivoima, na~inu {kolovawa: redovno, 
vanredno, u dr`avnim i privatnim institucijama, po dobnim grupa-
ma, po upisu i zavr{avawu zapo~etog {kolovawa), dono{ewa odluka 
u obrazovawu (mesto gde se donose odluke, odluke na nivou {kole, 
na~ini dono{ewa odluka, odnos odluka donetih na nivou dr`ave i 

odluka donetih u {koli, podru~ja i va`ewa tih odluka), rezultati 
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obrazovawa u~enika (utvr|eni ocewivawem i/ili testirawem za 
odre|ena podru~ja: sposobnost ~itawa od 14. g., matematika od 13. g., 
prirodne nauke od 13. g. odnos u uspehu u tim podru~jima, uzroci 
razlikama u uspehu, sve posebno iskazano za devoj~ice i za de~ake od 
14. g.), rezultati sistema obrazovawa (sredwe i univerzitetsko 
obrazovawe: upis, osipawe, ponavqawe, broj diplomiranih na vreme 

po pojedinim podru~jima i naukama) i rezultati na tr`i{tu rada 
(nezaposleni i obrazovawe, zarada, posebno za mu{karce i posebno 
za `ene, sve po starosnim grupama). 

Naveli smo detaqnije indikatore obrazovawa u okviru 
OECD-CERI po{to su te indikatore prihvatile mnoge zemqe 
dana{weg sveta (i one koje nisu ~lanice OECD). Rezultati utvr|eni 
na osnovu tih indikatora postaju osnova brojnih komparativnih 
studija u obrazovawu i osnova za sagledavawe statusa i razvijenosti 

obrazovawa u okviru jedne zemqe i u pore|ewu sa drugim zemqama. 
Ministarstvo prosvete Srbije prihvatilo je indikatore 

obrazovawa iz liste OECD-CERI (izostavqaju}i one koji se odnose 
na "dono{ewe odluka u obrazovawu" i na "rezultate obrazovawa 
u~enika", a neznatno prilago|avaju}i ostale) i na osnovu tih 
indikatora izvr{eno je "snimawe obrazovawa" u Srbiji 1994. i 1995. 
godine. 

 

   

 
Kao {to se iz re~enog mo`e zakqu~iti, indikatori obrazova-

wa utvr|eni i u okviru UNESKO-a i OECD-a su takvi da se na 
osnovu wih pouzdano i objektivno mogu utvrditi: polo`aj obraz-
ovawa u dru{tvu (status, dostupnost, demokrati~nost, razvijenost, 
obuhvat stanovni{tva, finansirawe i sl.), kadrovi u obrazovawu (ma 
da ne svi aspekti uz sfere obrazovawa i usavr{avawa ovih kadrova), 
neki bitni aspekti o institucijama obrazovawa (status, upisna 
politika, obuhvat generacija, sve u pore|ewu sa dr`avnim i privat-
nim institucine u formalnom, neformalnom i informalnom sis-

temu obrazovawa, po nivoima obrazovawa: pred{kolski, prvi i drugi 
nivo obrazovawa, a posebno detaqnije kada je re~ o visoko{kolskom, 
odnosno univerzitetskom obrazovawu), prava u obrazovawu (u vidu 
posmatrawa nekih "karakteristika dono{ewa odluka" o obrazovawu: 
mesto, nivo, va`ewe, odnosi). Svi ti indikatori su statisti~ke 
prirode. Podaci za te indikatore se prikupqaju u redovnim statis-
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ti~kim pra}ewima (izve{tajima) obrazovawa, Time se, razumqivo, 
ni na koji na~in ne umawuje zna~aj, potreba i va`nost navedenih 
indikatora. Wih treba i daqe razvijati, statisti~ki prikupqati i 
pratiti. Ti indikatori predstavqaju poluge razvoja, mewawa i una-
pre|ivawa obrazovawa, osnovu na kojoj se mo`e zasnovati stvarna i 
perspektivna prosvetna politika jedne zajednice. Ostaje, me|utim, 

~iwenica da tim indikatorima nisu iskazani ni obuhva}eni su{tina, 
stvarna efikasnost i kvalitet i procesa i rezultata obrazovawa ni, na 
tom planu, rad i polo`aj svake institucije obrazovawa. 

U listi indikatora UNESKO-a, kada je re~ o "prvom nivou 
obrazovawa", navode se i oni pokazateqi kojima bi trebalo iskazati 
"unutra{wu efikasnost" tog nivoa obrazovawa. Tim indikatorima 
se, me|utim, obuhvata slede}e: ukupan broj populacije, procenat dece 

koja iz I pre|u u II razred, odnosno koja stignu redovno do V razreda, 

procenat ponovaca i osipawa me|u u~enicima. Re~ je, dakle, opet 

samo o podacima do kojih se lako dolazi redovnim statisti~kim 
putem. Na osnovu tih podataka mogu}e je upore|ewe izme|u pojedinih 
vremenskih perioda (iz godine u godinu, od generacije do generacije) 
i pra}ewe toka razvoja tog nivoa obrazovawa ({to se i zahteva ovom 
grupom indikatora). Nije ovde, dakle, re~ ni o efikasnosti, ni o 
kvalitetu procesa i rezultata obrazovawa koje se ostvaruje na ovom 
nivou. 

U listi inditatora OECD-CERI nalaze se i oni kojima se 

utvr|uju "rezultati obrazovawa". Kao {to je napred ve} re~eno, 
odnosi se to na "u~eni~ke sposobnosti u ~itawu" ({to se utvr|uje 
odgovaraju}im testovima i {to je za engleski jezik posebno va`no), 
na "uspeh" u~enika u matematici i prirodnim naukama ({to se utvr-
|uje odgovaraju}im testovima). Na osnovu takvih indikatora utvr|uje 
se "uspeh" za pojedina doba ("od" 13, 14 i 19 god.), kao i odnosi u 
skorovima me|u pojedinim podru~jima (matematika-prirodne nauke) 

i, napokon, "poreklo razlika u uspehu u ~itawu". Iako je i ovde re~ 
o pokazateqima statisti~ke prirode (koji se tako i prikupqaju), 
ipak se ovim ~ini korak ka nala`ewu indikatora kojima bi se 
sagledavali rezultati procesa obrazovawa. Iako to zaslu`uje pa`wu 
i podr{ku treba re}i da su ti indikatori veoma ograni~eni ne samo 
zbog toga {to se odnose samo na jedan nivo obrazovawa (prete`no na 
obavezno {kolovawe), ve} i zbog toga {to se wima iskazuju, pa i 
vrednuju samo rezultati ("uspeh") obrazovawa u nekim, a ne u svim, i 

to izuzetno va`nim podru~jima obrazovawa (humanisti~ke i dru{t-
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vene nauke, umetnosti: likovna kultura, muzi~ka kultura, fizi~ka i 
zdravstvena kultura, vaspitni rezultati). Ti indikatori, isto tako, 
ne iskazuju ni prirodu, ni kvalitet, ni te`i{te rada u procesu 
obrazovawa. Ne iskazuje se tim indikatorima su{tina obrazovawa, ni 
pricesa ni rezultata obrazovawa. 

Sli~no je i kada je re~ o "rezultatima sistema obrazovawa" u 
listi indikatora OECD. Re~ je o "sredwem obrazovawu": broj u~e-
nika koji zavr{avaju taj nivo obrazovawa (prema polu i vrstama 
{kola) u "pore|ewu sa sto stanovnika odgovaraju}eg doba". Kada je 
re~ o "univerzitetskom obrazovawu", onda se kao indikatori javqaju: 
broj diplomiranih (prema polu i u pore|ewu sa sto stanovnika 

"odgovaraju}eg doba") i to samo za "prirodne i tehni~ke nauke", za 
"prirodno-nau~ne i in`ewerske stru~wake", zatim broj diplo-
miranih studenata "prirodnih i tehni~kih nauka na sto hiqada 
radnog stanovni{tva od 25. do 34. god."  I ovde je re~ o ograni~enom 
broju indikatora (samo za prirodne i tehni~ke nauke), a oni se 
uop{te ne odnose na kvalitet (su{tinu i prirodu) procesa obrazo-
vawa, a ograni~eni su i u iskazivawu rezultata obrazovawa ("broj 
diplomiranih"). 

 

   

 
Indikatori o kojima je re~, mo`e se re}i, ne odnose se na 

stvarni kvalitet obrazovawa kao procesa, kao interakcije i komuni-

kacije subjekata i u~esnika procesa obrazovawa, ni na jednom nivou. 
Ne odnose se ni na kvalitet rada {kole (i ostalih institucija 

obrazovawa). Nema, dakle, u navedenim listama indikatora ~etvrte i 
pete grupe indikatora koje smo napred predlo`ili. A to su upravo 
indikatori koji se odnose na osnovnu delatnost {kole. Bez wihovog 

utvr|ivawa nije mogu}e kompleksno vrednovawe ni procesa ni rezultata 
obrazovawa (nastave), ni rada {kola. Upravo bi ta dva podru~ja 
indikatora trebalo da su u centru pa`we pedagoga kao istra`iva~a, 
teoreti~ara i prakti~ara. 

Razumqivo, indikatore za navedena podru~ja obrazovawa najte`e 

je i najdelikatnije utvrditi kao objektivne pokazateqe. Neka dostig-
nu}a i iskustva na tom planu ipak postoje, pa bi ih trebalo uva`ava-
ti i razvijati. Te{ko}a je i u tome {to utvr|ivawe ivdikatora za 
proces i rezultate obrazovawa (podrazumevaju se najva`niji vaspitni 

efekti) pretpostavqa re{avawe, odnosno usagla{avawe stavova i o 
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nekim su{tinskim pitawima obrazovawa i vaspitawa, na primer: 
ciq i zadaci obrazovawa i vaspitawa, izrada precizne taksonomije 
takvih zadataka, ukqu~ivawe i taksonomije za rad {kole, utvr|ivawe 
te`i{ta rada u procesu vaspitawa i obrazovawa (nastave u {koli), 
sadr`ine obrazovawa, metoda i sredstava koji se koriste u obrazo-
vawu u vaspitawu, oblika, metoda i sredstava vrednovawa i procesa 

i ishoda obrazovawa i vaspitawa i sl. Te{ko}u u ovom slu~aju 
predstavqa i ~iwenica da je re~ o dinami~nim indikatorima. Oni bi 
se morali mewati u skladu sa mewawem obrazovawa i vaspitawa (bi-

lo da je to mewawe rezultat wihovog prou~avawa i dubqeg saznavawa, 
bilo da je wihovo mewawe izazvano drugom ~iniocima). 

U ovom trenutku pledira se, sasvim razumqivo, za utvr|ivawe 
onih indikatora, i na onom nivou objektivnosti i preciznosti 
(merqivosti) koliko je to mogu}e u~initi. Taj prvi korak omogu}io 
bi slede}e korake i stalno pribli`avawe indikatorima (pokazate-
qima) same su{tine pricesa i rezultata obrazovawa i vaspitawa 

(nastavne i vannastavne delatnosti u {kolama). To bi trebalo da je 
zadatak prou~avawa i istra`ivawa pedagoga i ostalih stru~waka koji 
se bave obrazovawem i vaspitawem. I u tome bi trebalo i}i korak po 
korak, mo`da po nivoima {kola, po dobima, po nastavnim oblas-
tima, po vrstama pedago{ke delatnosti i sl. Sve se odnosi, razum-
qivo, i na formalni i na neformalni sistem obrazovawa, na mlade 
i odrasle. 

Tek kada se utvrde indikatori su{tine obrazovawa i vaspi-

tawa (procesa i rezultata), mo}i }e se temeqno i objektivno zas-
novati i sistem kompleksnog vrednovawa rada {kole (osnovne i 
svake druge), kao i svih ostalih institucija i oblika obrazovawa i 
vaspitawa. 

Iako to izgleda samo po sebi jasno, mo`da ipak treba jo{ 
jednom izri~ito naglasiti da su indikatori iz svih napred nave-
denih pet grupa me|u sobom tesno povezani i uslovqeni. Na primer, 
utvr|ivawe rada jedne {kole i utvr|ivawe rejtinga (ranga) te {kole 

u pore|ewu sa istorodnim {kolama, nije mogu}e ako se ne uzmu u obzir 
indikatori svih pet grupa (rad {kole zavisi, na primer, od ukupnog 
dru{tvenog statusa obrazovawa u dru{tvu, od polo`aja i razvijenosti 
sistema vaspitawa u celini i posebno onog dela kome ta {kola 
pripada, od sredstava kojima {kola raspola`e, od stru~nog kadra 

koji u woj ostvaruje zadatke obrazovawa i vaspitawa, od wihovog 
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obrazovawa i usavr{avawa, dru{tvenog i materijalnog polo`aja, od 
odnosa {kole i lokalne zajednice itd.). 

Zahtev koji se ovde postavqa - utvr|ivawe indikatora kojima 
se iskazuje su{tina procesa i rezultata obrazovawa i vaspitawa, 
odnosno ukupnog rada {kole (sistem kompleksnog vrednovawa) jeste 
veoma krupan i odgovoran, ali on nije potpuno nov. Jer i sada se 

vrednuju procesi i rezultati obrazovawa i vaspitawa u {kolama. ^i-
ne to nastavnici, stru~ni saradnici, nadzornici itd. Oni to sada 
~ine, uglavnom, na osnovu subjektivnog ocewivawa i procewivawa 
(vrednovawa)  rezultata koji su postignuti u nastavi i vannastavnim 
delatnostima u {koli. Ovde se pledira da se prona|u indikatori 
koji bi tu delatnost u~inili objektivnijom i preciznijom. 

O indikatorima obrazovawa nema mnogo radova u na{oj peda-
gogiji iz napred nazna~enih aspekata. Vreme je da se tome pristupi 

sa du`nom pa`wom jer, kao {to smo nastojali pokazati, indikatori 
predstavqaju osnov i razvojnu polugu savremenog obrazovawa i vas-

pitawa, a u tom sklopu i postoje}ih sistema obrazovawa, odnosno 
wihovih delova, {kola i ostalih oblika, institucija i organizacija 
obrazovawa i vaspitawa. 
 
 
 Izvori: 
 
1. Neposredan povod za ovaj rad jeste nau~ni skup koji je odr`an na 

Zlatiboru od 28. do 30. oktobra 1997. g. u organizaciji Zajednice 
u~iteqskih fakulteta Srbije (Beograd, Sombor, Vrawe, U`ice i 
Jagodina) i Ruske akademije obrazovawa (Moskva). Tema skupa 
bila je "^inioci i indikatori efikasnosti i metode unapre-

|ivawa osnovnog vaspitawa i obrazovawa" (videti i publikaciju 
koja je objavqena pod istim naslovom, Beograd, Zajednica 
u~iteqskih fakulteta, Beograd, 1997. g., 364 str.). Za taj nau~ni 
skup pripremili smo prilog "Vrednovawe i rejting {kola u 
funkciji kvaliteta obrazovawa". U naslovu teme nau~nog skupa 
nalazi se termin "indikatori". Wima, me|utim, na odr`anom 
nau~nom skupu nije posve}ena du`na pa`wa. Kako se vrednovawe 

rada {kola, nastavnika i u~enika ne mo`e vr{iti, pa ni utvr-
diti da li je postignut `eqeni kvalitet u obrazovawu, kako se ne 
mo`e utvr|ivati rejting (rang) neke {kole bez jasno definisanih 
indikatora za ono {to se `eli vrednovati, odlu~ili smo se da 
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napi{emo ovaj rad i pokrenemo kod nas raspravu o indikatorima 
obrazovawa. 

2. U Pedago{kom leksikonu (Beograd, Zavod za uxbenike i nastavna 
sredstva, 1996. g.) stoji: "Indikator (pokazateq) - pojava koja je 

podlo`na posmatrawu ili drugom na~inu istra`ivawa, a pri tom 
pouzdano i precizno svedo~i o nekoj drugoj pojavi koja sama nije 
podesna za takvo istra`ivawe" (str. 196). 

3. U Pedago{kom leksikonu (op.cit.) se ka`e: "Norma - pravilo, 
propis, standard; na~elo rada, model; utvr|ena mera, vrednost sa 
kojom se upore|uje. Mogu}e je razlikovati veliki broj razli~itih 

vrsta normi, ~esto i u jednoj istoj oblasti..." (str. 326). "Standard:  
1. sinonim za normu (npr. razreda, doba) pri ba`darewu testova;  
2. onaj obrazovni rezultat koji bi u~enici trebalo da postignu na 

osnovu postavqenih ciqeva nastave" (str. 477). 

4. World Education Report (1995), UNESCO, Publishing, Oxford. 

5. Education at Glance, OECD Indicators, OECD-CERI, Paris, 1993 (dopunjeno 
izdanje 1996. g.). 

6. Obrazovawe u Republici Srbiji, Obrazovni indikatori 1994, 
Beograd, 1995. g. (isto za 1995/96. g.). Detaqnije kod S. Ivanovi}, 

Obrazovni indikatori u svetu i kod nas, Vaspitawe i obrazovawe, 

br. I za 1997. g., Podgorica. 
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ODNOS FILOZOFIJE I OBRAZOVAWA U 
SAVREMENOM DRU[TVU 

 
*

 
 Rezime: Polaze}i od povezanosti i me|uzavisnosti filo-

zofije i obrazovawa, u radu je prvo izvr{eno teorijsko utemeqewe 
wihovog odnosa, a zatim je sa`eto ukazano na karakteristike tog 
odnosa tokom istorije. Daqe je potpunije razmatrano stawe odnosa 
filozofije i obrazovawe, prvenstveno u kontekstu nau~no-teh-
nolo{ke revolucije i razvoja dru{tva u celini. Nazna~ene su vizije 

razvoja obrazovawa u budu}nosti i obrazlo`ena mogu}nost i potreba 
konstituisawa filozofije obrazovawa kao nove filozofsko-nau~ne 
discipline. [ematski je prikazan odnos filozofskih i dru{tvenih 

nauka od kojih bi se ta disciplina mogla konstituisati. 
 Kqu~ne re~i: filozofija, obrazovawe, savremeno dru{tvo, 

filozofija obrazovawa. 
 

* 
 

Summary: Starting from mutual connection and dependence of 
philosophy and education, the author had theoretically established their 
relationship at first and then briefly pointed to its historical features. Further, 
the condition of the relationship between philosophy and education, mostly in 



Ninkovi} 

the context of scientifically-techno-logical revolution and the society 
development as whole, has been more completely considered. The visions of 
the future education development have been noted as well as a need for 
formation of educational philosophy as a new philosophically-scientific 
discipline. The relation between philosophical and social sciences, from 
which the new discipline could be formed, has been shown schematically. 

Key words: philosophy, education, contemporary society, 
educational philosophy. 
 

* 
 
 Sve dru{tveno-istorijske pojave zna~ajne i za strukturu i za 
razvoj qudskog dru{tva su me|usobno tako povezane i me|uzavisne da 
ih je nemogu}e prou~avati bez utvr|ivawa i razumevawa wihovih 
odnosa. To pogotovo va`i za slo`ene pojave, u kojima je zastupqeno 
vi{e dimenzija (dru{tvena i individualna; materijalna i duhovna; 

konstantna i promenqiva; tradicionalna i aktuelna; posebna i 
op{ta nacionalna i univerzalna...). Te pojave su, naj~e{}e, komplek-
sne i dinami~ne, te ih treba izu~avati sa vi{e aspekata, i na vi{e 
na~ina. Jer: to su fenomeni koji zahtevaju rasvetqavawe sa vi{e 
strana. Me|u takve spadaju - bez sumwe - i filozofija i obrazovawe. 
 Filozofija i obrazovawe su dva veoma slo`ena i razvojna 
qudska fenomena, koji su povezani ne samo me|usobno nego i sa 
brojnim drugim, tako|e slo`enim i razvojnim, fenomenima (pojava-

ma, procesima, ~iniocima...) ~ovekovog postojawa i razvoja. Istovre-
meno, filozofija i obrazovawe su povezani kako direktno, tako i 
indirektno. Ima vi{e neposrednih i posrednih veza i me|uza-
visnosti, preko kojih filozofija i obrazovawe ostvaruju uticaje ne 
samo na svoj razvoj, ve} i na razvoj qudskih pojava tj. Faktora. Pa 
ipak, filozofija je najneposrednije vezana za nauku i druge oblike 

svesti, a obrazovawe za vaspitawe i druge oblike dru{tvenog uticaja 

na razvoj li~nosti. Iz toga se ve} mo`e zakqu~iti da je filozofija, 
prevashodno, teorija, a obrazovawe, prevashodno, praksa. Me|utim, 

svaka teorija istra`uje, obja{wava, osmi{qava i unapre|uje odre|enu 
praksu. I obratno, svaka praksa je izvor saznawa za odre|enu teoriju. 
Zato je i odnos filozofije i obrazovawa u su{tini odnos teorije i 
prakse, najop{tije teorije i posebne vrste qudske prakse. 
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 Filozofija kao celovita, racionalna, kriti~ka svest ~oveka 
o celokupnoj stvarnosti, te polo`aju i smislu postojawa ~oveka - 
predstavqa najop{tiju teoriju o svetu i ~oveku, wihovom odnosu, o 
oblicima i na~inima uspostavqawa i unapre|ivawa tog odnosa. 
 A obrazovawe je jedan od osnovnih oblika i na~ina uspostav-
qawa i razvijawa svesnog (racionalnog) odnosa ~oveka prema svetu, 

drugim qudima i samome sebi. Jer, u osnovi, boqe re}i u su{tini 
svakog obrazovawa je sticawe i kori{}ewe znawa (umewa, ve{tina, 
sposobnosti, navika) za odre|eno prakti~no pona{awe. 

 Proizilazi da je qudsko znawe centralno podru~je - ~vori{te 
na kojem se susre}u, povezuju i pro`imaju filozofija i obrazovawe. A 
posredstvom znawa se razvijaju ne samo filozofija i obrazovawe 
nego i brojni drugi (dru{tveni i individualni; istorijski i 

aktuelni; teorijski i prakti~ni; pedago{ki, politi~ki, ekonomski, 
kulturni, nau~ni, moralni, umetni~ki, i svi drugi) oblici pro-
dukcije i reprodukcije qudskog (i nequdskog ) `ivota. 
 Polaze}i od toga, u ovom radu }emo rasvetqavati odnos filo-
zofije i obrazovawa u savremenom dru{tvu sa nastojawem da obraz-
lo`imo da li je i kako mogu}a (potrebna) filozofija obrazovawa. U 

vezi s tim, prvo }emo izlo`iti istorijska iskustva, zatim savremeno 
stawe pa perspektive. 
 
 

Istorijska iskustva 
 

 Smatramo da je dovoqno da uka`emo na globalne trendove 
razvoja i me|uzavisnosti filozofije i obrazovawa tokom istorije, tj. 
tokom starog, sredweg i novog veka, i to u razvoju evropskih naroda. 
 Veza filozofije i obrazovawa u starom veku, u anti~kom 

dru{tvu, ispoqena je najpotpunije i najplodnije u Gr~koj, pogotovo u 
Atini, u zlatnom dobu ovog polisa, u wegovom demokratskom obliku 
vladavine dru{tvom, odnosno antropolo{kom periodu anti~ke filo-
zofije; a sa~uvana je u sistemskim delima filozofa (Platona, 
Aristotela i dr.). Filozofija tog dru{tva i vremena kao "majka svih 
nauka", kao sistem qudskog znawa o prirodi, dru{tvu i ~oveku, kao 

mudrost ne samo o tome kako se znawe sti~e, ve} i o tome kako se 
koristi u qudske svrhe - sadr`avala je i osnovne ideje o vaspitawu, 
kao obliku dru{tvenog uticaja na `ivot i pona{awe ~oveka. Ve} tada 
se pokazalo da se odnos filozofije i obrazovawa ostvaruje najplodnije 
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kroz vaspitawe. Tako je filozofija, u shvatawu Aristotela, kao teo-

rija, bila ujedno znawe i o onome {to jeste i o onome {to bi trebalo 
biti. To je pogotovo va`ilo za znawe o ~oveku i wegovom `ivotu. Kao 
takva, ona je objediwavala op{ta (teorijska) znawa i norme za razne, 
posebne oblasti i oblike qudskog `ivota, rada, stvarala{tva - te se 
delila na teorijsku i prakti~nu: usmeravala je qudski (i dru{tveni 
i individualni) `ivot. Iz svega toga je proizi{ao anti~ki ideal 
obrazovawa i vaspitawa u ciqu formirawa skladnog ~oveka - 
harmoni~ne li~nosti. A u ~itavom sklopu tih odnosa (filozofije, 

vaspitawa, obrazovawa, dru{tva, ~oveka kao jedinke...) poseban, 
takore}i najve}i, zna~aj imao je op{te (teorijsko) znawe i wegova 
logi~nost, sistemati~nost, maltene geometrijska (euklidovska) 
preciznost. (Ilustrativan primer za to je Platonov zahtev da u 
wegovu Akademiju ne ulaze oni koji ne znaju geometriju.) 
 Bitno je ista}i da je postojao i uticaj u drugom pravcu, tj. 

uticaj dru{tva, vaspitawa i obrazovawa na filozofiju. Jer: 
filozofi, pogotovo vrhunski (poput Aristotela) itekako su 
svestrano istra`ivali konkretnu qudsku praksu, odnosno dru{tveni 
`ivot, da bi do{li do op{tih saznawa o ~oveku, dru{tvu, dr`avi, 
vaspitawu, upravqanu. Tako je wihova filozofija u celini, a 
posebno filozofska antropologija, bila sinteza iskustvenih 

saznawa i logi~kih uop{tavawa. A u svemu tome, znawe (mudrost 
wegovog sticawa i kori{}ewa) je bilo najbitniji ~inilac i 
filozofije i vaspitawa. A posrednik izme|u wih (filozofije i 

vaspitawa) bilo je obrazovawe. Za ovu priliku mo`emo, donekle, 

zanemariti ~iwenicu da je to bilo, uglavnom, obrazovawe slobodnih 
qudi a ne robova. Bitno je da imamo u vidu ~vrstu i plodnu vezu 
filozofije i vaspitawa posredstvom obrazovawa, a u ciqu dobrog i 
pravednog qudskog `ivota. Dobrog: i za dru{tvo i za wegove ~lanove; 
a pravednog sa stanovi{ta upravqawa dru{tvom, polisom. 
 Ta veza filozofije sa svim bitnim oblastima qudskog `ivota 

ostvarena je shvatawem prirode, dru{tva i ~oveka, ustvari celokupne 
stvarnosti u kojoj je ~ovek mera svih stvari. Ali: ne sofisti~ki 

~ovek, koji iz mudrosti izvla~i li~nu korist na {tetu drugih qudi, 
ve} onaj sokratovsko-platonsko-aristotelski koji objediwuje dobrotu 
i pravdu. [tavi{e, dobro zajednice stavqa iznad li~nog dobra, 
pogotovo iznad li~ne koristi. I mada je sve to bilo, u velikoj meri, 
vi{e ideal nego stvarnost, Grci }e u vezi sa postavqawem ovog 
ideala jo{ dugo biti na{i u~iteqi. Wihova kultura se preko 
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helenizma, rimske kulture i evropske kulture u celini {irila sve 
do na{eg vremena. 
 Veza filozofije i obrazovawa u starom veku, utemeqena i 

razvijana gr~ko-rimskom tradicijom, ostvarivala se, najvi{e, kroz 
{kole za aristrokratsku decu i omladinu. Osnovni ciq tih {kola 
bio je formirawe li~nosti koje imaju skladan spoj intelektualnog, 
fizi~kog i estetskog razvoja. Koncepcija selektivnog obrazovawa 

mawine ~lanova dru{tva prenela se i na sredwi vek, ali u 
slo`enijim dru{tvenim uslovima. Presudan uticaj na obrazovawe, 
vaspitawe, filozofiju i ostale oblasti `ivota, ostale vrste dru{-

tvenog uticaja i ostale oblike saznawa ostvarila je religija. U 

evropskoj kulturi: hri{}anstvo. Krajwe pojednostavqeno re~eno: 
crkva je pod svoju kontrolu stavila i filozofiju, i obrazovawe, i 
vaspitawe... Pa ipak, znawe je i daqe bilo zna~ajno za obrazovawe. 
To se vidi i iz samih naziva nastavnih predmeta u sredwovekovnim 

{kolama: gramatika, retorika, logika, aritmetika, geometrija, astro-
nomija, muzika... Tih "sedam slobodnih ve{tina" vekovima su bile 
temeq obrazovawa. Wihovi programski sadr`aji su strogo kon-
trolisani od strane glavne duhovne institucije (crkve) i minimalno 
su popuwavani znawima iz filozofije i nauke, ustvari prirodnih 

nauka. Bilo je to tzv. klasi~no obrazovawe koje je - su{tinski uzev - 
filozofiju, znawe i vaspitawe podredilo teologiji. Rezultat toga 
bio je sveop{ti teologizam i {kolska u~enost-sholastika. 
 Kao {to je za antiku najzna~ajniji kriterijum u oblasti 
filozofije, obrazovawa i vaspitawa bila - mudrost (zasnivana na 

razumu, iskustvu, dobroti, pravdi i lepoti) - ovekove~ena u delima 
Platona i Aristotela - za sholastiku je to bila vera - izlo`ena u 

delima crkvenih otaca, u~enih teologa, poput Avgustina i 
Akvinskog. A kriterijum dobra i pravednosti nije bio ~ovek - kao u 

Sokratovo, Platonovo i Aristotelovo vreme, ve}: bog. Sve je bilo 
podre|eno wemu: i znawe, i dobrota, i pravda. On je bio vrhunski 

autoritet: bio je najvi{i u svakom pogledu. "Gore je, kao od tu~a, 
stajao autoritet i zapovedao, odozdo je slu{alo, u pobo`noj 
predanosti, qudstvo svaku re~. Niko nije smeo posumwati u duhovnu 
istinu, i gde se pokrenuo otpor, pokazivala je crkva svoju odbram-
benu snagu: grom prokletstva lomio je ma~eve careva i gu{io dah 
jeretika. Narode, plemena, rase i klase, koliko god da su svi jedni 
drugima bili strani i nejprijateqi, spajala je ta slepa i bla`eno 
odana vera u jednu veli~anstvenu zajednicu" (Cvajg, 1983. str. 241). 
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 Treba pomenuti i nastanak univerziteta, krajem sredweg veka, 
u velikim gradovima zapadne Evrope. Wihovi obrazovani sadr`aji 
obuhvatali su najvi{e: teologiju, sholastiku, filozofiju i humanis-
ti~ke nauke, a minimalno znawe iz prirodnih nauka. 

Novi vek, u razvoju evropskog dru{tva u celini, a posebno 
wegove duhovnosti (kulture, filozofije, nauke, umetnosti, vaspitawa 
i dr.) po~iwe renesansom i humanizmom. Opravdano je re}i da time 
nastaje preporod. Renesansni mislioci i stvaraoci o`ivqavaju an-
ti~ke ideje o ~oveku i qudskom dru{tvu, stavqaju}i u centar pa`we 

~oveka, umesto boga. Evropa, naro~ito zapadna, ostvaruje mo}an uticaj 
na razvoj civilizacije. U woj se sti~u nova znawa o prirodi, 

dru{tvu, ~oveku; sna`no se razvijaju nauka i tehnika i ostvaruje 
uspon gra|anskog stale`a, koji }e ukinuti sredwovekovni (feudalni) 
sistem i osloboditi razvoj filozofije, nauke, obrazovawa i dr. od 
teolo{kog dogmatizma. Uz brojna nau~na i tehni~ka otkri}a, na 
razvoj filozofije, vaspitawa, obrazovawa i sl. uti~u politi~ke 
(bur`oaske) i ekonomske (industrijske) revolucije. Rezultati svega 

toga u filozofiji su: sve ~vr{}a povezivawa filozofije i nauke 
(veliki filozofski, filozofsko-nau~ni sistemi) i sve ja~i uticaj 
filozofije na dru{tveni `ivot (kroz prosvetiteqstvo, empirizam, 

racionalizam, materijalizam, dijalekti~ku filozofiju...) Istovre-
meno, perspektive obrazovawa su sve {ire i boqe. Wegove institucije 

su sve raznovrsnije i sa sve ja~im uticajem na razvoj dru{tva i 
~oveka. U ovom vremenu se doga|a i velika diferencijacija nauka na 
prirodne i drur{tvene, a utemequje se i pedagogija kao nauka o 
vaspitawu, u ~ijem su naju`em jezgru pitawa - problemi obrazovawa. 
 U kontekstu na{e generalne teme (odnosa filozofije i obra-
zovawa) za novovekovni razvoj su posebno tipi~ni oni mislioci u 
~ijim delima su zastupqene, pa i objediwene, ideje o ~oveku, dru{tvu 
i vaspitaqu. Me|u takve spadaju, svakako: F. Rable, M. Montew, E. 
Roterdamski, J. Komenski, F. Bekon, X. Lok, @. @. Ruso, I. Kant, J. 

F. Herbert, H. Spenser... 
 A svojevrsnu, celovitu, dijalekti~ku (mada idealisti~ku) 
sintezu i vrhunac novovekovne filozofije, koja objediwuje su{-
tinska znawa o ~oveku, dru{tvu, vaspitawu i dr. predstavqa Hegelova 
filozofija. Posle we se razvija savremena filozofija, a moglo bi se 

re}i i ostali oblici savremene svesti i delatnosti, te i vaspitawe, 
obrazovawe i sli~no. 
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 Posebno su zna~ajne, i za na{e vreme instruktivne, filozof-
ske ideje, naro~ito nema~ke klasi~ne filozofije, o celovitosti i 
jedinstvu istine u filozofsko-nau~nom sistemu znawa. Iz toga su 
proizilazili (i danas aktuelni) zahtevi za odgovaraju}im celovitim 
i jedinstvenim sistemima obrazovawa. Ideja univerzalnosti znawa, 
op{tosti nauke, transnacionalnog, transkulturnog, transjezi~kog 

karaktera istine, jo{ na prvim univerzitetima - do{la je do punog 
izra`aja u filozofskim shvatawima, recimo Kanta i Hegela. 
 Podse}aju}i na jo{ Heraklitovu izreku da mno{tvo znawa ne 
u~i mudrosti, filozofi su se zalagali za prevazila`ewe ograni~ewa 
znawa koja se sti~u zdravim razumom, i obrazovawem u posebnim 
naukama, na taj na~in {to }e qudski um objediwavati sva ta znawa i 

podizati ih na vi{i nivo op{tosti, nu`nosti, istinitosti, 
celovitosti, jedinstva... Op{irnije o tome mo`e se pro~itati, na 

primer, u Kantovom tekstu [ta je prosvetiteqstvo? te [elingovom 
O metodi akademskog studija, Hegelovom O obrazovawu. Pogotovo su 

~uveni Hegelovi stavovi o tome da je istina celina, da je jedino 
mesto istine filozofsko-nau~ni sistem, da je fragmentarno 
obrazovawe udaqeno od duha celine i sli~ni. A jo{ radikalniji i 
plasti~niji, te uverqiviji, su bili stavovi Fridriha Ni~ea o 
dekadenciji univerziteta kroz instrumentalizovano, parcijalizova-

no, obrazovawe poluobrazovanih, civilizovanih varvara u atomizi-
ranim naukama. 
 
 

Savremeno stawe i perspektive 
 
 Kao {to je, uglavnom, poznato: u periodizaciji razvoja filo-
zofije, pod savremenom filozofijom se podrazumeva wen razvoj od 

Hegelove smrti (1831. g.) pa na daqe, do danas. A po~etak savremenog 
obrazovawa je daleko te`e odrediti nekom godinom, pa ~ak i dece-
nijom. Pa ipak, razvoj savremene filozofije i savremenog obrazo-
vawa odvijaju se, primarno, tokom 19. i 20. veka.  
 Ako bi tra`ili zajedni~ke karakteristike tog razvoja, vero-
vatno bi se zadr`ali na slede}im: 

- i filozofija i obrazovawe ostvaruju ekspanziju, ali na 
razli~ite na~ine: filozofija se razgranava u poveliki broj pravaca 
(iracionalizam, pozitivizam, marksizam, pragmatizam, analiti~ka 
filozofija, filozofija prakse, filozofija egzistencije, filozofi-
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ja `ivota, fenomenologija, hermeneutika, strukturalizam, postmoder-
na...); a obrazovawe se razvija kroz sve vi{e odlika, sistema, vrsta i 

sli~no. 
 - i filozofija i obrazovawe su pod sna`nim uticajem ideo-

logije, politike, ekonomike, nauke, tehnike... A posebno je sna`an 

uticaj ideologije liberalizma, uglavnom u zemqama Zapada, i 
komunizma-socijalizma, uglavnom u zemqama Istoka. 

 - I filozofija i obrazovawe se situiraju u jedan od dva 
osnovna dru{tvena sistema prve polovine dvadesetog veka (kapitali-

zam, socijalizam), trpe okvire tih sistema, ali nastoje i da 
prevazi|u wihove dogmati~nosti i ostvare emancipatorsku ulogu. 
Brojne su i, uglavnom, poznate karakteristike obrazovawa u ova dva 
sistema. Neke su im zajedni~ke (kao {to su: sve ve}e podru{tvqavawe 
i omasovqavawe obrazovawa, prilago|avawe obrazovawa potrebama 
rada, proizvodwe, industrije...; ispoqavawe dru{tvenih nejednakosti 
u oblasti obrazovawa...). Neke su specifi~ne za svaki sistem, kao 
{to su: razli~iti na~ini re{avawa nejednakosti u obrazovawu, 

razli~ite srazmere vi{e vrsta obrazovawa: op{teg, humanisti~kog, 
tehni~kog...; razli~iti na~ini demokratizacije u oblasti obrazovawa 
i vaspitawa... 

  A poseban, izuzetno slo`en i zna~ajan, fenomen koji uti~e na 
obrazovawe pod uticajem industrijalizacije, masovne kulture, indus-
trije svesti, i sl. je proizvodwa novih (istinskih i la`nih) potreba 
u ciqu sve ja~e akumulacije kapitala, te uklapawe obrazovawa u sve 
te trendove i podre|ivawa wima kao sveop{tim garantima qudskog 

progresa. 
  I filozofija i obrazovawe uve}avaju i {ire fond znawa o 

celokupnoj stvarnosti (prirodi, dru{tvu, ~oveku) i nastoje, svako na 
svoj na~in, da to znawe sistematizuju i upotrebe za svoje ciqeve. 

Velike podele rada, specijalizacije i sl. doga|aju se i u filozofiji 
i u obrazovawu. A sve to uslovqava sve ve}e razdvajawe filozofije i 
obrazovawa. 

  Filozofija i obrazovawe se susre}u, uglavnom, u filozofiji 
vaspitawa, a ova je (opet), tako|e, pod uticajem ideologije i politi-

ke, kao i sve razgranatijeg sistema nauka (dru{tvenih, humanisti~-
kih, kulturolo{kih, prirodnih, tehni~kih, kiberneti~kih...). 
Ukratko: doga|a se svojevrsno razmrvqavawe i rada i duhovnosti a sve 

to (uzeto zajedno) ote`ava filozofiji da celovito, racionalno i 
kriti~ki istra`uje, promi{qa, valorizuje i unapre|uje obrazovawe. 
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 U uslovima velike razmrvqenosti rada u oblasti filozofije 
i nauka koje istra`uju i obja{wavaju obrazovawe, nastaju posebne 
(nau~ne) discipline o obrazovawu (sociologija obrazovawa, ekono-
mika obrazovawa...). Svaka od wih sagledava obrazovawe iz svog ugla, 
ali nijedna dovoqno celovito. Ali se doga|a da poneka od wih `eli 
da se afirmi{e kao najcelovitija. To se vidi i po na~inima 

definisawa obrazovawa. Za sociologe, ono je dru{tveni proces, za 
pedagoge - pedago{ki. Videti, na primer, tekstove odrednice o 
obrazovawu u sociolo{kim i pedago{kim enciklopedijama, re~ni-
cima i sli~no. Me|utim, shva}eno u svom totalitetu i su{tini, 
obrazovawe je istovremeno i dru{tveni, i pedago{ki, i psihi~ki, i 
kulturni, i antropolo{ki, i humanisti~ki, i moralni... proces. Zbir 
tih procesa nije mehani~ki i wegovu su{tinu bi najuspe{nije is-

tra`ivala filozofija u celini, posebno filozofska antropologija, 
filozofija obrazovawa i sli~no. 
 Filozofija je, ipak, celovito uzev{i, plodonosno (progre-
sivno) uticala na razvoj obrazovawa. To je postizala najvi{e preko 
uticajnih filozofskih pravaca, koji su dominirali u odre|enim 
filozofijama vaspitawa. Me|u takve, na Zapadu, spadaju: poziti-
vizam, pragmatizam, realizam i dr. a na Istoku, naravno, marksizam. 

 Filozofija vaspitawa, kao idejna-teorijska osnova i vas-
pitawa i obrazovawa, u devetanestom veku, se razvija, u velikoj meri, 
u znaku prihvatawa ili odbacivawa ideja Johana Fridriha Herbarta, 
jednog od glavnih utemeqiva~a pedagogije kao nauke. Pedagozi, 
teoreti~ari vaspitawa, dele se, prevashodno, na: herbartovce i 

antiherbartovce. Po{to je, u osnovi, bio idealist i metafizi~ar, 
Herbart je dobio protivnike u misliocima koji su, u biti, bliski 
materijalizmu, dijalektici, demokratiji i sl... Najtipi~niji takav 
na Istoku bio je: K. D. U{inski, a na Zapadu: filozof pragmatizma 
- instrumentalizma Xon \ui. 
 [to se ti~e odnosa filozofije i obrazovawa posredstvom 
pedagogije u prvoj polovini dvedesetog veka u zemqama socijalizma 
najzna~ajnije su pedago{ke ideje klasika marksizma, a zatim: Lewina, 

Makarenka i drugih. 
 Druga polovina dvadesetog veka, i na Zapadu i na Istoku, 
karakteri{e se toliko slo`enim i dinami~nim dru{tvenim, 
strukturalnim i razvojnim promenama i bogatstvom ideja, shvatawa, 
pravaca i sl. u svim bitnim oblastima `ivota (te i u filozofiji, 
vaspitawu i sl.) da je te{ko odrediti ne{to {to je najzna~ajnije za 
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odnos filozofije i obrazovawa. To je uslovqeno, u velikoj meri, 
fenomenom koji je poznat pod nazivom: nau~no-tehnolo{ka revolucija. 
 Izuzetno krupne i veoma slo`ene dru{tvene promene u razvoju 
~ove~anstva tokom dvadesetog veka, a pogotovo u wegovoj drugoj polo-
vini, radikalno su izmenile qudski `ivot u, takore}i, svim oblastima 
(ekonomskoj, politi~koj, kulturnoj, vaspitno-obrazovnoj, tehni~ko-
tehnolo{koj, komunikacijskoj, zdravstveno-za{titnoj, ekolo{koj...). 

Nastali su, i traju, trendovi koji tradicionalno dru{tvo pretvaraju 
u moderno, a moderno ve} uzdrmavaju tzv. postmodernisti~kim 
(de)konstrukcijama. Poveliki je broj tih trendova. Razni autori ih 
razli~ito nabrajaju, uva`avaju i sli~no. Jedan od veoma uva`enih 
zapadnih sociologa, sa dosta razloga i argumenata, isti~e slede}ih 
deset osnovnih megatrendova: prelazak od industrijskog ka informa-
ti~kom dru{tvu, od klasi~ne ka visokoj tehnologiji, od nacionalnih 
ka svetskoj privredi, od kratkotrajnih ka dugoro~nim ciqevima, od 

centralizacije ka decentralizaciji, od institucija ka samopomo}i, 
od reprezentativne ka participativnoj demokratiji, od hijerarhije 
ka mre`i odlu~ivawa, od Severa ka Jugu, od alternativnih re{ewa ka 
multiopcijama. (Nej`bit, 1982). 
 Takore}i u svim ovim i srodnim trendovima, jednu od bitnih 
funkcija ima znawe, tj. obrazovawe, i to prvenstveno visokostru~no 

znawe, zna~i, visokoobrazovane li~nosti, specijalisti, stru~waci. 
Pa ako je u industrijskom (kapitalisti~kom) dru{tvu ekonomika 
dominirala nad obrazovawem, u postindustrijskom (postkapitalis-
ti~kom) dru{tvu obrazovawe }e, izgleda, na svoj na~in, dominirati 

nad ekonomikom; u tom smislu {to }e znawe biti va`nije od imawa, 
stru~nost od kapitala. "Za bogatstvo dr`ava danas je mnogo va`nije 
znawe nego kapital ili radna snaga". (Druker, 1994.). Zbog toga }e 
stru~waci biti sve vi{e motivisani ne samo za ispuwavawe zahteva 

tehnolo{kog racionaliteta, ve} i za iskori{tavawe svojih {ansi da 
ostvaruju ja~i uticaj na upravqawe materijalnim sredstvima pro-
izvodwe, pa i vi{im (ne samo ekonomskim) dru{tvenim poslovima. 
To, naravno, nosi u sebi ve} poznate opasnosti tehnokratizma i sl. 
 Za globalno sagledavawe odnosa dru{tva i obrazovawa, po-
godne su i {eme o osnovnim tipovima dru{tva i zastupqenosti 
stupweva obrazovawa u wima, te u~e{}e radno aktivnog stanov-
ni{tva po sektorima dru{tvenog rada i sl. (Videti i u prilogu ovog 

teksta). 
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 A zajedni~ki imeniteq, boqe re}i bitna osnova ili uslov tih 
trendova je: nau~no-tehnolo{ka revolucija. Shva}ena u celovitosti i 

u~inku tokom ovog veka, ta revolucija je svetski civilizacijski pro-
ces, originalan po jedinstvu i snazi qudskih, nau~nih, tehni~ko-    
-tehnolo{kih, sirovinsko-energetskih, proizvodno-potro{nih i 
drugih preobra`aja, koji uslovqavaju krupne dru{tvene promene. 
 Za na{u temu (o filozofiji i obrazovawu) posebno su zna-
~ajne one promene koje ta revolucija vr{i u dru{tvenim oblastima 
koje uti~u na razvoj i odnos filozofije i obrazovawa. To su oblasti: 

nauke, rada, ekonomike, dru{tvenog `ivota i sl. U vezi s tim, 
relavantna je slede}a konstatacija: "Nau~no-tehnolo{ku revoluciju 

karakteri{e ogroman porast kvaliteta nau~nih saznawa koji je 
povezan s pove}anom integracijom i diferencijacijom nauke, brzo 
prodirawe nauke i nau~nih pronalazaka u sve oblasti dru{tvenog 
rada i `ivota, naro~ito u privredu i ekonomiku uop{te, i 
izrastawe nauke i obrazovawa u proizvodnu snagu rada i dru{tva". 
(Pedago{ka enciklopedija, 1989. str. 108). U bitnom, radi se o tome 

da se fundamentalna nau~na znawa koriste za sve br`i privredni 
razvoj i porast proizvodnih materijalnih (prvenstveno tehni~kih 
dobara), ali i za upravqawe ekonomskim i socijalnim razvojem u 
celini. Bitne dimenzije te revolucije (informatika, kibernetika, 
robotizacija, kompjuterizacija, elektronika, mikrobiologija i dr.) 
konstituisale su svojevrsni socijalni in`ewering koji je doprineo 
stvarawu novog svetskog poretka, sa veoma komplikovanim, pa i 
protivre~nim vrednostima i velikim opasnostima po budu}nost 

~ove~anstva. Osnovne opasnosti su u mogu}nostima savremene nauke i 
tehnologije da: pove}avaju broj nezaposlenih, uti~u na stil i vrednosti 
`ivota u slobodnom vremenu (i zaposlenih i nezaposlenih), da 
ugro`avaju `ivotnu sredinu na na{oj planeti, da pove}avaju razne 
oblike tehnicizma koji dehumanizuju qudski `ivot, izazivaju razne 
vrste otu|ewa i sli~no. A vrhunska opasnost je u mogu}nosti 

uni{tewa `ivota na zemqi. U svakom slu~aju, nau~no-tehnolo{ka 
revolucija ima "lice i nali~je", pa izaziva sve ve}u zabrinutost 
duhova i umova koji se interesuju za futurologiju i zabrinuti su ne 
samo za o~uvawe `ivota na zemqi, nego i za o~uvawe qudskog dru{tva 
i ~ovekovog `ivota sa "qudskim likom", po "meri ~oveka". 
 Sve je ve}i broj filozofa i drugih mislilaca koji ukazuju na 

"prozirnost zla" savremene civilizacije. Me|u wima predwa~e 
teoreti~ari postmoderne. Jedan od wih, vode}ih, ovako komentari{e 
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rast savremenog ~ove~anstva. "Vi{e nismo u stawu rasta, ve} u 
izrastawu. Mi smo u jednom dru{tvu bujawa, onoga {to i daqe raste 
bez mogu}nosti da bude samerno sa svojim vlastitim svrhama, onoga 
{to se razvija bez obzira na sopstveno odre|ewe, ~ije se posledice 
umno`avaju sa nestajawem uzroka i {to dovodi do ne~uvenog zagu{ewa 
sistema, do deregulacije, do hipertelije, do razuzdane funkcional-

nosti, do zasi}enosti". (Bodrijar, 1994. str 31). 
 Sve navedeno ukazuje na izuzetno ugrentnu potrebu filozof-
skog promi{qawa bitnih u~inaka (ostvarenih i mogu}ih) nau~no-    
-tehnolo{ke revolucije u celini, a pogotovo u oblasti nauke, 
vaspitawa, obrazovawa, politike i dr. Me|utim, filozofsko pro-
mi{qawe nije efikasno ako je, poput postmodernisti~kog, prven-
stveno kriti~ko-kritizersko, negatorsko-razaraju}e, te najvi{e des-
truktivno, a nedovoqno konstruktivno. Istovremeno, nije efikasno 

(sa stanovi{ta emancipacije ~ove~anstva od savremenih zala) ni tzv. 
pozitivisti~ko, "nau~no", "vrednosno neutralno", obja{wavawe 
sada{wosti i budu}nosti ~ove~anstva. Ustvari, niti je plodno 
kritizerstvo, niti apologetsvo, niti neutralnost, ve}: istinski 
filozofsko (celovito, racionalno, kriti~ko) istra`ivawe bitnih 
tokova savremenog ~ove~anstva i ukazivawe na wihove humane i nehu-
mane sadr`aje, dimenzije i sli~no. Smatramo da je takvo filozofsko 

istra`ivawe mogu}e ako je utemeqeno na postavkama filozofija 
prakse i kriti~ke dru{tvene nauke. 
 Najpoznatiji zagovornik toga u na{oj zemqi je filozof 
Mihailo Markovi}. Obja{wavaju}i zalagawe za kriti~ku dru{tvenu 
nauku, on navodi wene osnovne metode, izdvajaju}i posebno dijalek-

tiku, kao specifi~an metod. "Specifi~an filozofski metod kri-
ti~ke dru{tvene nauke je dijalektika... Za savremenu dijalektiku kao 
metod kriti~kog mi{qewa karakteristi~no je, pre svega, celovito 
prila`ewe dru{tvenim situacijama. Polo`aj ~oveka u dru{tvu je 
osnovno merilo smisla istra`iva~ke celine; uvek prisutno 
postojawe problema ~oveka i wegove svestrane emancipacije je ono 
{to daje potrebnu radikalnost kritici". (Markovi}, 1994. str. 120). 
Na osnovu tako postavqenih istra`ivawa i obja{wavawa savreme-

nosti i budu}nosti ~ove~anstva, u osnovi se ve} pokazuje da dostig-
nu}a nau~no-tehnolo{ke revolucije nisu sama sebi ciq, kao {to to 
nije ni nauka, ni znawe, ni obrazovawe - ve} je ciq sadr`an u 
bogatstvu, puno}i i sre}i qudskog `ivota; i danas i u budu}nosti. 
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Samo sa stanovi{ta takvog ciqa, mogu}e je celovito vrednovati 
u~inke nau~no-tehnolo{ke revolucije, a posebno weno 'nali~je'. 
 'Nali~je' savremenog tehnicizma, inaugurisanog indus-
trijskim i postmodernisti~kim - dru{tvom je, pogotovo, centralna 
tema filozofije i humanisti~kih nauka. To se vidi na razne na~ine, 
a naro~ito u analizama savremenog otu|ewa ~oveka, savremenog stila 

`ivota, nihilizma, individualizma, egzistencijalnog vakuuma, logo-
terapije, samoubistva qudi u "dru{tvu obiqa" i "dru{tvu nasiqa". 
 U na{oj savremenosti, otu|ewe se do`ivqava i shvata kao 
temeqni problem i op{ti pojam, koji najbitnije obele`ava dru{tvo 
i ~oveka u pogledu ostvarivawa qudske su{tine i egzistencije 
savremenog ~oveka. Na to ukazuju brojni istra`iva~i geneze otu|ewa. 

Evo kako to ~ine Robert Nisbet (Robert Nisbet) i Levis Fever (Lewis 
Feuer). Prvi ka`e: "Ako je u renesansnom mi{qewu postojao mit o 

razboritom ~oveku koji je dominirao, ako je u 18. st. to bio prirodni 
~ovek, a u 19. st. ekonomski i politi~ki ~ovek, nije ni u kom slu~aju 
neverovatno da je za na{e doba alijenirani i neprilago|eni ~ovek 
onaj koji }e se pojaviti budu}im histori~arima kao kqu~na figura 

mi{qewa 20 stole}a". (Nisbet, 1953, str. 10). Drugi je ekspli-
citniji: "Svako doba ima svoj kqu~ni eti~ki koncept pomo}u koga 
ono mo`e najboqe izraziti skupinu svojih bitnih problema. Du`nost 
je izra`avala za Konta smisao `ivota u pruskom birokratskom i 
pietisti~kom dru{tvu; mir je bio osnovna `eqa Hobsa koji je `iveo 
u Engleskoj u doba gra|anskog rata; sre}a je za Bentama izra`avala 
ciqeve engleske sredwe klase koja je osporavala vlast zemqi{ne 
aristokracije. Pre 25 godina koncept eksploatacije bio je u 

sredi{tu zanimawa ve}ine socijalisti~ke i liberalne politi~ke 
filozofije. Danas }e ga mnogi mislioci zameniti konceptom 
alijenacije". (Fever, 1953. str. 127). 
 Dela ovih i srodnih mislilaca sadr`e, bar implicitno, i 
ideje o tehnicizmu savremenog obrazovawa u svim wegovim dimenzi-
jama (preno{ewa znawa, usvajawa dru{tvenih vrednosti, formirawu 
li~nosti), te o kako dobrim, tako i lo{im stranama tog tehnicizma 
(informatizacije, kompjuterizacije, individualizacije, "progresiv-

nosti" i dr. trendova) u obrazovawu. 
 Opravdano je zakqu~iti da savremena filozofija, udru`ena sa 
kriti~kom dru{tvenom naukom, pedago{kom naukom, i drugim (srodnim) 
disciplinama mo`e (i treba) da valorizuje i sada{we i najverovatnije 
budu}e stawe ~ove~anstva upravo u kontekstu megatrendova i nau~no-
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tehnolo{ke revolucije, i to sa stanovi{ta upotrebe znawa u tehni~ko-
tehnolo{ke, dru{tveno-ekonomske, ideolo{ko-politi~ke, komunikacij-
sko-manipulativne svrhe. Jedna od centralnih dru{tvenih institu-
cija koje bi bile u naju`em centru istra`ivawa te problematike 
trebala bi biti {kola (shva}ena u naj{irem smislu tog pojma), tj. 

obrazovawe u vaspitno obrazovnim sistemima. Filozofija i nauka 
bi morale istra`ivati obrazovawe (funkciju {kole i drugih insti-

tucija i oblika obrazovawa) sa najmawe dva ista aspekta: unutra{weg 
i spoqa{weg. U okviru prvog bi se utvr|ivala najcelishodnija 

fizionomija (unutra{wa organizacija i sl.) {kole u savremenim 
uslovima, sa posebnim te`i{tem na o~uvawu wene autonomije, a u 
okviru drugog: odnos {kole i dru{tva, sa te`i{tem na istra`ivawe 
obostranih obaveza na toj relaciji. U svakom slu~aju, zahtevi per-

manentnog obrazovawa, takore}i od ro|ewa do smrti, umawuju ulogu 
{kole. O povratnom obrazovawu - kao bitnom delu permanentnog 
obrazovawa ili wegovoj su{tini - postoji ve} opse`na literatura. 
 Posledwih decenija, ustvari od 1945. godine do danas, 
obrazovawe je zbog svoje ekspanzije do`ivelo 'eksploziju'. Wegov 
'bum' odjeknuo je daleko izvan {kola i drugih obrazovnih institucija 
i ~uo se, takore}i, u svim porama qudskog (pogotovo dru{tvenog) 

`ivota. Problemima obrazovawa uz pedagoge, sve se vi{e bave i: 
sociolozi, politikolozi, ekonomisti, zdravstveni stru~waci, 
kiberneti~ari i dr. Sama ~iwenica da ve}ina vode}ih zemaqa sveta 
izdvaja za obrazovawe (od svojih ukupnih dru{tvenih proizvoda) 
ogromna sredstva, ukazuje na svu slo`enost i delikatnost ove 
problematike. Svetske sile, recimo, izdvajaju najvi{e za vojsku pa 
zatim za {kolu (obrazovawe). 

 Sveop{ti dru{tveni razvitak, a naro~ito u oblastima 
ekonomike, nauke i tehnike stvorio je nove dru{tvene potrebe u 
oblasti obrazovawa, na jednoj strani, i nove obrazovne tehnologije, 
na drugoj strani. 
 Pedagozi koji sagledavaju, prvenstveno, pozitivne mogu}nosti 
i efekte nau~no-tehnolo{ke revolucije u oblasti obrazovawa, isti~u 
{ta ta revolucija nala`e. "Imperativ nau~no-tehnolo{ke revolucije 
je da se savremenim obrazovawem ~ovek treba osposobiti da shvati i 

usvoji nau~na dostignu}a, da pomo}u wih usavr{ava i oboga}uje svoju 
li~nost, da se wima koristi u procesu kreirawa novih znawa, 
unapre|ivawa proizvodwe, dru{tvenog `ivota, osloba|awa rada i 
~oveka". (Herera-Mandi}, 1989, str. 240). 
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 Uva`avaju}i me|uzavisnost pedagogije i drugih nauka, odnosno 
oblasti i oblika saznawa, pedagozi posebno isti~u utemeqenost 
pedagogije u filozofiji. "U osnovi svake pedago{ke doktrine nalazi 
se odre|ena filozofija. Zato je temeqno poznavawe filozofije uslov 
snala`ewa u pedagogiji. Sem toga, i vaspitna praksa uvek je 
filozofski zasnovana (ima svoju filozofsku osnovu), pa je nije 

mogu}e uspe{no (pedago{ki) prou~avati bez oslawawa na filo-
zofiju". (Bakovqev, 1989, str. 19). 
 Filozofija ima svoje zna~ajno mesto i ulogu u vi{e oblasti 
pedagogije, te i obrazovawa, a pogotovo u odre|ivawu ciqeva i zada-
taka vaspitawa i obrazovawa u celini, a naro~ito wegovih osnovih 
oblika (vidova): intelektualnog, radnog, moralnog, estetskog... 
 Za plodnu saradwu filozofije i pedagogije (u okviru koje se 
usavr{ava i obrazovawe), bitno je da se filozofska znawa adekvatno 

koriste u pedago{kim naukama i sve to primewuje u vaspitno-
obrazovnoj praksi. Time se prevazilaze jednostranosti (bilo u 
filozofiji bilo u pedagogiji): teoreticizma, formalizma, 
logicizma, scijentizma, prakticizma... 
 Imaju}i u vidu sve re~eno, a posebno ~iwenicu da "veza sa 
filozofijom predstavqa neizbe`an uslov razvoja pedago{ke misli" 
(Krajevski, 1996. str. 116) potrebno je razmi{qati o potrebama i 
mogu}nostima konstituisawa filozofije obrazovawa. U okviru we 

bi se temeqna pitawa obrazovawa mogla sagledavati {ire i dubqe 
nego do sada. Time bi se pomoglo pedagogiji da jo{ kvalitetnije 
usavr{ava obrazovnu praksu kao centralni deo sveukupne vaspitne 
prakse. 
 Predmet, ciq i zadaci filozofije obrazovawa nazna~eni su 
na {emi u prilogu ovog teksta. 
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                          Prilog 3 
KONSTITUISAWE FILOZOFIJE OBRAZOVAWA 

 

FILOZOFIJA U CELINI, 
A NARO^ITO: 
- FILOZOFSKA ANTROPOLOG. 
- GNOSEOLOGIJA 
- FILOZOFIJA NAUKE 
- AKSIOLOGIJA 
- ETIKA 

 
SOCIOLOGIJA U CELINI, 
A NARO^ITO: 
- SOCIOLOGIJA ZNAWA 
- SOCIOLOGIJA OBRAZOVAWA 
- SOCIOLOGIJA MAS MEDIJA 
- SOCIJALNA EKOLOGIJA 
- EKONOMIKA OBRAZOVAWA 

 

 
 
FILOZOFIJA OBRAZOVAWA 
PREDMET: Obrazovawe ~oveka (qudi) kao relativno zaseban skup me|usobno povezanih 
(zavisnih) fenomena: pojava, procesa, ~inilaca, sistema (antropolo{kih, socijalnih, 
psihi~kih, kulturnih, pedago{kih...) 
CIQ: Sticawe, sistematizovawe i racionalno kriti~ko valorizovawe znawa o obrazovawu u 
wegovom totalitetu: struktuiranosti, dinami~nosti, razvojnosti, procesualnosti, 
sistemati~nosti, povezanosti sa {irim totalitetima (oblastima, procesima, sistemima...) i 
qudskom stvarno{}u u celini. 
ZADACI: 

Filozofsko-nau~no istra`ivawe i opisivawe su{tinskih ~inilaca i fenomena 
obrazovawa, kao i wihove povezanosti, me|uzavisnosti, kauzaliteta, zakonitosti, 
konfiguracije... 

Obja{wavawe i razumevawe bitnih obrazovnih procesa, sistema i sl. kao i wihove 
me|usobne povezanosti... 

Istra`ivawe i obja{wavawe povezanosti i me|uzavisnosti obrazovawa i drugihoblasti 
qudskog postojawa (produkcije i reprodukcije), a naro~ito onih na nivou globalne 
struktuiranosti qudskog dru{tva, na jednoj strani, i potreba, mogu}nosti i stvarnih 
uslova razvoja li~nosti, na drugoj strani. 

Utvr|ivawe bitnih tokova i pravaca razvoja obrazovawa u svim dimenzijama vremena 
(pro{losti, sada{wosti, budu}nosti).            

Prognozirawe budu}eg razvoja obrazovawa, kao i wegovog mesta, uloga i zna~aja u razvoju 
~oveka i qudskog dru{tva. 

Formulisawe najop{tijih stavova o obrazovawu kao temeqnih idejnih postavki (i 
pretpostavki) za konkretnije istra`ivawe obrazovawa u raznim interdisciplinarnim   
i posebnim nau~nim istra`ivawima. 

Razja{wavawe grani~nih pitawa (tema, problema i sli~no) obrazovawa i drugih   oblasti 
(vaspitawa, ekonomike, politike, prava, kulture, humanizma, morala, razvoja   li~nosti, 
socijalizacije - personalizacije:) 

 

 

PEDAGOGIJA U CELINI, 
A NARO^ITO: 
- PEDAGO[KA ANTROPOLOGIJA 
- [KOLSKA PEDAGOGIJA 
- ANDRAGOGIJA 
- DOKIMOLOGIJA 
- PEDAG. SLOBODNOG VREMENA 

 
PSIHOLOGIJA U CELINI, 
A NARO^ITO: 
- RAZVOJNA PSIHOLOGIJA 
- PEDAGO[KA PSIHOLOGIJA 
- PSIHOLOGIJA LI^NOSTI 
- SOCIJALNA PSIHOLOGIJA 
- PSIHOLOGIJA RADA (U^EWA) 

 76 



ODNOS FILOZOFIJE I OBRAZOVAWA 

 77 

Literatura: 
 
1. Bakovqev, M. (1989): Osnovi pedagogije, Zavod za uxbenike i nas-

tavna sredstva, Beograd. 
2. Bodrijar, @. (1994): Prozirnost zla, Novi Sad: Svetovi. 
3. Zbornik radova (1996): Inovacije i tradicija u obrazovawu, 

Beograd: Zajednica u~iteqskih fakulteta Srbije i Ruska akade-
mija obrazovawa. 

4. Markovi}, M. (1994): Kriti~ka dru{tvena nauka, Beograd: BIGZ. 

5. Nisbet, R. (1959): The Wuest for Community, New York: University 
Press.

6. Nej`bit, X. (1982): Megatrendovi, Zagreb: Globus. 

7. Pedago{ka enciklopedija (1989): Beograd: Zavod za uxbenike i 
nastavna sredstva. 

8. Feuer, Z. (1953): Wat is Alienation, New York: University Press. 
9. Herera, A. - Mandi}, P. (1989): Obrazovawe za 21 vek, Sarajevo: 

Svjetlost. 
10. Cvajg, [. (1983): Izabrana dela, Beograd: Rad. 
 
  
   



 



ËÜÕ 37 Norma, godina ×××, 3/97 ÇË ×ÍÍÒ: 0353-7129

 
 

 
 
 
 
 

 
 
Dr Mile Nenadi} Pregledni ~lanak: 
U~iteqski fakultet ËÜÕ: 371.26/.27 
Sombor Þ×ÞÔ×Ü: 0353-7129,3(1997)3, r.79-98 
 Primqeno: 17. 03. 1997. 

 
 
 

MEREWE OBRAZOVNOG POSTIGNU]A 

PRIMENOM TEORIJE RASPLINUTIH (ÚËÆÆÇ) SKUPOVA 

 
ö 

 

Rezime: Autor insistira na potpunijoj  primeni fazi logike, 
posebno teorije fazi skupova prilikom tretirawa dokimolo{kih 

problema ni`ih razreda osnovne {kole. Teorija fazi skupova, koju 
je inicirao Lotfi A. Zadeh (1965), dobila je veliku primenu u svim 
oblastima. Wome se otvaraju nove i neslu}ene mogu}nosti ne samo u 
tehnici i tehnologiji nego i u na{em druk~ijem odnosu prema 

dru{tvenom `ivotu. 
Autor predla`e primenu teorije fazi skupova u vrednovawu 

{kolskog uspeha kao novi model merewa obrazovnog uspeha i to, u 
ovom trenutku, u ni`im razredima osnovne {kole. Primenom ovog 

modela bili bi nadokna|eni svi nedostaci dosada{weg sistema 
merewa obrazovnog uspeha koji se oslawao na diskretnu veli~inu 
(ocenu). Posledice primene diksretne veli~ine su uo~ene davno i 
one su vi{estruke ali do sada nije predlagan novi model merewa 

obrazovnog uspeha. Autor predla`e da se nedostaci klasi~nog merewa 
istra`uju kao dokimogeni faktori u okviru pedago{ke dokimogeneze 
kao posebne pedago{ko-psiholo{ke discipline. 
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Primenom novog metoda potpuno bi se izmenila na{a 
predstava o smislu i ciqevima obrazovawa, {to u potpunosti 

podudara sa svim drugim promenama u na{em odnosu prema svetu. 
Kqu~ne re~i: merewe obrazovnog uspeha, fazi skup, pedago{ka 

dokimogeneza. 
 

ö 
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U sistemu merewa obrazovnog uspeha diskretnom veli~inom 

vi{e od dva veka ni{ta bitno nije mewano. Diskretna veli~ina 

predstavqa numeri~ku ili alfabetnu veli~inu u ordinalnoj skali 
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ocena. Na{ sistem koristi numeri~ku skalu od 1-5 i 5-10. Sli~no je 
i sa sistemima zemaqa biv{eg Sovjetskog Saveza. Neke evropske zem-

qe koriste skalu obrnutog numeri~kog reda 5-1. Abecedarnu skalu, sa 

alfabetima �ßô Þô Ý� i �Üô Ûô Ú�, koriste anglosaksonski {kolski 

sistemi. Poznati su i drugi slu~ajevi (Smiqani}, 1966).  
Dru{tvena namena numeri~kog merewa obrazovnog uspeha dis-

kretnom veli~inom, tj. da iza svake �ocene� ili svakog stepena 

ordinalne skale ocewivawa stoji neko znawe ili ve{tina, smatra se 

opravdanom i jedinom pravom �merom� za pojedinca kao i za gene-

racije u~enika. Prema Zakonu o osnovnoj {koli i Pravilniku o na~inu 

ocewivawa u~enika, koji je doneo ministar, ocenom se proverava 
obim i nivo znawa i umewa u~enika. Na ocenu uti~u i vannastavne 
aktivnosti, izuzetna nadarenost za predmet, ali i vladawe na ~asu i 
u {koli. Uvre`eno je mi{qewe da je jedino diskretnom veli~inom 

ordinalne skale ocewivawa mogu}e utvrditi da li je znawe ili ume-

we ve}e ili mawe. �Peticu� zaslu`uju |aci koji do najvi{eg stepena 

savladaju programske sadr`aje; �~etvorku� koji isti savladaju do vi-

{eg stepena znawa i izla`e uz mawu pomo} nastavnika; �trojku� koji 

prose~no savladaju gradivo i uz pomo} nastavnika; �dvojku� koji 

savladaju osnove i odgovaraju uz ve}u pomo} nastavnika i �jedinicu� 

koji nisu u stawu da savladaju sadr`aje.   
Rezultati ispitivawa (Grgin, 1986; Ostoji}-Bujas, 1969; Fur-

lan, 1964) pokazuju da su rasponi znawa koji pokrivaju nominalno 

iste ocene u razli~itim predmetima i u razli~itim razredima toli-
ko veliki i toliko razli~iti da dru{tvene sankcije vezane uz 
visinu ocene gube svako opravdawe. Pomenute definisane norme koje 

odre|uju zapravo ono {to nazivamo �kriterij ocewivawa� pokazuju se 

kao sasvim nejasni, nedovoqno precizni, neizvesni i neodre|eni feno-

meni. Predlog novog merewa obrazovnog uspeha polaz upravo od 

takvih nedovoqno preciznih pojava i situacija u �ocewivawu znawa�.  

Uxbenici pedagogije i didaktike ukazuju na razlike izme|u 

dva "kriterija ocewivawa": apriornog i statisti~kog. Unapred (a 
priori) utvr|en kriterij ocewivawa je dru{tveni normativ koji svim 

�u~esnicima� odre|uje jednake norme ocewivawa, a svaka {kola mora 

da se trudi da ih prema svojim mogu}nostima realizuje. Ali, jadikuju 

nastavnici, nezgoda je s apriornim kriterijem {to ga uglavnom - 
nema. Videli smo da osim op{tih postavki nema konkretnih razrada, 
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tako da je svaki nastavnik doveden u situaciju da sam razra|uje 
vlastite kriterije ocewivawa. U individualnim razradama aprior-

nih kriterija ispoqavaju se mnoge subjektivnosti (pridavawe naro-
~ite vrednosti pojedinim delovima gra|e, op{ti ocewiva~ki stav 
nastavnika, razli~ita raspolo`ewa nastavnika, postignu}a prethod-
nih ispitanika, razni drugi faktori, pa sve do etiketirawa i 
stereotipa). 

Problem se u celosti ne re{ava ni pribegavawem takozvanom 
statisti~kom kriterijumu ocewivawa. On polazi od zakona verovat-
no}e, po kome |a~ka populacija u svim uslovima mo`e poprimiti 
normalnu distribuciju na natprose~nu, prose~nu i decu ispod 

prose-ka. Normalna distribucija u~eni~kih �rezultata� pretpostavqa 

da je najvi{e u~enika s prosekom, ne{to mawe onih ispod proseka, a 
najmawe s ekstremnim uspehom. Pedagozima je poznato da primena 
statisti~kog kriterija ima pravog smisla tek onda kada je ta 
distribucija zaista normalna. Pri primeni ovog kriterija javqa se 

aporija koju, sli~no apriornom kriteriju, re{avamo dosta 
proizvoqno. Naime, sami utvr|ujemo procenat u~enika koji dobijaju 
svaku od pet ocena iz na{e skale ocewivawa kako bismo postigli 
uslov normalne distribucije u~eni~kih rezultata. To zna~i da 

najve}i broj u~enika mora dobiti sredwu ocenu, mawi broj ne{to 
ni`u od sredwe, a najmawi broj ekstremne ocene. 

1. U iznala`ewu novog modela evaluacije i merewa obrazovnog 
uspeha veliki zna~aj imaju neke od metoda matemati~ke teorije ras-

plinutih (fazi) skupova. Ovaj model primewuje teoriju rasplinutih 
skupova kao jedan mo}an matemati~ki aparat pomo}u koga je mogu}e 
na najboqi na~in tretirati novi model individualizirane 
evaluacije obrazovnog postignu}a i merewa obrazovnog uspeha. 
Neodre|enost, nejasnost, neizvesnost, nedovoqena preciznost pojava 

i situacija (eng. uncertainty, vagueness) intenzivnije se tretiraju sa 

pojavom teorije rasplinutih (fazi) skupova.  
Analiti~ari su uo~ili tri vrste neodre|enosti: 1) dati uslo-

vi koji karakteri{u pojavu ne odre|uju jedinstveno o~ekivani rezul-
tat (pojave ove vrste se naj~e{}e modeliraju verovatno}om); 2) kada 

nije mogu}e a nije ni potrebno precizno znati posmatrane vrednosti 
(ovakve neodre|enosti se obi~no tretiraju sa intervalnom matemati-
kom) i 3) vrsta neodre|enosti od nepreciznosti u komunikaciji 
izme|u qudi (ovakva neodre|enost se tretira sa teorijom fazi sku-

pova) (Pap, 1992). Fazi (rasplinut) podskup A datog skupa H svakom 
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elementu x  pridru`uje stepen pripadawa, karakteristi~nu funkciju 

(x) sa vrednostima u zatvorenom intervalu ÅðôïÃ. Na taj na~in se 

dobijaju skupovi sa neodre|enim rubom. Na primer, kada iz nekog 
skupa (odeqewa) treba izdvojiti grupu "lo{ih", "dobrih" ili 
"odli~nih" u~enika.  

Potrebno je naglasiti da se subjektivne procene pojedinih 

parametara razlikuju od nastavnika do nastavnika, od predmeta do 
predmeta, odnosno od {kole do {kole. O~igledno je da je svaka 
razli~ita ocena iz ocewiva~ke skale okarakterisana neizvesno{}u, 
subjektivno{}u, neprecizno{}u i vi{ezna~no{}u. Iz tih razloga, a 

u ciqu dobijawa {to boqeg modela evaluacije i merewa postignu}a 
u~enika u {kolskom u~ewu, neophodno je koristiti matemati~ke 
metode koji mogu na zadovoqavaju}i na~in tretirati neizvesnost, 
neodre|enost ili subjektivnost u "ocewivawu". 

Teoriju fazi skupova incirao je Lotfi A. Zadeh radom "Fuzzy 
Sets" iz 1965. (×²º±®³¿¬·±² ¿²¼ Ý±²¬®±´, 8.). Ova teorija je incirala razvoj 

preciznog matemati~kog aparata za primewena istra`ivawa kao {to 
su ve{ta~ka inteligencija, optimizacija, teorija informacija, teo-
rija pouzdatnosti sistema i sli~no, u kojima se javqaju sistemi ili 
fenomeni ~ije su veli~ine neizvesne, nesigurne ili neodre|ene. 

Naime, pokazalo se da jezik klasi~ne matematike, koji se temeqi na 
teoriji skupova i dvozna~noj logici (npr. element pripada ili ne 
pripada datom skupu) nije dovoqno elasti~an za modelirawe u real-
nom svetu takvih fenomena u kojima klase objekata nemaju precizno 

definisan kriterij pripadnosti objekta klasi, jer pored 
objektivnih zakona u wihovom funkcionisawu bitnu ulogu igraju i 
subjektivne ocene, odnosno faktori. Drugo, izdvajawem podsistema 
iz wegovog sistema uvodimo granice tamo gde ih zapravo nema, tako 

da je prelaz sa jednog sistema na drugi skokovit umesto neprekidan. 

Zadeh uvodi pojam rasplinuti skup (engl. fuzzy set, gde fuzzy zna~i 

rastresit, pahuqast, paperjast, ili, u ovom kontekstu mutan, nejasan, 
a u re~niku stru~ne javnosti se prevodi sa rasplinut, nerazgovetan, 
neprecizan, ne~itak) ~ija karakteristi~na funkcija nije obavezno 

diskretna funkcija sa vrednostima 1 (pripadnost skupu) ili 0 
(nepripadnost skupu), ve} mo`e biti proizvoqna funkcija sa 

vrednostima iz zatvorenog intervala ÅðôïÃ. 

2. U radu se ograni~avam na problem merewa obrazovnog 
postignu}a u ciqu kriti~ke analize "ocewivawa" diskretnom veli-
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~inom, pri ~emu ve}u pa`wu posve}ujem problemu usredwavawa oko 
konkretne "ocene" nego na samu "ocenu". To je situacija kada nas-

tavnik "oceni" dodaje "me|uocenu" (12, 21, 23, 32, 34...) ili odre|ene i 

samo nastavniku razumqive znakove (+, �, 7). Zapravo, svestan da i 

pored najobjektivnijih pokazateqa donosi subjektivnu odluku o tome 
kojim od ponu|enih opsega "ocena" da aproksimira u~enikovu 
pokazanu sposobnost ili znawe, nastavnik pro{iruje ponu|enu skalu 
diskretne veli~ine. Tradicionalni model ocewivawa tera nastav-

nike da primewuju princip usredwavawa oko "ocene".  
Diskretna veli~ina kao mera obrazovnog uspeha ima karakter 

konvencije, koju, poput svake druge mere (metar, ar, litar, kilogram), 
nikakva subjektivnost ne dovodi u pitawe. Dokimologija ukazuje na 

veliki broj odstupawa od takve prakse kada se radi o "{kolskoj 
oceni". Nastavnici se trude da ne nastupaju subjektivno i volun-
taristi~ki, nego da u procewivawu primewuju {to objektivnije kri-

terije. U psiholo{kom smislu, princip diskretne veli~ine uti~e 
na to da nastavnika, u samom ~inu procwivawa obrazovnog 
postignu}a, prividno osloba|a odgovornosti za prisustvo "neo-
bjektivnih" faktora. Mera ne poznaje gre{ku, jer je mera; a ono {to se 

prihvata kao mera predstavqa normu. Merewe nije ni{ta drugo nego 
upore|ivawe dve veli~ine od kojih jednu predstavqa jedinica za me-
rewe, norma (lat. norma, pravougli lewir, drvodeqski lewir; vidi: 
Ili~, 1976, 139-140), odre|ena od neke dru{tvene institucije, a 
drugu objekt merewa. 

Iako na prvi pogled izgleda kao da je veoma jednostavan ~in, 
merewe i vrednovawe obrazovnog postignu}a predstavqa i u pedago{-
kom i u psiholo{kom pogledu veoma slo`en fenomen. Pedago{ko-psi-
holo{ka analiza ovog fenomena otkriva uticaj merewa odnosno 

vrednovawa obrazovnog postignu}a kako na samo postignu}e tako i 
na motiv postignu}a. Negativan uticaj koji merewe obrazovnog 
postignu}a diskretnim veli~inama ima na motiv postignu}a, koji 
spada u osnovne indikatore razvoja li~nosti, mo`e istra`ivati 

posebna psiholo{ko-pedago{ka disciplina - pedago{ka 
dokimogeneza. Predmet wenih istra`ivawa bili bi faktori, 
situacije, interakcijski odnosi subjektivisti~kog karaktera kao i 
svi drugi faktori koji spadaju u samu evaluaciju i merewe 

obrazovnog postignu}a, a na razvoj li~nosti i na obrazovawe uti~u 
negativno. Osnovni pojmovi pedago{ke dokimogeneze nemaju, kao {to 
na prvi pogled izgleda, socijalno patolo{ka odre|ewa, nego se 
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odnose na potrebe, motive, stavove, spo-sobnosti, ciqeve i druge 
pojmove na koje faktori obrazovawa mogu uticati negativno.  

Kada merewu diskretnom veli~inom ili disktrenoj evalua-
ciji obrazovnog postignu}a pripisujem dokimogenu ulogu faktora 
koji posredno uti~e na motiv postignu}a mislim, pre svega, na situ-
aciju u kojoj merewe u obliku diskretne veli~ine samo po sebi, a 

prvenstvno kod najmla|ih u~enika, izaziva poseban ose}aj uspeha 
odnosno neuspeha. Ose}aj uspeha i neuspeha, nastao kao reakcija na 
ocewivawe, ne treba poistove}ivati sa istinskim do`ivqajem 
uspeha odnosno neuspeha, punim ose}ajem ili, upotrebi}u engleski 

izraz - full feeling. Full feeling uspeha odnosno neuspeha podrazumeva 

intelektualne sposobnosti povezivawa uspeha i neuspeha sa sobom 

kao stvaraocem. Nasuprot wemu postoji fali~an (n. falsch, la`ni, 

krivi, nepotpuni) do`ivqaj uspeha, ili, engleski false feeling, koji je 

usredsre|en samo na uspeo ili neuspeo efekat delovawa. Da to u 
najkra}em i objasnim na jednom primeru.  

Psiholozi, koji su istra`ivali razvoj motiva postignu}a, 
otkrili su da kod male dece, sve do {estogodi{waka, nastaju dva 

preduslova za prvo pojavqivawe do`ivqaja uspeha odnosno neuspeha. 
Hajns Hekhauzen daje veoma zanimqivo odre|ewe motiva postignu}a.  

"Odrasloj osobi je do`ivqaj uspeha i neuspeha dobro poznat. 
Tako je ona zbog neuspeha quta, posti|ena ili osramo}ena, zbog uspe-

ha zadovoqna, radosna ili ~ak ponosna. Ali svaki objektivni uspeh 
odnosno neuspeh ne do`ivqava se subjektivno takvim. Psiholo{ka 
analiza uslova pokazuje da se postizawe nekog ciqa koji se smatra 
vrlo lakim ne do`ivqava kao uspeh, a nepostizawe ciqa koji se 

smatra prete{kim ne do`ivqava kao neuspeh. Izme|u te dve kraj-
nosti nalazi se oblast sredwe te`ine. Ume{nost pojedinca biva 
podstaknuta samo u granicma te oblasti i unutar we on do`ivqava 
potebu za li~nom ume{no{}u. Pojave te vrste prou~avaju se ve} tri i 

po decenije pod pojmom "nivo aspiracije" (Anspruchsniveau)."  

O nivou aspiracije i oblasti sredwe te`ine govori}u kasni-

je, a sada da vidimo {ta daqe ka`e Hekhauzen o ose}awu uspeha 
odnosno neuspeha. "Prvo, dete mora, uop{te uzev, da bude u stawu da 
sa predmetima postupa tako da na wima ili pomo}u wih proizvodi 
neki efekat. Drugo, ono mora da bude kadro da uo~ava razli~ite 

stepene te`ine prilikom proizvo|ewa efekata. Ako nije ispuwen 
prvi uslov, onda uop{te nema rezultata vlastitog delovawa, a ako 
nije ispuwen drugi uslov, onda jo{ ne postoji merilo kvaliteta za 
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efekat delovawa, odnosno za sopstveno postignu}e". Ali, ni ova dva 
preduslova nisu dovoqna za prvo pojavqivawe uspeha odnosno ne-

uspeha. "Osim sposobnosti da se stvore efekti vlastitim delovawem 
i da se razlikuju stupwevi te`ine, {to je osnova za merewe kvali-
teta, dete treba da je dostiglo onaj stepen intelekutalnog razvoja koji 
mu omogu}ava slo`enije i obuhvatnije strukturirawe celokupne situ-

acije. Ono, naime, mora da bude u stawu da svoj do`ivqaj ne usredsre-
di samo na uspeo ili neuspeo efekat svog delovawa ve} i da ga pove-
`e sa sobom kao stvaraocem efekta. Tek tada, pri uspe{nom delawu 
ono do`ivqava ne samo radost zbog efekta ve} i li~nu uspe{nost u 
vidu ponosa na samog sebe; a pri neuspe{nom delawu ne samo tugu 

zbog izostalog efekta ve} i li~nu neume{nost u vidu srama zbog 
sebe" (Hekhazen, 1982, 147, 148, 154). 

Upozoravaju}i da je sticawe i razvoj motiva postignu}a "malo 
pru~avana oblast pona{awa dece" Hekhauzen, pored utvr|ivawa 

oblasti sredwe te`ine odnosno "nivoa aspiracije" kao dva osnovna 
preduslova za pojavqivawe motiva postignu}a kod male dece, ukazuje 
na specifi~an preduslov koji se odnosi na povezivawe efekta delo-
vawa sa sobom kao stvaraocem. Wega mo`emo uslovno prihvatiti kao 

tre}e obele`je motiva postignu}a. Prvi preduslov se odnosi na spo-
sobnost da se stvori efekat vlastitog delovawa, drugi se odnosi na 
sposobnost da se razlikuju stepeni te`ine, {to predstavqa osnovu za 
merewe kvaliteta efekta delovawa. Tre}i faktor ne predstavqa 

preduslov, nego je obele`je po kome efekat svog delovawa dete pove-
zuje sa sobom kao stvaraocem.  

Iako pretpostavqa postojawe pomenuta dva preduslova, dis-
kretna evaluacija obrazovnog postignu}a u~enika ne obuhvata sva tri 

elementa motiva postignu}a. Naime, iako proizilazi iz samo ~oveku 
svojstvene te`we za uspehom, obrazovno postignu}e ne treba izjedna-
~avati sa motivom postignu}a. Oni su disjunktivni pojmovi: po svom 
obimu su odvojeni jedan od drugog, ali oba pripadaju pojmu potreba.  

Merewe uspeha diskretnom veli~inom, posebno kod u~enika 

najni`ih razreda osnovne {kole koji su nesposobni da dobijenu 
"ocenu" pove`u sa sobom kao stvaraocem, mo`e izazvati smetwe u 
pogledu potpunog razumevawa slo`ene i obuhvatne strukture 
celokupne situacije pojavqivawa motiva postignu}a. Merewe 

obrazovnog postignu}a diskretnom veli~inom, a naro~ito po 
pojedinim predmetima, kod u~enika ni`ih razreda osnovne {kole 
dovodi do toga da u~enici te`wu ka uspehu ne povezuju sa sobom kao 
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stvaraocem nego sa nastavnikom kao nekim arbitrom ili 
koercibilnom li~no{}u. Jedan od velikih nedostataka frontalne 

odnosno tradicionalne razredne nastave u tome je {to ne podsti~e 
razlike u nivou aspiracije, nedo-voqno insistira na motivaciji na 
postignu}e.  

U~enici najni`eg {kolskog uzrasta do`ivqaj uspeha odnosno 

neuspeha vezuju vi{e za dobijenu "ocenu" nego za samu te`wu ka 
uspehu: oni ne reaguju na uspeh ili neuspeh nego na "pozitivnu" ili 
"negativnu" ocenu, na "jedinicu" ili "peticu". O "oceni", to jest 
dru{tveno odre|enoj normi kao meri za utvr|ivawe obrazovnog 
postignu}a, pre dolaska u {kolu deca nemaju nikakvo iskustvo i u 

suprotnosti je sa svim wihovim dotada{wim iskustvom vezanim za 
motiv postignu}a. Naglasili smo da je osnovni nedostatak ovakvog 
do`ivqaja uspeha odnosno neuspeha u tome {to dete efekat vlastitog 
delovawa ne povezuje sa sobom kao stvaraocem nego sa koercibilnom 

li~no{}u nastavnika. Zato se umesnim postavqa pitawe opravdano-
sti bilo kakvog merewa obrazovnog postignu}a diskretnom veli~i-
nom, posebno kod u~enika ni`ih razreda osnovne {kole. 

Sa stanovi{ta pedago{ke dokimogeneze ne bi smeli zanema-

riti jedno posebno, ~ak dramati~no, oble`je motiva postignu}a - 
konfliktno pona{awe posle neuspeha. Ostalim obele`jima, kao {to 
su sposobnost da se stvori efekat vlastitog delovawa, sposobnost 
razlikovawa stepena te`ine kao osnova za merewe kvaliteta efekta 

delovawa, odnosno toga da se efekat vlastitog delovawa pove`e sa 
sobom kao stvaraocem treba dodati i ovo obele`je koje je tako ~esto 
prisutno u obrazovawu. U pomenutom radu Hekhauzen analizira ovu 
stranu motiva postignu}a. On se javqa ve} u toku samog nastajawa 

ovog motiva.  
"Neka deca reaguju na neuspeh prevenstveno tako {to ga pori-

~u ili izbegavaju, drugu pak neuspeh podsti~e da ulo`e ve}i napor. 
Na taj na~in se ve} ispoqavaju za li~nost specifi~ne osobine 
motiva postignu}a koje su trajnog karaktera, ne samo u pogledu 

wegove ja~ine, ve} pre svega i po tome da li kod deteta prete`e vera 
u uspeh ili pak strah od neuspeha" (Hekhauzen, 1982, 156). Kod male 
dece postoji ~itav niz oblika nepriznavawa neuspeha: poku{aj da se 
zaba{uri, pravdawe, potcewivawe va`nosti zadatka, skretawe pa`we 

na druge stvari, te{ewe se}awem na ranije uspehe, ili ~ak poku{aj 
da se ono {to se desilo poni{ti. Wih prate razni oblici poku{a-
vawa re{avawa konflikta: izbegavawe, bri`qivo klowewe situacija 
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koje mogu dovesti do neuspeha, pribegavawe supstitutivnoj radwi. 
Istra`iva~i ovog fenomena su zapazili postojawe individualnih 

razlika u nivou aspiracija, koje su u svim razli~itim zadacima 
ostajale konstantne. Kod u~enika ni`ih razreda osnovne {kole u 
po~etku se javqa veoma bolno nepriznavawe neuspeha, a stariji 
u~enici re{avaju konflikte neuspeha izbegavawem nastave ili 

prekidawem {kolovawa.  
Konfliktno pona{awe posle neuspeha u obrazovnom posti-

gnu}u, merenom diskretnom veli~inom, otvara jedno novo pitawe: 
za{to ne merimo neuspeh i za{to do sada nije meren? U kulturi 
zapadnog ~oveka neuspeh ima totalno kulpozno zna~ewe greha, te se 

stoga tako i vrednuje: neuspeh ne podsti~e na ve}i napor. Odsustvo 
merewa neuspeha usredsre|eno je na "slabosti" deteta i preko wega 
simboli~no priznavawe potrebe da se ono ponizi. Nasuprot tome, 
merewe neuspeha razvija ose}aj odgovornosti, ~ime se izbegava 

konfliktno pona{awe posle neuspeha, posebno razni oblici wego-
vog nepriznavawa. Na ovaj na~in bi se nastava i ocewivawe jo{ 
vi{e prilagodili u~eniku, te bi i neuspeh na neki na~in dopri-
nosio socijalizaciji, a ne frustraciji poput qutwe, posti|enosti i 

osramo}enosti. 
Psiholozi su, tako|e, otkrili da ve} u ranom detiwstvu po-

stoji ~itav niz uzroka koji po~iwu da "utiskuju" onakav motiv 
postignu}a kakav }e dete imati kao odrasla osoba. Ukoliko mera 

neuspeha mo`e ma do kog nivoa doprineti veri u uspeh odnosno uma-
witi strah od neuspeha, kao specifi~nih osobina motiva posti-
gnu}a, na wu treba ra~unati kao na sastavni deo dru{tveno odre|ene 
norme kao mere za utvr|ivawe obrazovnog postignu}a. Sna`na moti-

vacija za postignu}e podsti~e se vaspitawem za ranu samostalnost, 
visokim nivoom aspiracije po kojoj oba roditeqa mere postignu}e 
svog deteta, nagra|ivewem ili ka`wavawem detetovog nastojawa da 
ne{to postigne u okvirima odgoja pro`etog qubavqu. Tradicionalno 

obrazovawe nije razvijalo motivaciju za postignu}e.  
Kriti~ari tradicionalnog obrazovawa upozoravaju na potrebu 

prelaska na diferenciranu i individualiziranu nastavu koja mo`e 
ispuniti zahteve za samostalno{}u i visokim nivoom aspiracije. 
Takvoj nastavi ne odgovara vrednovawe i merewe obrazovnog posti-

gnu}a diskretnim opsegom, koji zapravo predstavqa skup, nego 
kontinualnom veli~inom koja opisuje jedan rasplinuti skup. Sna`na 
motivacija za postignu}em ne podsti~e se frontalnom nastavom i 
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obrazovnim postignu}em merenim diskretnom veli~inom, ili bar ne 
u tolikoj meri u kojoj se to posti`e u okvirima porodi~nog odgoja 

pro`etog qubavqu. Frontalna nastava zanemaruje postojawe indivi-
dualnih razlika u nivou aspiracije, a umesto toga podsti~e boqe 
pojedina~no i grupno kotirawe u opsegu diskretne veli~ine kao 
mere obrazovnog postignu}a. Umesto da kod svakog individuuma 
podsti~e razli~iti nivo aspiracije, tradicionalna frontalna 

nastava vlastitom evaluacijom prote`ira ambiciju, odnosno 
pretenziju. 

3. U novom pristupu merewu obrazovnog postignu}a psiholo-
{ki pojam nivo aspiracije igra presudnu ulogu. Aspiracija je jaka 

`eqa odnosno te`wa za postizawem vi{eg i ve}eg, a razlikuje se od 
ambicije kao `eqe za li~nim napredovawem, ~astoqubqem ili slavo-
qubqem, odnosno pretenzije kao zahtevawa ne~ega, polagawa prava na 
ne{to.  

Stara obrazovna paradigma prote`ira op{te ocewivawe koje, 
pre svega, podsti~e ambiciju ali i pretenziju, a ne aspiraciju. Sa-
svim je malo onih koji znaju, isti~e Isidora Sekuli}, da se re~ima 

�ambicija� i �ambiciozan� ka`u iskqu~ivo negativne, i vrlo negati-

vne stvari. �Polaze}i od konkretnog zna~ewa glagola ambio: kru`iti, 

obilaziti oko nekoga u smislu izmoqavawa ne~ega: mesta, nagrade, 

glasa pri glasawu, re|aju se u vezi sa izvedenom imenicom i pri-
devima variacije na uvek isti smisao: nepravilnim, nezadovoqnim, 
ru`nim na~inom i sredstvima te`iti za ne~im i zadobijati to. Na 
primer: zadobijawe ne~ije naklonosti udvarawem, laskawem, ugla|i-
vawem; pripremawe uspeha s preteranim slavoqubqem, s podmuklo-

{}u, sa samoqubqem; postizavawe uspeha s pomo}u ne~ije pristra-
snosti; isticawe sebe s ra~unom, s oholom potrebom da se drugi sen-
kom prekrije; i tako daqe, i gore. Dakle sva raspolo`ewa, nastojawa 
i postupci, koji, u ime ambicije, ne mogu slu`iti ni na '~ast' ni na 

'slavu' ~astoqubivima i slavoqubivima. Stari Rim je morao doneti 

zakon protiv mo}i i zla ambicioznih dejstvovawa: lex de ambitu� 

(Sekuli}, 1966, 91-92).  
Vrednovawe obrazovnog postignu}a diskretnim veli~inama 

ne podsti~e toliko na vi{i nivo aspiracije koliko podsti~e na 

ambiciju i neograni~enu pretenziju. ^astoqubqe, slavoqubqe, 
zahtevawe ne~ega ili polagawe prava na ne{to mogu imati karakter 
sujete, pristrasnosti, uobra`enosti, laskawa, naklowenosti, 
blagovoqewa, zlobe - {to su subjektivna i na emocijama zasnovana 
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stawa, tako da im je te{ko, a ~esto skoro nemogu}e odrediti ma kakvu 
objektivnost. Sledstveno, ambicije i pretenzije nemaju granice, jer, 

nasuprot aspiraciji, nemaju oblast sredwe te`ine, oblasti unutar 
~ijih ganica je jedino mogu}e podsticati ume{nost pojedinca, 
odnosno u kojoj pojedinac do`ivqava potrebu za li~nom ume{no{}u. 
Na ovu oblast, koju psiholozi izu~avaju pod pojmom nivo aspiracije, 
mislim kada govorim o merilu obrazovnog postignu}a.  

Ambicija i pretenzija nemaju motivacioni karakter, tako da se 
ne mo`e govoriti o motivu ambicije i motivu pretenzije, nego o wima 
kao o anomalijama, pa ~ak i o bolesti pojedinaca; niti su te`wa i 
`eqa na kojima po~ivaju ambicija i pretenzija ista te`wa i `eqa na 

kojima po~iva motiv postignu}a (te`wa ka uspehu). Vrednovawe i 
merewe obrazovnog postignu}a diskretnim veli~inama, suprotno 
pedago{kim ciqevima, podsti~u ambiciju i upu}uju na pretenziju, a 
devalviraju motiv postignu}a.  

4. Nakon {to sam dao teorijsku analizu uticaja vrednovawa i 
merewa obrazovnog postignu}a diskretnim veli~inama na motiv za 
postignu}e, koja se pre svega odnosi na u~enike najni`ih razreda 
osnovne {kole, prelazim na predlog novog na~ina vrednovawa i 

merewa obrazovnog uspeha. Obrazovni uspeh, kao merilo kvaliteta 
koji se mewa u zavisnosti od postignutih rezultata, pripada soci-
jalno-psiholo{kom tipu neodre|enosti, odnosno relativnosti, koji 
se mo`e kvanitativno analizirati i meriti matemati~kom metodom 

teorije rasplinutih skupova. U principu, na wega se ne mo`e prime-
niti Aristotelov zakon iskqu~ewa sredine, koji po~iva na dvozna~noj 
logici po kojoj element pripada ili ne pripada datom skupu i ni{ta 
izme|u. Jezik klasi~ne matematike nije dovoqno elasti~an za mode-
lirawe u realnom svetu takvih fenomena u kojima klase objekata 

nemaju precizno odre|ene granice, jer pored objektivnih zakona u 
wihovom funkcionisawu bitnu ulogu igraju i subjektivne ocene, a 
takav fenomen je u~enik, razred, obrazovno postignu}e. 

U novom modelu merewa obrazovnog postignu}a centralno 

mesto pripada pojmu oblast sredwe te`ine, pojava koju psiholozi 
prou~avaju pod pojmom nivo aspiracije. Oblast sredwe te`ine smo 
odredili kao sredinu izme|u dve krajnosti. Jednu krajnost ~ini ciq 
koji se smatra vrlo lakim i ne do`ivqava se kao uspeh, a drugu ciq 

koji se smatra prete{kim i ne do`ivqava kao neuspeh. Ukoliko se, 
usled delovawa motiva postignu}a, pretpostavqeni nivo aspiracije 
dostigne ili prema{i, do`ivqava se uspeh, a ukoliko se pak ne 
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dostigne, do`ivqava se neuspeh. Sledstveno, oblast sredwe te`ine 
nije stati~na, a ukoliko se kao podsistem izdvoji iz wegovog siste-

ma, videli smo, uvode se granice tamo gde ih, u stvari, nema, a 
prelaz sa jednog sistema na drugi je skokovit umesto neprekidan. 
Primereno obrazovawu, oblast sredwe te`ine mo`e obuhvatati kako 
programe po godinama, tako i posebne programe za grupe ili 

pojedince u odeqewima zavisno od wihovog nivoa aspiracije.  
Prelaz sa ni`eg na vi{i program po godinama, odnosno pelaz 

iz grupe sa ni`im nivoom aspiracije na vi{i nivo aspiracije isto-
vremeno dovodi i do promena li~nog merila kvaliteta. Kako je ono 

uvek li~no, merilo postignu}a u obrazovawu i samo mora dobiti 
individualni karakter, to jest vi{e se ne mo`e ograni~avati na 
dru{tveno odre|ene norme. Individualno ili li~no merilo kvali-
teta se mewa u zavisnosti od postignutog uspeha, a upravo je takvo 

merilo kvaliteta obele`je motiva postignu}a. Na primer, za u~enika 
datog razreda utvr|uje se oblast sredwe te`ine za svaki predmet, a 
kada se, zavisno od postignutog uspeha, nivo aspiracije dostigne ili 
prema{i, to jest kada se aspiracija povisi utvr|uje se nova oblast 

sredwe te`ine. Da ne bi izazvalo zabunu, ovaj princip primewuje i 
tradicionalno obrazovawe, samo {to je u wemu prelaz sa jednog 
sistema na drugi skokovit, a ovde je neprekidan. Promene 
individualnog merila kvaliteta su kontinualne zavisno od 

postignutog uspeha. Postizawe ciqa koji se smatra vrlo lakim, 
videli smo, ne do`ivqava se kao uspeh, a to je znak potrebe prelaska 
u vi{u oblast sredwe te`ine. Obrnuto, nepostizawe ciqa koji se 
smatra vrlo te{kim, ne do`ivqava se kao neuspeh, {to ukazuje na 

potrebu prelaska u ni`u oblast sredwe te`ne. U prvom slu~aju nivo 
aspiracije je dostignut i prema{en, a to zna~i da }e se po pravilu 
povisiti; u drugo slu~aju }e se sniziti jer se nivo aspiracije nije 
dostigao.  

Ovaj model odre|ivawa uspeha i neuspeha, nasuprot tradici-

onalnom modelu, ne primewujemo samo u slu~aju prelaza iz ni`eg u 
vi{i razred, nego i izme|u grupa razli~itih oblasti te`ine istog 
razreda, pa sve do pojedinca. To zna~i da se novi sistem vrednovawa i 
merewa obrazovnog postignu}a mo`e primewivati samo u uslovima 

diferencirane i individualizirane nastave. Novina je u tome da 
pedagozi, psiholozi i sociolozi prate nivo aspiracije svakog 
u~enika pojedina~no i za svakog utvr|uju individualno merilo 
kvaliteta zavisno od postignutog uspeha. Zapravo, zna~i da su mere 
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obrazovnog postignu}a individualne, ili, govore}i tradicionalnom 
terminologijom, zbog neprimewivawa principa usredwavawa, 

"ocena" koju dobije jedan u~enik nije ekvivalentna "oceni" koju 
dobije drugi u~enik.  

Ume{nost svakog pojedinog u~enika se mo`e podsticati samo 
u granicama oblasti sredwe te`ine, a to je ujedno i jedina "mentalna 

sredina" u kojoj u~enik do`ivqava potrebu za li~nom ume{no{}u. 
Najslo`eniji, najte`i i najodgovorniji zadatak nastavnika i psiho-
loga je da utvrde nivo aspiracije svakog u~enika pojedina~no i da 
tek potom pre|u na utvr|ivawe li~nog merila kvaliteta, koje }e se 

mewati zavisno od postignutog uspeha. Naime, ako se ciq postigne 
vrlo lako i zbog toga ne do`ivi kao uspeh i "ocena" treba biti "la-
ka", ili, govore}i tradicionalnim pojmovima, "slabija", ali u 
narednoj, vi{oj oblasti sredwe te`ine. Novi pristup je sasvim 
suprotan tradicionalnom, koji se koristi preko dvesta godina. 

Stare dru{tveno odre|ene norme, kao mere obrazovnog postignu}a, 
moraju nestati, jer, na primer, najvi{u "ocenu" mo`e dobiti i 
u~enik koji radi po programu koji pripada najvi{oj kao i najni`oj 
oblasti sredwe te`ine. Zapravo, stare norme merewa obrazovnog 

postignu}a ne zamewuju se nekim novim dru{tveno priznatim i 
odre|enim normama merewa ili "ocewivawa", nego se za celokupni 
postupak primewuje jedna nova logika vrednovawa i merewa. 

Novi model merewa obrazovnog postignu}a nije uniforman 

poput tradicionalnog sistema "ocewivawa". Tradicionalni sistem 
merewe postignu}a u~enika u {kolskom u~ewu primewuje na unifor-
man na~in kako na sve {kolske sisteme ili {kole, tako i na svako 
odeqewe, odnosno svakog u~enika pojedina~no. Novi model, koji 

po~iva na novoj logici evaluacije i merewa obrazovnog uspeha, daje 
mogu}nost da razli~ito primewujemo istu logiku merewa kako na 
pojedine {kolske sisteme, vrste {kola, tako i na odeqewa, grupe 
razli~itog nivoa aspiracije, pa i na pojedince. U tradicionalnom 
sistemu nastavnik koristi unapred utvr|enu, uniformnu "skalu nu-

meri~kog (abecedarnog) ocewivawa" sastavqenu od nekoliko 
jedinica merewa.  

Nasuprot tome, novi model merewa obrazovnog postignu}a 
omogu}ava da svaka {kola, svaki nastavnik za svaki predmet mo`e 

odrediti normu obrazovnog postignu}a. Naime, merewe obrazovnog 
postignu}a primenom teorije rasplinutih skupova prilagodqivo je 
svim razlikama koje postoje u obrazovawu - od sistemskih do indi-
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vidualnih razlika. Nastavnik nije vi{e pasivni u~esnik zadu`en da 
{to nepristrasnije aproksimira "objekt merewa" ocenom, ve} 

postaje aktivan u~esnik kome je ciq da u izboru najadekvanijeg 
modela mere-wa obrazovnog uspeha u~enika vodi ra~una o svim 
faktorima koji mogu doprinositi rastu nivou aspiracije. Modele 
koje }u ponuditi treba shvatiti kao ilustraciju ili uputstvo 
pedagozima i psiholozima koji }e, uz svesrdnu pomo} matemati~ara, 

iznalaziti adekvatne mere za svaku situaciju. Novi model merewa 
obrazovnog uspeha, pored toga {to podrazumeva razli~ite parametre 
za pojedine vrste {kola i nastavne predmete, istovremeno uva`ava 
sve druge razlike koje proizilaze iz diferencirane i 

individualizirane nastave.   
Pored diferencirane i individualizirane nastave, novi 

model merewa obrazovnog uspeha pretpostavqa postojawe bloka 
{kolskih godina, koji zajedno sa osnovnom {kolom ne bi smeo biti 

kra}i od 12 godina, kao i odeqewa sa najvi{e 18-24 u~enika (sa 3-4 
grupe). Nastavni planovi pojedinih predmeta ne planiraju se za 
svaku pojedinu {kolsku godinu posebno, nego za blok {kolskih 
godina kao celinu. Isto tako, nastavni sadr`aji nisu raspodeqeni 

po godi{tima nego po nastavnim oblastima. Za svaku nastavnu oblast 
defini{e se vi{e (dve do ~etri) oblasti sredwe te`ine.  

Postupak je isti kao kada se za predmet sa sportskim sadr`a-
jima posebna oblast sredwe te`ine izdvaja za hendikepirane i za 
nadarene. To zna~i da se za svaku oblast sredwe te`ine primewuju 

posebni nastavni planovi i programi, {to dovodi do potrebe za 
radom u mawim grupama. U toku {kolske godine razli~iti nastavni 
predmeti mogu imati razli~it broj oblasti sredwe te`ine, ~ime se 
prevazilazi praksa {kolske klasifikacije (tromese~ja, polugodi{ta 

i kraj godine). [kolska godina ima samo kalendarski karakter. 
Nivo aspiracije se utvr|uje kako u toku prelaska sa jedne oblasti 
sredwe te`ine na drugu, {to zavisi od nivoa obrazovnog uspeha, tako 
i na kraju bloka {kolskih godina. U~enici kod kojih se utvrdi 

visok i izrazito visok nivo aspiracije nakon osnovne {kole, svoje 
obrazovawe, po `eqi, mogu usmeriti ka odre|enom zanimawu, a 
nakon bloka {kolskih godina obrazovawe nastaviti na akademskom 
nivou. 

Novi model merewa obrazovnog uspeha nije nimalo jednosta-

van, jer u svojoj strukturi pretpostavqa veliki broj mogu}ih varijan-
ti, u zavisnosti od sistema obrazovawa, {kole, nastavnog predmeta, 
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oblasti sredwe te`ine, pa ~ak i za svakog pojedinog u~enika. U ovom 
radu nemam nameru razraditi svaku varijantu posebno, kako za siste-

me, {kole i predmete, tako i za vremenske intervale, odnosno zavr-
{no vrednovawe ukupnog obrazovnog postignu}a. Ipak, sve se ove 
varijante zasnivaju na istom principu. Odre|ivawe parametara ovog 
modela i wegovih varijanti je posao ~itavih timova pedagoga i 

psihologa, odnosno predmetnih nastavnika.  
5. Predlo`eni model polazi od merewa obrazovnog uspeha u 

datoj oblasti sredwe te`ine i za utvr|eni vremenski interval. 
Obrazovni uspeh mo`emo predstaviti intervalom (skalom) od 0 do 

100. Nad ovakvim intervalom se formiraju dva rasplinuta (fazi) 
skupa. Prvi skup mo`emo odrediti kao "visok nivo aspiracije", a 
drugi kao "nizak nivo aspiracije". Na osnovu stepena pripadnosti 
jednom od ova dva skupa mo`e se odrediti nivo aspiracije u~enika u 

zavisnosti od obrazovnog uspeha. Rasplinuti skup A nad skupom H 

definisan je kao skup ure|enih parova oblika øx, A(x)÷, pri ~emu j  e

x  dati element skupa È, a A(x) stepen pripadnosti elementa x  skupu 

A, koji se izra`ava brojem iz zatvorenog intervala ÅðôïÃ, gde stepen 

pripadnosti 0 ozna~ava da element ne pripada datom skupu, a stepen 

pripadnosti 1 ozna~ava da element u potpunosti pripada rasplinu-
tom skupu. Prema tome, rasplinut skup A je u potpunosti definisan 

wegovom funkcijom pripadnosti A(x). Su{tina ovog modela i jeste u 

odre|ivawu ove funkcije pripadnosti, uzimaju}i u obzir sve rele-

vantne faktore koji uti~u na nivo aspiracije. Odre|ivawem 
funkcije pripadnosti za odre|eni obrazovni uspeh mo`e se 
odrediti nivo aspiracije kao stepen pripadnosti skupu "nizak nivo 
aspiracije", odnosno skupu "visok nivo aspiracije". 

Pored odre|ivawa stepena pripadnosti skupu, zna~ajnu ulogu u 

utvr|ivawu nivoa aspiracije imaju i alfa preseci ( -preseci) koji 

predstavqaju granice iznad kojih se nivo aspiracije mo`e smatrati 

previsokim ili preniskim. Alfa presek rasplinutog skupa A se 

defini{e kao obi~an skup A  (podskup nosa~a rasplinutog skupa) kome 

pripadaju svi elementi ~iji je stepen pripadnosti rasplinutom skupu 

A ve}i ili jednak a, pri ~emu je   ÅðôïÃ. Nosa~ rasplinutog (fazi) 

skupa je podskup skupa nad kojim je definisan rasplinuti skup za koji 

va`i da je stepen priadnosti wegovih elemenata ve}i od 0. To je u mom 
modelu, zapravo, deo skale obrazovnog uspeha nad kojim postoji dati 
rasplinuti skup. Odre|ivawe intervala obrazovnog uspeha u kojima je 
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nivo aspiracije izuzetno nizak odnosno izuzetno visok koriste}i -

preseke predstavqa osnov ovog modela, jer ako se mera obrazovnog 
uspeha na|e u tom intervalu ispuweni su uslovi za prebacivawe u 
grupu sa ni`om odnosno vi{om oblasti stredwe vrednosti. 

Na narednom grafikonu predstavi}u jedan od najjednostavni-
jih modela:

 

Slika 1. 

U ovom modelu sam na datoj skali obrazovnog uspeha for-
mirao dva rasplinuta skupa na disjunktnim nosa~ima. Rasplinuti 

skup "nizak nivo aspiracije" sam formirao na nosa~u koji pred-
stavqa obrazovni uspeh od 0 do 50, a skup "visok nivo aspiracije" 
sam formirao na nosa~u koji predstavqa obrazovni uspeh od 50 do 
100. U op{tem slu~aju ova dva nosa~a ne moraju biti disjunktna, 

odnosno mogu se delom ili u potpunosti preklapati. Na primer, ako 
se ovi nosa~i ne preklapaju, tada odre|ena veli~ina obrazovnog 
uspeha pripada ili jednom ili drugom skupu sa nekim stepenom 
pripadnosti, dok u slu~aju preklapawa ovih nosa~a mo`emo imati 

situaciju da odre|ena veli~ina obrazovnog uspeha pripada i jednom 
i drugom skupu, tako da postoje dva stepena pripadnosti. U ovom 
primeru sam koristio najjednostavnije linearne funkcije 
pripadnosti (na slici 1. prikazane podebqanom linijom). Pomo}u 
datih funkcija pripadnosti vr{im odre|ivawe stepena pripadnosti 

rasplinutim skupovima. Na primer, za obrazovni uspeh koji iznosi 
25 dobijam da stepen pripadnosti skupu "nizak nivo aspiracije" 
iznosi 0,5, a stepen pripadnosti skupu "visok nivo aspiracije" 
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iznosi 0. Isto tako, za obrazovni uspeh 90, stepen pripadnosti 
skupu "nizak nivo aspiracije" iznosi 0, a stepen pripadnosti skupu 

"visok nivo aspiracije" iznosi 0,8. Druga dva zna~ajna parametra 
koja slu`e za odre|ivawe granica "izuzetno visokog" ili "izuzetno 

niskog" nivoa aspiracije su ª i ². Ova dva parametra slu`e za 

utvr|ivawe -preseka, kojima odgovaraju podru~ija obrazovnog uspeha 

izme|u 0 i a², kao i izme|u aª i 100. Posredstvom parametara  

odre|uju se oblasti na skali obrazovnog postignu}a koje odgovaraju 
nivoima aspiracije. Na primer, pretpostavimo da je nivo aspiracije 
odre|en kao "izrazito nizak" ako je pripadnost skupu "nizak nivo 

aspiracije" ve}a od 0,8. Tada mo`emo parametru ² dati vrednost 0,8 

i na osnovu wega napraviti -presek skupa koji sadr`i opseg 

obrazovnog uspeha od 0 do 10. Prema tome, ako je obrazovni uspeh u 

intervalu ÅðôïðÃ nivo aspiracije je izrazito nizak i javqa se zahtev 

za prebacivawem u grupu sa ni`om "oblasti sredwe te`ine", da bi 
se nivo aspiracije potencirao, odnosno da se ne bi snizio. 
Obrnuto, pretpostavimo da je nivo aspiracije odre|en kao "izrazito 

visok" ako je stepen pripadnosti skupu "visok nivo aspiracije" 

ve}i od 0,7. Tada je vrednost ª jednaka 0,7 i kao -presek dobijamo 

interval ÅèëôïððÃ. Ako je obrazovni uspeh u ovom intervalu, nivo 

aspiracije se mo`e smatrati izrazito visokim, {to ukazuje na 
svrsishodnost prebacivawa u grupu sa vi{om "oblasti sredwe 
te`ine", da bi se nivo aspiracije povisio. 

Da rezimiramo. Ovaj model pretpostavqa odre|ivawe para-
metara kao {to su: funkcije pripadnosti skupovima "ni`i nivo 
aspiracije" i "vi{i nivo aspiracije", intervali obrazovnog uspeha 

koji su nosa~i tih skupova, -preseci (parametri ² i ª) iz kojih se 

odre|uju intervali ÅðôanÃ i ÅavôïððÃ koji predstavqaju oblasti aspi-

racije. Ovi parametri se odre|uju uzimaju}i u obzir {kolski sistem, 
vrstu {kole, nastavni predmet, razli~ite "oblasti sredwe te`ine", 
pa sve do individualnih sposobnosti u~enika. Model odre|uje obla-
sti obrazovnog uspeha koje karakteri{e izrazito nizak ili izrazito 

visok nivo aspiracije, dok odluku o prebacivawu u grupu sa drugom 
"oblasti sredwe te`ine" donose predmetni nastavnik, pedagog i 
psiholog na osnovu ostalih elemenata evaluacije obrazovnog 
postignu}a. To zna~i da granica prelaska u drugu grupu nije grubo 
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odre|ena, jer model polazi od toga da je odre|en interval unutar koga 

su ste~eni uslovi za takvu odluku (intervali ÅðôanÃ i ÅavôïððÃ).  
Na narednim grafikonima prikaza}u neki od slo`enijih 

modela merewa obrazovnog postignu}a koji ukqu~uju nelinearne fun-
kcije pripadnosti, nosioce koji nisu disjunktni itd. 

 

 

Slika 2. 
 

 

Slika 3. 
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"... Umetnost ne pru`a vi{e ono 

zadovoqewe duhovnih potreba koje 
su narodi ranijih vremena u woj 

tra`ili ... u pogledu svoje najvi{e 
izmene, jeste i ostaje za nas ne{to 

{to pripada pro{losti." 
(Hegel, 1975. str. 12) 

  
* 

 
 Rezime: U ovom radu razmatra se problem mnogozna~nosti mi-

ta i wegovo prisustvo u strukturi umetnosti, prevashodno u struktu-
ri moderne kwi`evnosti. Transformacija mita u poetsko evidentna 
je od anti~kog do modernih vremena uprkos nekim predvi|awima 
mislilaca da je nastupilo nemitsko vreme. Polazimo od ~iwenice da 
je mit prisutan u modernoj kwi`evnosti, da je zapravo wen gra-
dila~ki supstrat. Teza o mitu u strukturi kwi`evnosti proverava se 
na teorijama od klasi~ne do moderne epohe. 

 Kqu~ne re~i: kwi`evnost, mit, umetnost. 
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* 

 

Summary: In the essay the problem of myth ambiguity and its 
presence in the structure of art, and mainly in the structure of modern 
literature has been discussed. Transformation of myth into the poetic is 
evident from the antique until modern times in spite of some scholars' 
predictions that unmythic times are to begin. We're starting from the fact that 
myth is present in modern literature that in fact presents its constructional 
substratum. The thesis on myth as a crucial component in literature structure 
has been checked on theories from the classic to the modern epoch. 

Key words: literature, art, myth.
 

* 

 
Eho Hegelovog lamenta na sudbinom umetnosti dopire do na-

{eg vremena podse}aju}i nas da su "pro{li lepi dani gr~ke ume-
tnosti i zlatno doba kasnog sredweg veka" (1975. str.12). 

Ispuwewe ovog proro~anstva vide mislioci informacijske i 
numeri~ke estetike u sve ve}oj orijentaciji umetnosti na eksperi-
ment i teorijsku i misaonu sferu. Moderna se umetnost mnogo vi{e 
nego klasi~na obra}a neposredno duhu, a moderna estetika u istra-
`ivawu osnova esteti~kog "oslawa se na rezultate matematike, fizi-
ke, komunikacijskog istra`ivawa i teorije informacije" (Bense, 

1978, str.291). Bense govori o egzaktnoj "tehnologijskoj estetici" ko-
ja pred sobom ima realnost moderne umetnosti identi~nu s apstrak-
tnim formama poput ~isto matemati~ke realnosti u modernoj teoriji 
kvanta. Prema klasi~noj umetnosti jednog Rebranta ili Prusta u 
~ijoj je osnovi mimezis (odraz) i anamnezis (se}awe), dakle, umetno-
sti kojoj odgovara estetika hegelijanskog tipa, zasnovana na filo-
zofskoj spekulaciji, imamo modernu umetnost Mondrijana, Kandin-
skog ili Kafke, koja "reflektira na svest, pripada intelektu i 

predaje se teoriji", (Bense, 1978. str. 115). Za ovu umetnost re-
levantna je moderna estetika koja se slu`i egzaktnim na~inom izra-
`avawa. 

Ali nalazimo kod Bensea i misao da moderna umetnost refle-
ktira o klasi~noj umetnosti, koja je postavqena kao u celini dato po-
dru~je esteti~ke tradicije (str. 63). ^itava moderna umetnost protkana 
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je tragovima se}awa na daleko esteti~ko bi}e s mitskom osnovom. To 
se}awe zapo~iwe sa pesnikom [ilerom kada u "Bogovima Gr~ke" 
naziva zlatno doba i ~ezne za wim i iskonskom prirodom nastawenom 
oreadama, driadama i drugim bo`anstvima i polubo`anstvima. Pesnik 
gleda na to davno doba kao na izgubqeni raj, {to budi nostalgiju i 
~e`wu, a urawawe u imaginarno vreme (zlatno doba) znak je 

"mitolo{kog pona{awa" pesnika koji poseduje logiku srca i logiku 
ma{te, srodnu mitu. [iler je dobro ose}ao teret nesre}ne svesti 
modernog ~oveka, pa u svom nostalgi~nom duhu zauvek prisvaja to zlatno 
doba. Od [ilera poti~e podela celokupne poezije na naivnu (klasi~nu) 
i sentimentalnu (romanti~nu), i ~uvena krilatica da je naivni pesnik 
sama priroda, a sentimentalni ~ezne za wom. 

[ilerovi gr~ki bogovi nisu i{~ezli, kao {to je i Troja in-
tegralni deo kulturnog nasle|a Zapada, a gr~ka mitologija ni{ta 

nije izgubila od svojih ~ari u II delu Geteovog Fausta. Kada, na 

primer, pesnik Jejts peva o povratku prirodi, obdaren tom 

nesre}nom sve{}u, on na ~udesan na~in sjediwuje nostalgi~an ton 
kojim struji iskon, dok nas istovremeno zapquskuje sve{}u {to 
dolazi od istorije legle izme|u pesnikovog do`ivqaja i pesme. Ono 
najsna`nije mo`e se iskazati samo ako se zbiva u sferi bogova i 
polubogova, rekao je Gete gotovo i sam polubog, dive}i se starim 
epovima indijskog i kineskog pesni{tva. 

U~eno i primitivno, ka`u Fraj (1979) i Viko (1982) te`e ne-
kom ne~ujnom sredi{tu poretka re~i. Sli~na je [elingova misao o 

"~udesnoj mo}i" "~edne prostote" koju je otkrio prou~avaju}i mit 
(mit je tema [elingove magistarske teze). Samo onaj ko ozbiqno 
shvati bajku, san o zlatnom dobu i ne odvrati pogled od svetlosti 
koja iz dubine dolazi, mo`e da osvetli Mnemonov stub. Dubine daju 
uzlet, do savr{ene lepote, Jejtsovoj pesmi Leda i labud, re~i u woj 
imaju stra{nu te`inu stvari i sjaj i sve`inu jezika iz sna. Ta 
dubina je vi{emilenijska vertikala vremena i svaka re~ nosi te`inu 
istorijskog i li~nog iskustva. Istorijsko je ovde pro`eto li~nim, a 

li~no je nadistorijsko. Mo}na ~ulnost bez koje bi du{a bila mrtva i 
nedelotvorna daju Jejtsovoj poeziji skulpturalnu plasti~nost antike 
i vizuelnu slikovitost Leonardovog platna. Iako se mitska pri~a o 
Ledi i labudu zavr{ava refleksijom o nemogu}nosti spoja znawa i 
mo}i, taj do`ivqaj nas osloba|a tereta koji nam je "natovarila" tra-
dicija duga vi{e hiqada godina i prenosi nas u "najqupkije idealno 
prirodno stawe". 

 101 



Kosanovi} 

"Kako mogu da odgurnu ti upla{eni neodlu~ni prsti 
Pernatu slavu s opu{tenih bedara? i telom  
Zar mo`e da ne oseti pod navalom belom 
Udare neobi~nog srca kako su u le`i{tu ~vrsti." 

(Jejts, 1957. str. 107) 

Bibliju i klasi~ni mit proglasio je Fraj gramatikom kwi-

`evnih arhetipova, a ptolomejski (ne kopernikanski) svemir jeste 
okvir pesni~kih simbola (Fraj, 1979, str. 184). 

Blohova je misao da se bez nastavka `ivota mitologije 
prirode ne da zamisliti ~ak ni organski svemir u Leonarda, muzi-
kalni u Keplera, svetlo{}u opijeni u Getea. [kripa Febovih to~ko-
va, buka svetlosti najavquje novi dan. Geteova aurora otvara dveri 
Istoka, a mitologija prirode ogla{ava poruke svojih tajnih {ifara. 
"Kako bi ina~e bilo mogu}e ono upadqivo bi}e prirode oko [eks-

pirovih likova, letwa no} oko Romea, olujna pustara oko Lira, 
severwak i zima oko Hamleta, sav taj atmosverski nimbus i spe-
cifi~ni lokalitet, koji upravo tu odgovara?" (Bloh, 1981. str. 1596). 

Razumeti mnogozna~nost mita i isprepletenost mita i 
poezije, zna~i u}i u hermeneuti~ki krug, pogledati Janusovo lice sa 
obe strane. Po re~ima E. Kasirera "filozofi i pesnici romantizma 
prvi su se napili iz za~aranog pehara mita. Osetili su se osve`eni 
i podmla|eni. od tog trenutka sve su videli u novom i preobra`enom 

obliku. Nisu se mogli vratiti obi~nom svetu - onome u kome `ivi 
profanum vulgus." (Kasirer, 1972. str. 39). 

O~aran mitom i idu}i wegovim tragom u zaboravqeno vreme, 
Viko je zaronio u "neosvojene zemqe". Wegova namera je bila da 
otkrije na~ela nove nauke i da mitu u tom kontekstu da pravo mesto. 
Otkrio je da se fikcija i realnost seku u jednoj ta~ki, da je Pla-
tonov istinski govor bio fantazijski, wime su se slu`ili pesnici. 
Otkrio je, zatim da su mitovi fantazijski rodovi i "da nas pesni~ki 

mit mo`e odvesti do mnogih i va`nih otkri}a u vezi sa drevno{}u" 
(Viko, 1982. str. 167). 

Teorije o mitu, pre i posle Vika, sve do na{ih dana pune su 
protivre~nosti uprkos obiqu gra|e koju su prikupili i obradili 
etnolozi, arheolozi, antorpolozi, psiholozi i drugi specijalisti 
modernih nauka. Mit se uvek opire sre|ivawu u neke spekulativne 
matrice. Poku{avamo da se kre}emo izvan tih zamki. 

Od vremena kada je Ksenofon di`u}i glas protiv Homerovih 

i Hesiodovih bogova uspostavio hegemoniju misli nad ~ulnim opa`a-
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wem, promi{qawe o mitu (smislu i poreklu) oscilira}e izme|u te 
dve forme saznawa, racionalne i ~ulne, ne napu{taju}i nikad defi-
nitivno nijednu od wih. Moglo bi se ~ak re}i, {to izgleda para-
doksalno, ali u dubqem smislu istinito, da, {to se daqe ide od tzv. 
"mitskih vremena", to je misao o wima slo`enija jer se novim 
promi{qawem otkriva bogatstvo smislova i zna~ewa. Prvo alegorij-

sko obja{wewe mitova (a bilo ih je u razli~itim periodima) razvio 
je i sistematizovao Euhemer iz mesine oko 300. g. pre n. e. (svog 
prete~u imao je u Herodotu). Bogovi su po wemu nekada{wi qudi koji 
su radi svojih zasluga progla{eni bogovima. Mit su daqe racionali-
zovali sofisti. U sudaru mita i logosa Soforosina je potisnula 
Ate. Trijumf logosa i filozofski panteizam uvode stoi~ari razvi-
jaju}i slo`enu tehniku alegorijskih interpretacija. U helenisti~kom 
periodu granaju se ve} dve struje: racionalisti~ka i mitografska. 

Bez obzira na neka odstupawa, sve do XVII veka zadr`ala su se alego-

rijska - euhemeristi~ka tuma~ewa: mitski svet -  izgovor za ne{to 

drugo. U XVII veku tuma~ewe je oboga}eno novim idejama, zasnovane su 

nove metode (istorijska, lingvisti~ka), ali se dvojna linija tuma~e-

wa prote`e do XX veka. Teorije o mitu, optere}ene jednostranim 

gledawem i tako redukcionisti~ke mo`emo da pratimo od XVIII veka 

pa nadaqe: prosvetiteqske i romanti~arske. Prosvetiteqstvo se 
poduhvatilo da mit demitologizuje, romanti~ari su doprineli wego-

voj remitologizaciji. Za kwi`evnost i umetnost ove druge teorije su 
daleko plodotvornije. Remitologizacija po~etkom 19. veka podudara 
se sa romanti~kom egzaltacijom mita, a 20. vek je wen vrhunac. 
Romanti~ari su mit do`ivqavali simboli~no, smer u filosofiji 
umetnosti. prema [elingu je "Mitologija ... osnovna gra|a svake 
umetnosti ... univerzum po sebi ... ve} samo po sebi poezija, pa ipak 
je sama za sebe gra|a i element poezije ..." ([eling, 1989, str. 115.) 

[eling je vratio mitu dostojanstvo koje mu je oduzelo prosve-

titeqstvo zbog usmerenosti na racionalizam. Ne prihvataju}i ni 
misao euhemerista o mitu kao promewenoj povesti, niti shvatawe 
mita u svojstvu neke vrste primitivnog tuma~ewa prirode, najmawe 
wegov alegorijski smisao, [eling smatra da mit treba tuma~iti tau-
tegorijski tj. iz samog sebe. Homerovi bogovi mi{qeni su kao bo-
govi, nikako kao personifikacije alegorijskih slika. Za filozofa 
koji je umetnost smatrao organom filozofije mit postaje sredi{te, mes-
to ukr{tawa i sveprisutnosti filozofije i iskonske mudrosti sveta. 
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[eling je izvr{io sintezu "filozofije, istorije, mita i pesni{tva 
kakva se nikada dotle nije pojavila", (Kasirer, 1972. str. 39). 

U krilu mitski egzaltiranog romantizma Hegelova misao je s 
hladnijim tonom, u skladu sa wegovim racionalisti~kim promi{qa-
wem samorazvitka apsolutne ideje. Prema wemu je mit samo jedna 
etapa u razvitku misli. Na nov na~in tuma~ewa mita uticala je naro-

~ito teorija emocija u modernoj psihologiji i otkri}e nesvesnog. 
Otkri}e sanskrita otvorilo je tako|e nove puteve u interpretaciji 

mita. S obzirom na razvoj nauke, u XIX i XX veku postoji ~itav niz 

orijentacija i {kola u izu~avawu mita. U jednom generalnom pristu-
pu mo`e se re}i da se mit tuma~i ili istorijski ili metafizi~ki. U 
prvom je slu~aju mit prevazi|en fenomen qudske kulture, u drugom 
ve~na kategorija bez obzira na istorijski, dru{tveni i psiholo{ki 
kontekst. Ovde je nemogu}e upu{tati se daqe u brojne aspekte i 
teorije o mitu. Sledimo one vezane za temu kwi`evnost i mit. 
Podsticajne su interpretacije mita koje ga istorijski utemequju 

daju}i mu pri tom univerzalno va`ewe i kad su istorijski uslovi 
nastanka odavno minuli. To integralno tuma~ewe pro{losti i 
budu}nosti izrazio je na poetskom planu T. S. Eliot u stihovima iz 
^etvrtog kvarteta: 

"Vreme sada{we i vreme pro{lo 
su oba mo`da prisutna u vremenu budu}em, 
a vreme budu}e sadr`ano u vremenu pro{lom." 

(Eliot, 1957, str. 189) 

Po usmerenosti na objekat mit je blizak nau~nom saznawu, ali 
ono {to opa`a nisu objektivna ve} fiziogromska obele`ja. Po ovoj 
drugoj osobini mit je blizak umetnosti. To potvr|uju moderne teorije 
mita. 

M. Elijade smatra zanimqivom revalorizaciju Mita o kraju 
sveta u modernoj umetnosti. U redosledu kojim moderna umetnost gra-
di svoj svet: destrukcija (starog) - stvarawe (novog) Elijade prepo-
znaje te mitove o kraju sveta. U tome postupku on naslu}uje neku po-

trebu modernog umetnika da do|e do praosnova materije da bi po~eo 
od nule. Kod primitivnih naroda pro`ivqavawem mita izlazi se iz 
svakida{weg hronolo{kog vremena i stupa u "posve}eno vreme". To 
je mit o ve~nom povratku. Po ovom autoru tek gr~ki mit je sna`no 
nadaHnuo poeziju i bio potpuno demitiziran. Klasi~ni gr~ki mit 
trijunf je kwi`evnog dela nad verovawem, ka`e Elijade. Zahvaquju}i 
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kwi`evnom delu gr~ki mit `ivi u evropskoj kulturi. Ovu tvrdwu 
mo`emo uslovno prihvatiti jer nije lako odgovoriti na pitawe da li 
mit `ivi zahvaquju}i kwi`evnosti ili kwi`evnost zahvaquju}i mi-
tu. Govore}i o mitskom postupku u modernom vremenu, Elijade nalazi 
analogiju izme|u epike i mitologije: mitolo{ka naracija, pri~awe 
zna~ajne pri~e koja se odigrala. Ekstati~no u mitu ili imaginarno u 

umetnosti ozna~avaju istu potrebu urawawa u nepoznato, vanvremeno. 
To je dimenzija koja spaja modernog ~oveka sa drevnim.  

Mitolo{ka struktura pesnika i romanopisca 20. veka (Jejtsa, 
Xojsa, Kafke, O Nila, T. Mana, Markesa), mitologizovani obrasci 
po kojima se organizuje wihova umetni~ka vizija op{tequdskih i 
univerzalnih sadr`aja predmet su iscrpnih prou~avawa Poetike 
mmita Meletinskog (Meletinski, E. M, 1975.). Mitologizam smewuje 
tradicionalni realizam 19. veka koji je ukotvqen u teoriju odraza i 

sociokulturni kontekst doba. Nasuprot wemu, mitologizam se javqa 
kao vra}awe "ve~no `ivom", savremenom ishodi{tu Ni~eovog i Berg-
sonovog tipa promi{qawa civilizacije (Meletinski, str. 10) Mele-
tinski navodi primer Xojsovog junaka "koji ma{ta da se probudi od 
strahote istorije" (11. str.) Moderni pesnici kao {to je Tomas man 
govore o `ivqenom `ivotu. O tome svedo~i tematika Manovih roma-
na: u velike epske forme sa biblijskim motivima Man sme{ta uni-
verzalnu gra|u o quskoj sudbini ispri~anu izuzetno modernim 

senzibilitetom. Ivo Andri}, vrlo srodno Manu, pri~a drevnu pri~u 
o uvek istim, ali na nov na~in zapletenim koncima `ivota. 

Klod Levi-Stros smatra da je na pravom putu da prona|e 
{ifru za sfingu mita. On je otkrio istovetnosti, odnosno ponavqa-
we mitova u raznim delovima sveta. Mit, jezik i kwi`evnost imaju 
srodnosti: mit spada u govor, on je u jeziku, ali je i "s onu stranu 
wega", {to va`i i za kwi`evnost. Levi-Stros u mitu otkriva stru-
kture, jedna je revezibilnog, a druga ireverzibilnog vremena, 

istorijskog. Dodajmo da poezija tako|e operi{e punim vremenom, 
uno{ewem ve~nosti u vreme, otuda je u kwi`evnosti zanimqiv 
problem preobra`avawa "mrtvog" vremena u ve~no `ivo sada. Na 
tre}em nivou Levi-Strosov mit ima zna~aj apsolutnog objekta. Levi-
Strosova struktura mita je struktura kontinuiteta i diskontinu-
iteta: "Mit je verbalno bi}e koje zauzima na podru~ju re~i mesto 
uporedivo sa onim koje pripada kristalu u svetu fizi~ke materije. 
Prema jeziku s jedne strane, re~i s druge, wegov polo`aj bi bio 

zaista analogan onom kristala: me|usredi{wi objekt izme|u jednog 
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stati~kog agregata molekula i same molekularne strukture" (Levi-
Stros, 1974. str. 238). Logika mitske misli po Levi-Strosu malo se 
razlikuje od moderne. Progres po wemu ima za pozadinu ne svest, ve} 
svet. 

Neokantovac E. Kasirer vidi u mitu spoj teorije i poetskog 
pa otud bliskost mita i pesni{tva. Veza je genetska jer je pesni{tvo, 

smatra Kasirer, izraslo iz mita i nosi danas wegov pe~at. Kasirer u 
mitu po{tuje mo}nu prastaru "silu" quske kulture, a odbacuje redu-
kcionizme prosvetiteqa koji klasifikuju mit kao mra~no prazno-
verje i zbrku ideja. I Kasirer se sla`e sa shvatawem da mit treba 
razumeti iz wega samog (tautegorijski). O biblijskom Mitu o vavi-
lonskoj kuli, Zlatnom dobu i ~e`wi za jedinstvenim jezikom 
Kasirer ka`e da nije nestao ni u moderno doba. Ta "lingva adamika", 
zaboravqeni Fromov jezik, to su snovi i mitovi. Nemerqivost 

mitskih tema izrazio je Kasirer Miltonovim stihovima: 

  "Crn, beskrajan okean 
  bez me|e, bez razmere gde 
  du`ina, {irina i visina 
  i vreme i mesto nestaju". 

    (Kasirer, 1978, str. 176.) 

Pesnik i tvorac mita `ive u istom svetu. 
"Fantasti~nom besmislicom" Fraj smatra alegorijsko tuma-

~ewe mita (Fraj, N, 1979, str. 383). U razli~itim disciplinama mit 
ima razli~ito zna~ewe, a u kwi`evnoj kritici mythos, ..., tj. struk-
turno na~elo kwi`evnog oblika. Ovde treba napomenuti da Fraj 
obele`ava terminom kwi`evna kritika ono {to u srpskom jeziku 
odgovara terminu kwi`evna teorija. Alegorizirani mit je, prema 
tome, po Fraju, jalovost i dovitqivost. Za ovaj princip promi{qa-
wa kwi`evnosti i wene veze s tradicijom Fraj uzima sklonost 
~oveka opona{awu. Prema wemu je kultura pro{losti na{ zakopani 

`ivot. 
Kwi`evnost se prema Fraju mo`e posmatrati kao niz preme-

{tenih mitova: mitovi o bogovima prelaze u legende o junacima. 
Adam, Hrist, Prometej i Jov primeri su niza arhetipova preme{te-
nih iz mitova u moduse pripovedawa, od romanse, preko visokomi-
metskog, niskomimetskog i ironijskog, ~ine ceo niz zna~ajnih liko-
va moderne kwi`evnosti. Bez uvida u to preme{tawe mita i wegovo 
kru`ewe bile bi zagonetne mnoge pojave kwi`evnosti. Javqawe mita 
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u ironiskom modusu naro~ito je jasno kod Kafke i Xojsa. Kafkina 
dela, ka`e Fraj, mogu se nazvati serijom komentara Kwige o Jovu. 
Imamo jednu seobu u krug: od mita, preko ironije, ponovo do mita. 
Kwi`evnost je po Fraju komunikacijski postupak, a arhetip je saop-
{tiva jedinica ili povratna slika. Poezija se gradi od poezije, 
roman od romana, dakle iz sebe, a ne spoqa, kao {to ni muzi~ki 

oblici ne postoje izvan muzike. Zato su sveti spisi prvi koji uvode 
u znawe antropologije koja prou~ava na~in na koji se kwi`evnost 
koristi predkwi`evnim kategorijama kakve su ritual, mit, narodna 
pri~a. Simbol kao arhetip je komunikacijski postupak i jedna od 
tehnika civilizacije, a arhetip je jedinica povezivawa i inte-
griraju}i elemenat kwi`evnog iskustva. Mo`e se, ka`e Fraj, ste}i 
~itavo kwi`evno obrazovawe ako uzmemo jednu pesmu i idemo tragom 
wenih arhetipova u celokupnoj kwi`evnosti. 

[irewe slika u konvencionalne tipove zbiva se nesvesno i 
pri samom ~itawu. More i pustara, na primer, preko mnogih se dela 
pro{iruje u arhetipski simbol. Melvilov Mobi Dik se stapa s 
na{im do`ivqajem Levijatana i zmajeva iz Starog zaveta. Rituali i 
snovi dragoceni su za arhetipsku kritiku, ali obja{wewe arhetipa 
teorijom o individualnom i kolektivno nesvesnom, kao {to to ~ine 
Frojd i Jung, Fraj smatra nepotrebnim u kwi`evnoj teoriji. 

Fraj govori o kwi`evnim delima koja su definitivni mitovi 

ili potpune organizacije arhetipova, analogije objavqewa, kao Dan-
teovi i Miltonovi epovi. Simboli su tu monade, "tj. svi simboli 
sjediweni su u jedinstvenom beskrajnom i ve~nom jezi~nom simbolu 

koji je, kao dianoia, Logos, a kao mithos totalni stvarala~ki ~in. To je 

koncepcija koju Xojs na planu teme zove epifanija". (Fraj, 1979. str. 
141). Sve na svetu postoji da bi se slilo u kwigu, citira Fraj 
Malarmea. Nije lako na}i jezik da se izrazi `ivot, wegovo jedinstvo. 
Tako se i nadahnutoj Frajovoj teoriji o kwi`evnosti i mitu mo`e 
dodati upozorewe samoga Fraja: "Kad god sazdamo sistem mi{qewa 
koji bi sjedinio zemqu i nebo, ponovo se pojavi pri~a o kuli 

vavilonskoj ... otkrivamo ... da je ono {to imamo mno`ina jezika." 
(str. 319). 

Po Markuzeu, estetska dimenzija ~ulnosti (estetika estezis, 
nasuprot estetici mimezis i mo} iracionalnog, sna`na je poluga u 
svetskoj kwi`evnosti. On podse}a na mitsku figuru Edipa: "Te{ko 
je ukinuti ono {to se zove slu~ajnost i sudbina (susret na raskr{}u, 
susret qubavnika, ali i suo~ewe s paklom)", (Markuze, 1981, str. 
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218). Analizom Balzakovog dela Markuze zakqu~uje da wegova vred-
nost nije u prikazivawu dinamike nov~arstva, ve} pre u individua-
lizovawu dru{tvenog. Markuze razdvaja sociolo{ko od povesnog da 
bi ovo drugo proglasio transcendiraju}im elementom umetni~kog, po 
~emu umetnost dobija nadvremenu dimenziju. Delo je uslovqeno ali 
ono istovremeno transcendira uslove. Navedeni stav otvara, po na-

{em mi{qewu, problem izvo|ewa estetske vrednosti uop{te. To su 
stare, a uvek aktuelne aporije, antinomije i nesklad izme|u geneze i 
va`ewa (umetnosti), istorijske uslovqenosti i nadvremenog va`ewa. 

Niko ne mo`e pore}i da je umetnost svedo~anstvo jednog vre-
mena, ali i ~e`wa protivna tom vremenu. Mo`e se re}i blohovski da 
se u umetnosti unapred radilo za budu}nost. To je u kwizi Roman-

tizam, revolucija, marksizam veoma sugestivno izrazila M. Jawion: 
"U temequ savremene komprehenzivne hermeneutike nalazi se prepo-
znavawe. I stalno u evropskoj kulturi nalazimo isti taj ritam vra-
}awa - ili gr~koj tragediji ili Bibliji. One stalno otkrivaju novim 
interpretatorima iskustva sadr`ana u sebi: uvek ista i uvek, ipak, 
druk~ija, druk~ija kao {to su druk~ije ponavqane interpretacije, u 

wima se ~ove~anstvo prepoznaje u svom trajawu i u svojoj promenqi-
vosti, prepoznaje se na razne na~ine, koji svedo~e o jedinstvu, 
kontinuitetu, univerzalnosti i istovremeno partikularnosti kul-
ture." (Jawion, 1976, str. 28). 

Zanimqiv je stav A. Lefevra o mitu u strukturi moderne 
kwi`evnosti. Kretao se od nagla{eno sociologisti~kog - u tvrdwi 
da je vreme posredovawa poezije mitom pro{lo, do kritikovawa 
sopstvenog stava i isticawa zna~aja mita za kwi`evnost danas kao 

integralne vizije modernog umetnika. Lefevr shvata da je magijsko 
rodno tlo imaginarnog, a ovo poetskog. Na primerima velikih dela 
svetske kwi`evnosti Lefevr to i potvr|uje u svojim studijama: Lorka 
i Pikaso imaju u mitu imaginaciju koja im daje dubinu poetskog. 
Lefevr se koriguje i kada govori o integralnom do`ivqaju vremena i 
o ~oveku mogu}em koji je otvoren prema horizontu budu}nosti. 

To opirawe determinizmu, nesvodqivost i neobja{wivost 
upravo je fenomen moderne umetnosti. U woj se nezakqu~enost ~oveka 

i prema pro{losti i prema budu}nosti najboqe ose}a. ^ovek - kruna 
neodre|enosti u svetu, umetnost - ve~ni fragment, i jedno i drugo, 
ili jedno u drugom - "jo{-ne". Podsticajna je za ovakva razmi{qawa 
Lefevrova teorija "momenata" i "modalnosti prisustva". Umetnost 
integri{e sve momente kroz vreme odr`avaju}i tako totalitet posto-
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jawa. Mo`da je iz perspektive ove teorije razumqivija i [ilerova 
nostalgija za mitskim gajevima i wegova teorija o naivnom i senti-
mentalnom pesni{tvu, koja po re~ima M. Jawion zacrtava horizont 
epohe posle francuske bur`oaske revolucije i osvetqava stawe 
moderne svesti. [ilerov tekst se interpretira kao antinomija pri-
rode i kulture. Izgubiv{i neposrednu vezu s prirodom (naivan odn-

os) duh joj se vra}a kao ideji - u svetu kwi`evnosti. To je rekon-
strukcija autenti~nosti, rekli bismo na na{em stupwu! Tako su se 
genijalni pesnici romanti~arske Evrope prepoznavali u Prometeju. 
Edip i Prometej razli~ito su interpretirani, ali u svojoj mitskoj 
poruci uvek inspirativni kao dva ve~na simbola tragi~nih i qud-
skih postupaka. 

Izraz "jo{-ne" je Blohov. Da bi uspostavio vezu sa `ivom 
pro{lo{}u, Bloh uvodi pojmovni instrumentarij filozofije budu}-

nosti - utopijsku funkciju, koju defini{e kao psihi~ki proces, 
snagu anticipacije. ^itavu umetnost, prema mi{qewu ovog filozo-
fa, ispuwuju pojave koje se doteruju do simbola savr{enstva, do 
utopijski bitnog kraja. Fenomen dvozna~nosti, slika dubine i visi-
ne, Mefistov uzvik Faustu: "Potoni ili se uzvisi - svejedno" - 
Bloh obja{wava utopijskom funkcijom, koja je zapravo anticipira-
ju}a svest. Ona iz dvosmislene dubine arhetipova vra}a sebi natrag 
elemenat same sebe, jednu anticipaciju o "jo{-ne - svesnom" dubina 

prema gore, utopija ili anticipiraju}a svest preuzima u sebe bezdan 
odozdo. Posredstvom utopijske funkcije nada dogra|uje arhetipove, u 
kojima jo{ kru`i ne{to neizgra|eno. Neo~ekivano, blago potonulo u 
mitu izrawa na "neki Ivawdan" i sjaji poput sunca. 

Iz mita - arhetipa o Andromedi, koju od morske nemani spa-
sava Persej, izrawaju slike sna i ~ine niz likova u evropskoj 
kwi`evnosti: Amadis-Oriana, Mortimer-Marija, Tamino-Pamina, 
Mi{kin-Nastasja Filipovna. 

Ovde treba da se osvrnemo na Blohov stav prema tvorcima teo-
rija o nesvesnom u qudskoj psihi, Frojdu i Jungu. Poznato je da Froj-
dovo i Jungovo u~ewe imaju svoj "organon" u mitologiji. Frojdova 
individualna majka, Jungova prastara majka Geja, Kibela iz kojih 
poni~u Astarta, Izida, Marija - arhetipovi majke zemqe. Ma koliko 
da se Frojd i Jung razlikuju, wihovo u~ewe se, ka`e Bloh, podudara u 
jednoj ta~ki, "obojica shvataju nesvesno samo kao razvojno (...) "oni 
ne poznaju upravo predsvest novog". (str. 73). Za Bloha je sporno 

Jungovo posezawe za pojmom "engrama", kao se}awe, kao {to mu je 
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neprihvatqiva Platonova anamneza na preegzistentno postojawe 
ideja. Bloh priznaje mogu}nost pogre{nog tuma~ewa arhetipova i 
smatra velikim zlom {to ono mo`e da dovede do zloupotrebe. Da je 
Blohovo neprijateqstvo prema Frojdu i Jungu neteorijske prirode da 
se zakqu~iti iz blohovog odnosa prema Kantu. Kant je, naime, inspi-
rativan i za Bloha i za Junga. Mogli bismo zakqu~iti da Jung i Bloh 

imaju ~ak i dodirnih ta~aka. I jedan i drugi autor promi{qaju pojam 
arhetipa. Nama se ~ini da su ideje "vi{e-ne-svesnog" (Jung) i "jo{-
ne-svesnog" (Bloh) proizvod ideje Kantovog genija kome intuitivni 
razum "daje pravila". U Blohovom arhetipu se "unapred radilo za 
nadu", on je anticipacija "jo{-ne" svesnog, a za Junga je arhetip 
"engram" pra-situacije koja se u umetnosti samo obelodawuje. Daqe, 
za Bloha je arhetipsko jezgro samo klica mogu}nosti koja }e biti, uz 
dijalekti~ko posredovawe utopije, za Junga-postalost. Blohu smeta 

odsustvo dijalektike kod Junga, u tome vidi mogu}nost zloupotrebe 
mita. 

Da li Bloh upravu? Nisu li Jungove pravizije samo "jo{-ne", 
jer su mogu}nosti. Jungovi arhetipovi ili "kolektivno nesvesno" su 
apriorne datosti a predstavqaju, verovatno, ka`e sam Jung, tipizira-
ne `ivotne situacije. O wihovom nastanku Jung }e re}i da je verovat-
no fizi~ko zbivawe prodrlo u psihu u obliku ovog fantasti~nog 
rasto~avawa i tamo zadr`ano, tako da nesvesno jo{ i danas repro-

dukuje sli~ne slike. Psiha registruje afektivne fantazije jer joj je 
afekat bli`i od psihe. Mitovi naroda su eksponenti tog kolektivno 
nesvesnog. Celokupna mitologija prema ovome bila bi jedna vrsta 
projekcije kolektivno nesvesnog. Ova Jungova obja{wewa mogu izgle-
dati fantasti~na i neuverqiva, ali podse}amo jo{ jednom na Bloho-
ve fantasti~ne analize "krajolika" i dvojnog pisma prirode, {ifa-
ra koje {aqu tajne poruke umetnicima. Umetnici ne moraju biti 
subjektivni idealisti niti moraju neobavezno antropomorfizirati, 

ve} su ~esto, naprotiv objektivno-konkretniji "od sveg samo-kvant-
umstva" (Bloh, 1957), kao {to je to slu~aj s Geteom. Kjerkegorov pri-
mer koji "nagovoren od daleka odjeka ti{ine u samom sebi" u 
zagonetnom opro{taju ve~eri od dana sluti sastanak "`enstveno s 
beskrajem", "izlazi iz okvira puke unutra{wosti i otkriva objekt-
sko". Lirika no}nog vetra ne da se zameniti s jutarwom svetlo{}u, 
ni {ifra planinskog vrha sa {ifrom mo~vare (Bloh, 1574). 

From }e u Zaboravqenom jeziku, govore}i o univerzalnoj sim-

bolici, re}i da je spoqni svet simbol unutra{weg sveta, du{e i 
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duha, {to je gotovo istovetno sa Blohom. To je, prema Fromu, jezik sa 
vlastitom gramatikom i sintaksom, koji ~ovek mora razumeti ako 
`eli shvatiti zna~ewe mitova, bajki i snova (Fom, E, 1970, str. 15). 
From veruje da je simboli~ki jezik onaj jedinstveni jezik koji svaki 
od nas mora nau~iti. Razumevawe tog jezika pribli`ava nas jednom od 
najva`nijih izvora mudrosti - mitu; ono uspostavqa vezu sa dubokim 

slojevima na{e li~nosti. From se sla`e da je san izraz mudrosti 
nesvesnog i da smo ~esto mudriji u snu nego u budnom stawu, me|u-
tim, on se ne sla`e sa Jungom da ti izvori mudrosti transcendenti-
raju na{e pojedina~no nesvesno. 

Ali [elingov "prvi" ili "Stari zavjet" - objava starija od 
pisane, neodoqivo podse}a na Jungov talog sveg qudskog do`ivqava-
wa unazad sve do wegovih tamnih po~etaka. Jungov arhetip je mitolo-
{ka figura proiza{la iz mnogobrojnih tipi~nih situacija koje su 

ve} prera|ene stvarala~kom fantazijom, kao {to je to slu~aj sa 
gr~kom mitologijom. Najmo}niji arhetipovi za Junga su: `ena, majka, 
otac, sin. Geteova misao o majkama kao "uzvi{enim i stra{nim", 
verovatno je do`ivqaj arhetipskog karaktera. Jungova nadahnuta ana-
liza Fausta u blohovskom duhu neminovno name}e to pore|ewe. Pre 
svega Fust je najdra`a Blohova figura, a zatim kosmi~ka razmera 
Faustovog do`ivqaja i dvosmerne dvosmislene dubine pogleda u "ono 
{to jo{ nije nastalo", podse}a na Blohovo jo{-ne! Od Dantea do 

Xojsa, duboki smisao i dinamika mnogih dela dosegnuta su u toj 
praviziji izgra|enoj mitskim materijalom. Pomo}u umetni~kog dela 
jedino se i mo`e rekonstruisati taj model praiskona, arhetipa. Tim 
putem Jung dolazi do svog glavnog pojma, "kolektivno nesvesnog". 
Ono nesvesno je nasle|ena mogu}nost u odre|enoj formi menmskih 
slika, anatomski, u strukturi mozga. Urawawe u prastawe po Jungu je 
tajna umetni~kog stvarawa i umetni~ko delo, ako je veliko, bezli~no 
je i duboko potresno. Ovo bezli~no verovatno treba shvatiti kao 

op{tequdsko u smislu va`ewa. U razvojnom nizu od vi{e hiqada 
godina li~ni do`ivqaj je prerastao u viziju. Ilustruju}i stvarala-
~ki intenzitet arhetipa, Jung ga, kao neku crvenu nit provodi iz 
paganske anti~ke forme, preko Geteovog motiva Greta - Helena do 

ve~nog `enskog, a na vi{em stepenu - Mater Gloriosa. 
Zanimqivo je Jungovo tuma~ewe starozavetne figure Jova 

(Jung, K. T, 1977.) i wegova misaona veza sa Jovanovom apokalipti~a-
rem. Obe su figure, ina~e, veoma inspirativne u modernoj kwi`e-
vnosti. I Jov, i Jovan apokalipti~ar saznali su divqu strahovitost 
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Jahvea pa svoje jednostrano jevan|eqe qubavi Jovan apokalipti~ar 
zato dopuwuje jevan|eqem straha. "Bog se mo`e voleti i Boga se 
moramo bojati", savet je do kraja saznane mudrosti. ^etiri stravi~na 
jaha~a apokalipse i zlokobni zvuci trube zastra{uju}a su opomena. 

Nije li stravi~na vizija ~etiri jaha~a {to izlaze iz pe~ata 

Jagwetovog isto {to i Frojdov Eros i Tanatos koji zajedno prebivaju u 

nesvesnom? Name}e se niz naporednih pojmova: Jungovo jevan|eqe 

qubavi i straha, Frojdov Eros i Tanatos, Blohova utopija Summum 

bonum i anti Summum bonum - na jednoj su misaonoj liniji ~ove-

~anstva, na ~ijem jednom kraju zvoni ~e`wa zbiqske Itake, na drugom 

zloslutno trubi sedam An|ela apokalipse. Ho}e li Tanatos, tre}i 

jaha~ na bledom kowu, odneti pobedu? Bloh bi rekao da je i jedno i 
drugo realno mogu}a utopija. Biblija je za Bloha utopizirana sveta 
kwiga koja je u svesti qudi odavno prekora~ila granice onostranog, 

jer starozavetna Sofija kao anamneza saznate mudrosti stupa sa 
Hristom u istoriju. Kod Jejtsa, pesnika koji je tra`io "vodi~a" za 
lukavstvo ve~nosti, ~ini se da je transformacija mitskog u poetsko 
potpuna: 

  Zaista neko otkrovewe je tu; 
  Zaista Drugi dolazak je tu 
  Drugi dolazak! Tek {to rekoh to 

  Kad grdna slika iz Spiritus Mundi 
  Uznemiri me ... 

Pesni{tvo i mit se tako name}u kao slutwa nove misli, 

truba na vratima budu}nosti. Ishod ohla|enog praha i pepela treba 
prona}i iskonski plamen i zato u svakom velikom pesniku prebiva 
`eqa da bude Faust. Protejski karakter mita, wegovu transformaciju 
u poetsko izrazio je Frankfort na slede}i na~in: "Mit je oblik 
poezije koji prevazilazi poeziju utoliko {to objavquje jednu istinu; 
jedan oblik razmi{qawa kojiprevazilazi razmi{qawe utoliko {to 
ho}e da dovede do istine koju objavquje; Oblik akcije, obrednog stava 
koji se ne ostvaruje u aktu, nego mora da se objavi i sro~i u poetskom 

vidu istine." (Frankfort, H. A, 1967, 14, 15, str.). 
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FENOMEN INTERTEKSTUALNOSTI  
I NOVA CITATNOST 

 
* 

 
Rezime: Fenomen intertekstualnosti organski je vezan za 

kombinovawe tekstova. Uno{ewe citata u sopstveni tekst je ope-

racija koja proizvodi novu konfiguraciju mati~nog teksta. Takvo 
izazivawe novog oblikovawa teksta ima za posledicu i preobli-
kovawe egzistencije teksta u kojem priroda drugog teksta postaje 
svesnom sebe kao prve. To mo`emo nazvati i "prema{ivawem" 
esteti~kog omota~a "useqivog teksta". 

Kqu~ne re~i: citatnost, intertekstualnost, kwi`evnost. 
 

* 

 

 Summary: The phenomenon of intertextuality has been organically 
connected to combination of texts. Entering the quotations in one's own text is an 
operation that produces new configuration of basic text. Such a provocation of 
new text formation has as its consequence recreation of text existence in which 
the nature of other text becomes aware of itself as the first one. That could be 
called "overreaching" of esthetical "movable in text" wrapping. 

Key words: quotation, intertextuality, literature. 
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Ima mnogo primera koji su du{u dali za literarnu obradu 
fenomena intertekstualnosti i nove citatnosti, a oni mogu biti 
odli~ni, bez obzira da li su izolovani ili uop{teni. U svakom od 
wih sadr`ani su prilozi koji mogu biti sjajne lekcije o tome {ta 
intertekstualnost jeste u svojoj neuhvatqivosti i koliko tehni~ki 
se`e wena rastvorqivost u neodredivoj silovitosti imaginacije. I 

koliko ta neuhvatqivost mo`e da se poigrava u misti~nom i kontra-
verznom horizontu od nepriznavawa ~istote izvornog do apsurda 
proizvodwe ne~istote pozajmicama, kreditima ili uzimawima dru-
gih zahvalnijih materijala za (iz)gradwu, koja je uvek nezahvalna kada 
su uz mangupsko useqavawe graditeqa odvija u nepripadaju}e im 
produktivne tragove, verzije i obli~ja nesuvislosti ideje i teksta. 

Tu nezahvalnost mo`emo imenovati interdisciplinarnom 

napeto{}u ~ija reka te~e kroz slojeve i geometrije raznoraznih (i 
raznorodnih) medijuma (filozofija, estetika, antropologija, psiho-
logija, sociologija, kwi`evnost), a koja je u svom dramskom obli~ju 
sro~ena u formama bele{aka, pri~a i digresivnih xepova stru-
ktuiranih i povezanih kroz dveri fikcije mre`om esejisti~kih 
odrednica. U te odrednice spadaju: fragmentarnost, nedovr{enost, 
otvorenost i neobaveznost. One u sbei nose ukuse specifi~nog 

vi|ewa zadate posmatranosti, a ta specifi~nost im poma`e da kroz 
prizmu razli~itih duhovno-intelektualnih oblasti merkaju, posma-
traju i oslu{kuju: zna~ewa, wihove saveze i odraze. To daqe zna~i da 
nema teksta koji bi postojao sam za sebe, odnosno koji nije sposoban 
da stupi u dijalog sa drugim tekstovima. A, te povezanosti su mahom 
razli~ite ~ak i u pore|ewu sa kvalitetom i stepenom na{e remi-
niscencije, na{eg prepoznavawa i na{e igre sa citatima. 

Zato je, kako zapisuje Jan Parandovski, te{ko zamisliti bez 

kwiga oca rimske poezije; Eneja dok skupqa i tra`i gra|u za svoje 
Anale. Lukrecije je, {to je jedan od izlovanih primera, u svojoj poemi 

De rerum natura, dao u izvesnom smislu sumu materijalisti~ke 

filozo-fije. A, pi{u}i Enejidu, Vergilije se slu`io svim postoje}im 

znawi-ma iz mitologije, istorije i geografije, pri ~emu se u svakom 
wego-vom stihu, i u svakom wegovom atributu, ose}a detaqna 
istra`iva~ka preciznost. I Ber`ereu je po{lo za rukom da u svom 

Vergilius nauticus obradi jedan deli} te pesni~ke enciklopedije. I 

Bo`anstvena komedija po istom autoru predstavqa u podjednakoj meri 
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vrhunac Danteovog nadahnu}a, koliko i domet onda{weg znawa o 
svetu. Uostalom, on ga je izlo`io u svojoj Gozbi, koja ga stavqa u rad 
naju~enijih qudi epohe. 

U razmi{qawu o sinteti~koj ravni metateksta i dijalogi-
~nosti re~i nezaobilazna su podse}awa na Humanizam koji je navikao 
pesnike da se slu`e drugim tekstovima, ili gra|om iz drugih kwiga, 

kako to prime}uje ve} pomiwani Parandovski. Oni su to ~inili za 
izra`avawe i najintimnijih ose}awa, uz napomenu da pri ~itawu 
svake pesme iz te epohe najpre vidimo ruku kako dohvata kwigu sa 
police, pa tek onda papir, mastionicu i pero. 

Ova nezaobilazna podse}awa ulaze u sumu najavqenih izolo-
vanih primera intertekstualnosti. Wima uz rame je i romansijer 
koji prikupqa svoju gra|u kao i nau~nik, kao i pitawe o sudbini i 
razlozima upotrebe citata. 

Bo{ko Toma{evi} je, pi{u}i o kwizi mojih stavova CITATI, 
postavio upravo jedno takvo pitawe: ~emu slu`i upotreba citata u sa-
vremenoj poeziji? Ili jo{ nagla{enije: ~emu oni slu`e u vremenu kome 
nedostaju originalni glasovi poezije? Svode}i moju kwigu na temequ 
ovih pitawa, on ispisuje jedan veoma zanimqivi tekst koji glasi: 

- Upotreba citata u savremenoj evropskoj, pa, dakle, i srpskoj 
poeziji postaje manir po ~emu vreme druge polovine HH veka u 
poeziji po~iwe da nalikuje povesno-umetni~kom razdobqu manirizma 

i romantizma. Sa ovom konstatacijom mogu}e je da se lako slo`imo, 
no sa ta~ke gledi{ta jedne megakulture modernizma i postmoderni-
zma te{ko ju je braniti. Jer, postavqa se temeqno pitawe da li je 
citatna ustanova avangardne poezije primerak tek ilustrativne, 
u~ene i autoritarne citatnosti ili intencionalno svedo~ewe (su~e-
qavawe) sa "superpodtekstom evropske umetnosti i civilizacije". 
Mi smo skloni da prihvatimo ovo drugo stanovi{te po kome je 
citatna ustanova pesni~ke avangarde u su{tini ustanova jedne mega-

citatne polemike, jedno intertekstualno zavo|ewe koje u krajwem 
rezultatu dovodi do uzajamnog semanti~kog osvetqavawa ravnopravnih 
tekstova. Sude}i po manifestacionoj pesmi CITATI iz istoimene 
Mandi}eve zbirke, autor znatno su`ava ustanovu citata u pesni~kom 
delu, razumevaju}i je kao puko usvajawe tu|ih tekstova, ilustraciju 
u~enosti, karikaturalnu asimilaciju "ja~eg" teksta. Uzima~i citata 
moraju na duga le~ewa, na ~ist vazduh. Iako pesma izaziva na 
polemiku, i uprkos verovawu pisca ovih redova da ona ima medijalnu 

ulogu u celoj zbirci, te{ko bi pro{ao svaki onaj kriti~ar koji bi 
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pesmu shvatio kao tezu, a potom sa wenim autorom polemisao jezikom 
kwi`evne kritike i kwi`evne teorije. Pesma uvek ima pravo da sebe 
brani svojom su{tinom - naime ~iwenicom da je pesma.  

Toma{evi} daqe zapisuje da je zbirka CITATI htela, uslovno 
re~eno, da bude polemi~ka sa institucijom evropkse umetnosti i 
kulture. Sam tekst zbirke to doista i jeste jer se na~elno su-

protstavqa ukupnom superpodtekstu evropske citatne ustanove (stare 
nekoliko vekova). Paradoks situacije u kojoj se na{ao pesnik 
CITATA jeste u tome {to wegova protivcitatna pobuna ne podra-
zumeva da se pred sobom ima "prazna kulturna plo~a". On se suprot-
stavqa zate~enoj tradiciji, {to je neosporno, ali na wu reaguje 
upravo na~elnom citatno{}u postmodernog pesni{tva, stupaju}i u 
citatni dijalog na semanti~kom, sintaksi~kom, intelektualnom, 
pragmati~kom i kulturnom nivou. Polifoni~na citatna situacija 

nadvladava prvobitnu autorovu nameru i prepu{ta gas ogolelom 
receptivnom obzoru. Taj receptivni obzor ne mo`e biti ni{ta drugo 
do re~eno jezikom teorije citat citata. 

A kako moja pesma CITATI stupa u dijalog sa citatima koje 
sam naveo u ovom tekstu najboqe se mo`e istra`ivati wenim navo-
|ewem tako|e u ovom tekstu: 

 

CITATI 
Te{ko je sa citatima 
Naro~ito ih je te{ko uzimati 
svakodnevno 
uz jelo ili posle jela 
kada se vodi qubav 

slu{a sagovornik 
Wihov uhodni~ki temperament razara 
tkivo jezika 
iskustvo poruke 
U starim re~enicama wihova drskost 
narasta do neprijateqstva 
Zato se doma}e re~i i doma}e misli 
povla~e pred wima 

i nastaju kao san 
~ak ih okolnosti o tome obaveste 
Uzima~i citata moraju na duga le~ewa 
na ~ist vazduh 
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Da li vrednost mojih citata mo`emo vrednovati wihovim 
razmenskim nivoom u pore|ewu sa onim protiv ~ega je, a {to svojom 

negacijom volens nolens reetablira kao esencijalnu zbiqu postmode-

rne poezije citatnost - Toma{evi}evo je pitawe, ali na koje bih se 
priklonio odgovoru da citatnost nije ni{ta drugo do pomi~an, 
dijalo{ki, vi{eakcentni neksus posve}ene intertekstualne mega-
kulture Kwi`evnosti, o ~emu pone{to mo`emo da saznamo i iz pesme 
Vasilija Aksjonova - Nesanica, Homer, napeta, jedra, podse}aju}i da je 

ovu pesmu Aksjonov napisao citiraju}i Mandeq{tama koji citira 
Tjut~eva, Ahmatovu, Homera. 
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[AQIVA PRIPOVETKA STANOJA MAKRAGI]A 

 
* 

 

 Rezime: Vedrina detiwstva, lako igrawe novih uloga. Do`i-
vqavawe ~uda o kome dete ma{ta. Parovi junaka u {aqivim pripovet-
kama, dubinska struktura pripovetke kao i u narodnim {aqivim 
pri~ama. Izvor komike u parovima; dobro, ali lo{e i lo{e, ali do-
bro; idealno-prizemno; lepo-ru`no, snovi-stvarnost, junak iz bajke-

junak iz stvarnosti. Sukob sveta detiwstva sa svetom odraslih. Od-
brana detiwstva. Uspelije su pripovetke po obrascu narodnih {aqi-
vih pripovedaka. 

Kqu~ne re~i: {aqiva pripovetka za decu, tipovi {aqivih 

pripovedaka. 

*

Summary: Cheerfulness of childhood, new roles easy play. 
Experience of wonders a child is fantasies about. Pairs of characters in comic 
stories, deep structure of a story as well as in folk comic tales. The source of 
the comic in pairs; good, but bad and bad, but good; ideal-low; beatiful-ugly, 
dreams-reality, a tale character-a reality character. The conflict of between 
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childhood world and world of adults. Defense of childhood. Stories on the 
pattern of folk comic stories are more successfull. 

Key words: comic story for children, types of comic stories. 
 

* 

 
Roman u ~etrdeset i osam slika KWIGA SMEHA I NEZABO-

RAVA Stanoja Makragi}a ukazao je naslovom na pi{~evo opredeqewe 
da o deci i za decu pi{e {aqive pri~e da bi ih zabavio, nasmejao i 

razonodio, da bi im vedrim pri~awem `ivotne istine i omogu}io da 
uz smeh lak{e saznaju `ivotne istine. "Temeqe te poezije (i ja bih 
dodao poetike - D. G.) koja je izgubila svetlost da bi izvojevala ~o-
ve~nost odr`ava dobrim delom ... humor" (2;8). 

Stanoje Makragi} je na kraju kwige objasnio svoju poetiku, 
ali je to obja{wewe vi{e nameweno deci. Su{tinsko obele`je Ma-
kragi}eve poetike i{~itavamo u drugom, dubinskom sloju wegovih 
{aqivih pri~ica. On je humoristi~kim pri~ama otkrio neslu}ene 

dubine i bogatstva sveta detiwstva. [aqivim pripovetkama pisac 
mo`e da obuhvati sve pojave u detiwstvu, da zaviri u de~ije snove, da 
progovori i o temama za koje se smatralo da ne treba pri~ati deci. U 
Makragi}evim pri~ama deca pomo}u humora svet odraslih u koji 
treba da stupe zamewuju drugim, svojim, odraslima besmislenim sve-
tom, ali koji ima osnova u de~ijem poimawu sveta koji ih okru`uje i 
duhovnim horizontima deteta i wegovim potrebama da svet stvori za 
sebe i za igrawe u tom svetu. U Makragi}evim {aqivim pripovetka-

ma humor omogu}uje deci da vide kakav bi svet izgledao kada bi bio 
druga~iji, onakav kako ga deca zami{qaju ili do`ivquju, sa mawe 
krutosti i ograni~avawa, sa mawe prepreka i zabrana, a vi{e mogu}-
nosti za `ive i pokretqive duhove, za trenutne i nepredvidqive 
potrebe de~ije ma{te i igre. U pri~ama je predstavqeno {ta sve dete 
mo`e, a mo`e mnogo, i {ta time posti`e u otkrivawu sveta i svog 
mesta u wemu. 

U pri~ama Stanoja Makragi}a zra~i nepomu}ena vedrina de-

tiwstva, u`ivawe u igri, igrawe kao na~in `ivqewa i do`ivqavawa 
sveta, spremnost na neo~ekivane obrte, lako i veselo prihvatawe i 
igrawe novih uloga kao mogu}nost samostalnog snala`ewa u svetu. 
Humor Stanoja Makragi}a je "pobeda  ... nehata, bezbrige, neodgovor-
ne raspolo`enosti, blagoslovene samouverenosti ..." (2;24) svojstve-
nih samo detetu. 
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[aqive pri~e Stanoja Makragi}a otkrivaju (i deci i odra-
slima) da deca ne prihvataju da im odrasli postavqaju krute stege jer 
je `ivot dece u stalnom previrawu, pokretu, ~udesnom pretvarawu, 
nepredvidqivom mewawu i neo~ekivanom sudarawu sa stvarno{}u. 
Dete se mewa i stalno suo~ava sa istim i izmewenim svetom koji mu 
iznenada otkriva mnoga svoja lica, pa time podsti~e radoznalost 

deteta da otkrije wegovu pravu prirodu me|u mnogostrukim licima 
koja prolaze pored wega, da zaviri iza tajnih koprena i tako 
uspostavi drugi red stvari i pojava koji }emu omogu}iti da se lak{e 
snalazi i da se uverenije u sebe opredequje za stvari koje ga okru`uju. 
Ako deca u sudaru sa svetom do`ive i shvate svoju nemo} i ograni-
~enost, humor }e im omogu}iti da bezbolnije prime i prihvate neke 
istine o svetu i da u svom smehu osete i svojim bezazlenim smehom 
ispoqe nadmo}nost da prebrode svoju trenutnu nemo} i da krenu u 

nova istra`ivawa. Ostaje otvoreno pitawe da li deca i koliko mogu 
da shvate svoju ograni~enost pomo}u humora ili }e pre shvatiti da je 
svet odraslih neobi~no slo`en i deci te{ko dostupan. Pre }e biti 
da }e deca u humoristi~kim obrtima otkrivati nesrazmere izme|u 
svojih naraslih i nabujalih htewa i svojih mo}i, znawa i iskustava i 
sveta koji ih mami mnogim izazovima. Makragi} svojim humoristi-
~kim pri~ama omogu}uje deci da postave i ostave stvari na wihovim 
mestima, a da to ne do`ive kao poraz i nemogu}nost svakog delawa i 

istra`i-va~kog poduhvata (kao {to, npr. ~ini devoj~ica u pri~i 
DOBRA ANA). Naprotiv, to je mogu}nost za igru, provera sebe i 
drugog deteta - u~esnika u igri. 

Deca u humoristi~kim pri~ama mogu da do`ive ~uda koja pri-
`eqkuju, o kojima ma{taju i koja i sama stvaraju i to izaziva zado-
voqstvo i neo~ekivan smeh, pomo}u kojih se saznawa i pouke primaju 
neposrednije, iznutra, iz de~ijeg do`ivqaja, a ne kao nametawe 
spoqa. 

U pristupu Makragi}evim {aqivim pripovetkama bi}e ko-
ri{}en semioti~ki postupak Vladimira Propa iz Morfologije 
bajke. On je uspe{no primenio taj metod u prou~avawu ruskih narod-
nih bajki. U prou~avawu na{ih {aqivih narodnih pripovedaka ovaj 
metod uspe{no je primenio Tomislav Cvetkovi} i na osnovu wega 
sa~inio i klasifikaciju narodnih {aqivih pripovedaka. 

Ovaj rad je poku{aj primene tog metoda u prou~avawu {aqivih 
pripovedaka Stanoja Makragi}a (1992). Makragi}eve pripovetke 

imaju vi{e dijaloga iz sveta detiwstva, pripovedawe je, dakle, pri-
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lago|eno deci, preslikava svet dece, pa time na prvi pogled pri-
kriva osnovnu matricu, ~ini je neprozirnijom. U osnovi svih pro-
u~enih pripovedaka nalazi se struktura {aqive narodne pripovetke. 
Makragi}eve {aqive pripovetke obra|uju raznovrsne teme iz `ivota 
dece (odnosi me|u decom, odnosi dece i odraslih, do`ivqaji dece, 
sukob stvarnosti i de~ijih snova, samostalno otkrivawe sveta, 

de~iji snovi, sukobi dece i odraslih) i spadaju u razli~ite tipove 
{aqivih pripovedaka. 

U umetni~ki uspelijim pripovetkama u KWIZI SMEHA I 
NEZABORAVA prisutan je kompozicioni postupak kojim je gra|ena 
na{a {aqiva narodna pripovetka. Pripovetka DOBRA ANA 
sastavqena je od dva dela koji ~ine ve}u celinu. Komika izvire iz 
dva para: dobro, ali lo{e i lo{e, ali dobro. Pri~awe je 
struktuirano iz tri dela: 

nepravi ~in obrt (prosvetqewe) korigovan ~in 

(Ana sama odlu~uje da 
podeli deci ~okoladu.)    

(Deca se ~ude Ani.) 
(Ana oduzima deci 

~okoladu i sama pojede.) 

                                                                                                 
 S obzirom na prisustvo dva para (dobro, ali lo{e i lo{e, 
ali dobro), ova {aqiva pripovetka ide u grupu {aqivih pri~a sa 
gre{kom: 

uvodna situacija naum sredstvo ishod 

(Tata daje Ani 
~okoladu.) 

(Ana `eli da bude 
dobra.) 

(~okolada) (~u|ewe dece.) 

 

 U ovoj Makragi}evoj pripoveci prisutne su dve perspektive: 
pripoveda~eva i Anina. Pripoveda~eva perspektiva u pripoveci 
ogleda se u ~lanovima pripovetke: 

nepravi ~in obrt (prosvetqewe) korigovan ~in 

(deoba ~okolade) 

dobro, ali lo{e 
(oduzimawe ~okolade) (Ana sama jede ~okoladu.) 

 

 Za junaka ove {aqive pripovetke - devoj~icu Anu - pripovet-
ka ima ove ~lanove: 

uvodna situacija gre{ka 

(Tata donosi ~okoladu.) (Ana dele deci ~okoladu.) 
 

opomena prosvetqewe 

(Deca se ~ude.) (Ana oduzima deci ~okoladu.) 
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 Pravi ~in (Anina plemenita te`wa da sama deci, mla|oj od 
sebe, podeli ~okoladu) izaziva nerazumevawe, a korigovan ~in (ne-
pravi ~in) izaziva razumevawe i odobravawe, biva prihva}en kao 
pravi ~in, kao postupak koji deca prepoznaju i raduju mu se. 

 Ishod prvog dela pripovetke je uvodna situacija za naum u 
drugom delu, a sredstvo je opet ~okolada; ishod drugog dela pripo-

vetke je povratak na prethodnu situaciju prvog dela pripovetke. 
Kazivawe u ovoj Makragi}evoj pripoveci je kao i narodnim 

{aqivim pripovetkama, u obliku razgovora. U Makragi}evoj pripo-
veci deca mla|a od Ane, glavne junakiwe pripovetke, uvi|aju nagle 
promene u Aninom pona{awu. Ono {to {aqiva pripovetka naoko 
prikriva, ali neo~ekivanim jarkim svetlom otkriva jeste pi{~evo 
uverewe da decu ne treba pou~avati, opomiwati, savetovati i stalno 
upu}ivati kakva treba da budu. Pisac veruje da dete mo`e samo da 

prona|e kakvo treba da bude i da mo`e da po`eli i da ostvari da 
bude dobro. Na ~u|ewe svojih sestara i brata Ana, a ne pisac, obja-
{wava nagle promene u svom pona{awu: "Mogu vaqda i ja jednom da 
budem dobra". 

Drugi ~lan (u~esnik) u ovoj pripoveci nije pojedinac, ve} 
deca mla|a od Ane. Ona su se prvo upla{ila zbog nagle promene u 

Aninom pona{awu. Taj deo pripovetke ima dvojaku ulogu  to je obrt u 

pona{awu dece (posledica), ali je to i obrt u pona{awu devoj~ice 
Ane (prosvetqewe). Ovaj deo je i dvostruka provera glavnog junaka 

pripovetke. Da li }e izdr`ati proveru  Da li }e pred decom u pri-

poveci i pred ~itaocima opstati nova (dobra) Ana? Iz strukture 
pripovetke proisti~e da proveru nisu izdr`ala ni deca ni Ana. 
Dodu{e, prvo proveru nisu izdr`ala mla|a deca, pa je promena u 

wihovom pona{awu uticala na promene u Aninom naumu (pona{awu). 
Deca ne prihvataju novu Anu ("Ova na{a Ana je sasvim po{andr-
cala".) Ova i slede}a re~enica imaju ulogu prekida~a jer Ana ka`e: 
"Ja lepo mislila ..., a ovako opet moram sama da pojedem ~okoladu. Pa 
- ne pada mi te{ko". Ishod prvog dela pripovetke je u paru lo{e, 
ali dobro jer Ana tu~e decu, a ona se smeju. Ishod drugog dela pripo-
vetke je u paru lo{e, ali dobro: Ana je opet ona ista, stara, znana zla 
Ana. "Ana - ka`e Sofija - tako si dobra kad si zla! Mi te najvi{e 

obo`avamo kad si zla". 
Ovakav humoristi~ki obrt otkriva Makragi}ev stav i prema 

`ivotu i prema deci, a ova pripovetka omogu}uje deci da uo~e da i 
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decu i `ivot treba da prihvate onakvim kakvi jesu jer su deca ~as 
dobra, ~as zla, spremna na nagle promene. 

Obrt u Aninom pona{awu iznenada osvetqava Anu kao dete 
koje nije dosledno i koje lako mewa odluke i zahteve prema sebi. 
Krivicu za nedoslednost prevaquje na druge (mla|u decu). Takva Ana 
je prihvatqivije bi}e i za decu i za sebe. 

U ovoj {aqivoj pripoveci su parovi:duhovno - materijalno; 
moralne vrednosti - `ivotne potrebe; uzvi{ene te`we - qudska 
ograni~ewa; zamisao - ostvarewe. U sudaru tih parova pisac nije 
ponudio sumoran ili tragi~an ishod, ve} vedro i blagonaklono 
razumevawe deteta koje ne mo`e da se vine do visine uzvi{enih 
zahteva moralne prirode, ali mo`e da otkrije {ta je bli`e ~ovekovoj 
prirodi i istini o wemu, posebno kad je re~ o detetu. 

Kad sebi postavqene visoke zahteve ne mo`e da ostvari, mo`e 

li dete od drugih da zahteva i o~ekuje da ih ostvaruje? No ovaj tip 
pripovetke "je najupro{}eniji obrazac {aqivog pripovedawa"(4;31). 
U woj je sve u zabavnom ukidawu vremena i prostora, dodaje Tomislav 
Cvetkovi} na istoj strani. 

Drugi tip {aqive pripovetke je ANA RODITEQ. Za ovaj tip 
T. Cvetkovi} ka`e da je najslo`enija narativna grupa jer je u woj 
prosvetqen junak "i pasivan i aktivan; objediwuje sve uloge koje je 
tip provere spornog junaka uveo u komi~an narativ i pokazao kao 

mogu}u grupu delatnih lica: izaziva~a, o{te}enog i sudiju" (4;76). 
U {aqivoj pripoveci ANA RODITEQ u naju`u kontrastnu 

vezu dovedena su dva sveta; svet dece i svet odraslih. Devoj~ica Ana 
je iz sveta detiwstva, "u`i znak ve} spornog sveta, delatno lice i 
popri{te sukoba" (4;76). Ana je zakasnila na ~asove, pogre{ila je jer 
se ogre{ila o {kolska pravila i u kriti~nom, trenutku, kad je wena 
krivica nedvosmisleno utvr|ena, prona{la je snage za neo~ekivan 
obrt, za prosvetqewe. Zbog toga ova pripovetka mo`e da bude svrstana 

i u korigovane pripovetke jer je junak na{ao snagu da na|e obrt i 
prosvetqewe. 

U ovoj pripoveci je sukob izme|u zahteva roditeqa da dete 
bude roditeq mla|oj deci u porodici i zahteva tih istih roditeqa da 
dete bude revnostan |ak i deteta sa svojim duhovnim potrebama i 
fizi~kim i psihi~kim mo}ima u ravni de~ijeg sveta. Pripovetka 
nagove{tava sukob sa ozbiqnim posledicama, ali krivice devoj~ice 
Ane, pasivno - aktivnog junaka, nema u ovoj pripoveci. 
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Devoj~ica Ana prelazi iz jedne situacije u drugu, suprotnu 
prethodnoj. Pripovetka ima tri ~lana: "do|oh" (polazni ~lan) Ana je 
sa zaka{wewem u{la u u~ionicu; "videh" (me|u~lan, posreduju}i 
~lan); u~iteqica je ukorila Anu pred celim odeqewem {to je zaka-
snila i tra`ila je obja{wewe za takav postupak; "pobedih" (zavr{ni 
~lan) - Ana se brani, pravda svoje zaka{wewe obavezama u porodici 

prema mla|oj deci koje su obaveze wene majke. U pripoveci je dvo-
struka pripovetka: pi{~eva i Anina, a izlagawe je u dijalogu, mada je 
drugi deo, monolog devoj~ice Ane, du`i i strukturalno povla{}en, 
pa je time povla{}ena i Anina odbrana. 

U ovoj {aqivoj pripoveci su dva delatna lica: Ana i 
u~iteqica. U prvom delu pripovedawa u~iteqica je tu`ilac, a Ana je 
optu`ena, a u drugom delu Ana preuzima ulogu izaziva~a i sudije. 

Kao i {aqiva narodna pri~a, i ova Makragi}eva pripovetka 

bavi se neveselom dru{tvenom pojavom: zauzeto{}u roditeqa i opte-
re}ewem dece roditeqskim obavezama. Ana se od optu`enog pretvori-
la u tu`ioca i wen monolog u drugoj pri~i (drugom delu pripovetke) 
jeste i odbrana, i optu`ba, i presuda odraslima. Od po~etne situa-
cije u kojoj je Ana neodgovorna, nemarna i neozbiqna devoj~ica i 
nesavesna u~enica pretvorila se u ovom duhovitom obrtu u prezrelu, 
premorenu, preozbiqnu i odgovornu li~nost li{enu dra`i detiw-
stva i dostojnu po{tovawa. Zavr{na slika u ovoj {aqivoj pripoveci 

nije vra}awe zavr{ne situacije u prvobitnu, ve} duhovit obrt u kome 
sada u~iteqica gre{i, a wena u~enica izdr`i i tu proveru da bi 
odbranila svoje detiwstvo(U~iteqice, nemojte,  da pla~ete ne mogu i 
vama da budem roditeq".) Svojoj odbrani dodala je jo{ jedan neo~e-
kivan dokaz. 

Ova {aqiva pripovetka je vapaj deteta da mu roditeqi ne 
otimaju detiwstvo. Devoj~ica Ana se nalazi u tragi~nom polo`aju: u 
{koli se dru`i sa decom svog doba, a mla|oj deci od sebe u svojoj 

ku}i je roditeq i zamena za roditeqe. 
Tre}i tip {aqive pripovetke Stanoja Makragi}a je pripo-

vetka SLIKAR. To je pri~awe o prosvetqenom junaku. "Narativnu 
komiku najavquju i posebni vidovi sticawa i preno{ewe novog 
iskustva. Saznawe koje je dobro ili dar ne prihvata se mimo izvesno 
odbijawe ili zadr`avawe. Usporava se ili ko~i u stvarawu krize 
saznawa. Usporavaju}i elementi ~ine saznajno doga|awe, narativnu 
akciju unutra{weg sukobqavawa neprosvetqenog i prosvetqenog, 

iskusnog i neiskusnog ..." (4;121). 
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Struktura ove pripovetke mogla bi ovako biti predstavqena:  

uvodna situacija  ogled posledica 

Sofijina slika  Anina zapitkivawa Ana se ne prepoznaje 
Moja porodica 

 

Prva dva dela ~ine neznawe, tre}i deo je pribli`avawe isti-
ni, a onda je posledwi deo - kona~no saznawe. Ovaj deo je duhovit 
obrt jer je u prva dva dela Sofija bila osporavana, a Ana u ulozi 
tu`ioca i sudije, a na kraju, umesto da kona~no saznawe otkrije 
zrelija, obrazovanija i iskusnija Ana, to ~ini Sofija, mla|a, neis-
kusnija, neobave{tenija i neobrazovanija. Umesto da prosvetqena 
bude Sofija, prosvetqen junak je Ana. Zbog batina od Ane, Sofija 
uop{tava svoje prvo i maleno iskustvo da visina op{tosti i u tome 

je {aqiv obrt najsna`niji: "Te`ak je `ivot nas umetnika. Nas svi 
znaju samo da kritikuju, a niko nas ne hvali ... I ja sam veliki sli-
kar, ali me niko ne razume. Te`ak je, prete`ak `ivot nas umetnika". 

Sofijina iskrena te`wa da naslika jedinstvenu, neponovqi-
vu Anu, onako kako je ona vidi i do`ivquje, onako kako ume da je 
do~ara kao "umetnik", sa jednim okom, otkrila joj je da qudi ne vole 
da ih slikari slikaju druga~ije nego onako kako sebe vide. Ana ne}e 
priznati umetniku, pa makar to bila i wena mla|a sestra, tu vrstu 

slobode umetni~kog izra`avawa, jedinu da bi slikarstvo postojalo, 
ve} }e se obru{iti na slikara i wegovo "neuspelo" delo. Sukob dva 
deteta osvetqava odnos odraslih prema umetniku i umetnosti, pre-
nosi op{tije iskustvo. Sofija je detiwasta i komika izvire iz 
wenog detiwastog shvatawa da u svetu nema sukoba, da slika kao 
umetni~ko delo mo`e da posreduje, da zbli`i qude i izgladi sukobe. 

A wena slika je uzrok o{trog sukoba sa sestrom Anom. 
[aqiva pripovetka KAKO JE ANA POSTALA ZLA sastav-

qena je od dve mawe celine koje su srasle u jednu. U prvom delu Ana je 
dobra, a u drugom nije zla nego je mudra. Ana je prvo deci nudila 
~orbu i terala ih da jedu jo{, pa jo{, pa jo{. Ishod ovakvog Aninog 
odnosa prema deci je u Mili~inom zakqu~ku (Milica je mla|a od 
Ane): "Ana, ti si toliko dobra da si dosadna". Komika nastaje na 
osnovu para da je dobro u stvari lo{e. 

Druga pri~a gradi komiku na paru: lo{e, ali dobro. Ana 
postupa lo{e, ali je to dobro za wu. Te`i{te pripovedawa je na 
junaku koji nije na proveri, ve} je na proveri druga strana, drugi 
u~esnik u pripoveci, a ta strana biva prevarena, nadmudrena. Ana 
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predla`e svojim sestrama: "Znate {ta, deco, ja }u da budem dobra i 
da}u tebi, Milice, celu `vaku. I da}u tebi, Sofija, celu `vaku. A 
vi sad budite dobre, kao {to sam i ja, i svojoj jadnoj sestri dajte po 
pola `vake. Tako }emo sve tri imati po pola `vake!" 

Da se i pisac opredelio za tip pripovetke o osporenom 
mudracu, svedo~i wegova opaska u zakqu~ku pripovedawa: "Ana, ka`e 

Sofija, ti si kao Solomon, na{la si solomonsko re{ewe!" 
Pripovetka MALA ANA i VELIKA ANA spada u vrstu "poza-

dinske, izokrenute pri~e sastavqene na kakvom nedostatku, tj. ko-
mi~nom osloba|awu stega realnosti i dru{tvenog reda" (4;29). Woj je 
bliska ona pri~a o `ivotu u snu. Takva je pripovetka MALA ANA i 
VELIKA ANA. U woj je prisutan par: mala Ana - velika Ana. 
Suprotstavqeni su i delovi pripovetke; prvi deo je pri~awe o 
stvarnosti male Ane, a drugi, ve}i, pri~a o snu male Ane, u snu 

velike Ane. 
Ova Makragi}eva pripovetka bi u sinhronom nizu ovako 

mogla da bude predstavqena: 

uvodna situacija prvi ogled drugi ogled tre}i ogled 

Velika Ana je pu-
{ila kao Tur~in, 

srkala kafu i tu-
kla decu i niko je 

nije grdio, ~ak su 
je i hvalili". 

"Maloj Ani zabra-
wuju da sr~e kafu. 

Maloj Ani zabra-
wuju da pu{i. 

 

Maloj Ani zabra-
wuju da tu~e dete. 

 

 
 

naum sredstvo opomena ishod 

Mala Ana: san Prvi ogled:   

"Ah, samo da odra-
stem. Pu{i}u i pi-

}u kafu do mile vo-
qe, a decu }u slobo-

dno da tu~em". 

 Mala Ana, a sad ve-
lika Ana pije kafu 

i ka`e da je gorka.  

Drugi ogled: 

Ana ka{qe od dima. 

Ana se pokajala i 
jedva ~eka da se 

probudi. Ana sama 
otkriva da je sve 

samo ru`an san. 

 
Pisac se blago podsmehnuo detetovoj te`wi da bude odraslo. 

Tu svoju neutoqivu `equ dete mo`e brzo da ostvari samo u snu i samo 
u snu mo`e da bude na isku{ewu, na proveri (dva ogleda u pri-
poveci), ali nema tre}eg jer su dovoqna dva da Ana sama zakqu~i da 
`eli da bude mala Ana, da bude dete jer joj svet odraslih ne nudi 
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lepote za kojima je ~eznula i u kojima je prepoznavala svet odraslih. 
Komika izvire iz para snovi - stvarnost. Ru`nu stranu stvarnosti 
mala Ana je otkrila u snu. 

[aqiva pripovetka LEPOTICA mogla bi da bude svrstana u 
tip pri~e osporenog junaka. Junak ove Makragi}eve pripovetke mala 
Ana proverava kakvo dejstvo i na odrasle i na decu ima izre~ena 

istina. I ova pripovetka je u dijalogu kao i sve dosad razmatrane. 
Uvodna situacija je razgovor Ane i Sofije koja ka`e svojoj 

starijoj sestri da ne treba da ide ve{tici da bi bila ru`na i zla jer 
je ru`na. A da bude zla, treba svima da govori istinu, a to je zlo. Ono 
{to je dobro (ili bi trebalo da bude dobro), ~emu u~e decu, po shva-
tawu dece nije dobro ve} je zlo. Komi~an narativ, dakle, nastaje na 
paru: dobro - lo{e. Dobro je govoriti istinu, a to je lo{e. I poka-
za}e se da je to lo{e. Ana govori istinu i sama }e saznati da je to 

lo{e. Taj ogled }e ponoviti tri puta. Nastavnici }e re}i da ima nos 
kao slonovska surla, pa }e se nastavnici naqutiti. Svojoj najboqoj 
drugarici Ana }e re}i da je najglupqa devoj~ica na svetu, pa }e se i 
ona naqutiti, a de~aku Ivanu }e re}i da je stra{no slinav, pa se i 
Ivan stra{no naqutio. Da li decu treba samo u~iti da govore istinu 
ili ih treba u~iti da umeju da slu{aju istinu, pogotovu istinu o 
sebi? Za istinu nije potreban samo jedan ~lan, ve} dva: i onaj koji }e 
re}i istinu i onaj koji }e umeti da je saslu{a. Ana }e otkriti da 

nije dovoqan samo kaziva~ istina i da zato taj kaziva~ u o~ima 
drugih mo`e da bude zao. Ishod ovog dela pripovetke je sumoran 
zakqu~ak devoj~ice Ane koja ka`e svojoj sestri Sofiji:" ... da zna{ 
samo kako je te{ko biti zao, to je mnogo te`e nego biti dobar". 
Komika ovde izvire iz para dobro, ali lo{e i lo{e, ali dobro. 

Ovaj paradoksalan zakqu~ak ima ulogu prekida~a i uvoda u 
drugi deo pripovetke u kome je ponovo na delu par Ana - Sofija. 
Mla|a i neiskusnija Sofija pou~ava svoju sestru i otkriva joj za{to 

joj nikad nije rekla da je glupa~a, bila je, dakle, dobra jer je lagala. 
Lo{e je dobro. 

Tada nastaje obrt u Aninom pona{awu. Ona se posle ovog 
saznawa "popravqa", svima kojima je rekla istinu sada govori la` i 
svi joj pra{taju i dobri su prema woj. Da li to qudi vi{e vole da 
~uju istinu ili la`? Sad pripovetka ima par lo{e, ali dobro. Lo{e 
je kad deca la`u, tako u~e decu, ali niko ne}e da ~uje istinu o sebi. 
Da li je onda kriva mala Ana {to je saznala da je dobro ono {to bi 

moralo da bude lo{e? Pripoveda~ se blago {ali, a pripovetka 
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razmatra ozbiqno `ivotnio pitawe: da li je dete lo{e kad govori 
istinu i dobro kad la`e. 

Sa prosvetqenim junakom je i pripovetka PRINC I PRIN-
CEZA u kojoj ima i elemenata nebilice jer se radwa odigrava u snu. 
U woj je prosvetqen junak pasivan jer sawa otvorenih o~iju i aktivan 
je jer je u~esnik u paru princ - princeza. Na vrhuncu sna Ana sa za-

prepa{}ewem otkriva da su joj priveli slinavog princa i odbija da 
ga poqubi. 

U ulozi prekida~a je deo pripovetke u kome se Ana ogleda i 
ugleda sline ispod svog nosa, pa zove stra`u koja uvodi slinavog 
princa. Ana se sagiwe i ho}e da ga poqubi jer je saznala da je i ona 
slinava ..., a Sofija je u stvarnosti zove na ru~ak. Posle ru~ka Ana 
nastavqa san: kad bude poqubila princa, on vi{e ne}e biti slinav, 
pa }e mo}i da se ven~aju. 

Prosvetqen junak je navrhuncu pripovetke na{ao snagu za 
obrt: da se pogleda u ogledalo i da sazna da je isto tako odba~en ju-
nak. Posle toga Ana mewa svoje pona{awe, pa je drugi deo pripovetke 
korigovana pri~a. 

Komi~no u ovoj pripoveci izvire iz sudara idealno - prizem-
no, lepo - ru`no, snovi - stvarnost, junak iz bajke - junak iz stvarno-
sti. Pripovetka kazuje da je Ana sama otkrila prizemnost stvarnosti 
i pokazala spremnost da bez tragi~nih lomova u sebi i razo~arawa u 

`ivotne vrednosti prihvati ru`nu stvarnost, a odbaci svetle snove. 
"Dira se, o~evidno, u izvesne, gorwe slojeve kulture u raskoraku sa 
prirodom, no reakcija je realisti~ka. U ishodu nije ismevawe vrline 
no duhovna ravnote`a, iznala`ewe prave qudske mere" (4;28). 

Tipu {aqivih pripovedaka proveravawe osporenog mudraca 
pripada i pripovetka ANA. U woj je sukob provera~a (u~iteqice) i 
proveravanog junaka (u~enica Ana). Pripovetka u sinhronom redu 
ima ovaj oblik: 

uvodna situacija prvi ogled dopuna ogleda ishod 

Predstavqawe de-
voj~ice Ane je kao 

u bajci: "Bila jed-
nom jedna Ana". 

U~iteqica pita Anu 
koliko su dva i dva. 

U~iteqica obja{-
wava Ani zadatak. 

Ana ka`e u~iteqi-
ci da je i kilogram 

bombona nula.  
Ni{ta. 

 

Posledica ovakvog Aninog odgovora je jedinica u dnevniku. 
Taj deo pripovetke ima ulogu prekida~a i veze sa pi{~evom {aqivom 
dopunom kako je nastala pesma Ide Mile i tarabe broji. 
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Sa stanovi{ta proveravanog junaka ana je izdr`ala isku{ewe 
i dokazala da je mudra. To {to je dobro za wu, za u~iteqicu je lo{e i 
zato Ana dobija jedinicu u dnevnik. Komika izvire iz komi~nog 
narativa da u~iteqica ocewuje neznawe, a ne vrednuje mudrost. Ono 
{to je dobro za svet dece nije dobro za svet odraslih. Ana ne prihva-
ta svet odraslih, ve} ~vrsto ostaje u svom svetu i zato je ishod (nega-

tivna ocena) ne poga|a jer se devoj~ica ne smatra pora`enom. Pobe-
dila je potreba de~ijeg duha da svet postavi prema sebi, da ga izokre-
ne i da ga tako izvrnutog lak{e prihvati jer se u wemu boqe snalazi. 

Mali je broj pripovedaka iz Makragi}eve kwige na koje mo`e-
mo da primenimo semioti~ki pristup analize. Razmatrane pripovet-
ke ukazuju da je polazi{te u stvarawu pripovedaka za decu bila na{a 
{aqiva narodna pripovetka i weni raznovrsni tipovi i da u 
Makragi}evoj  kwizi ima vi{e tipova {aqivih pripovedaka. Sa ve-

likim zaka{wewem pisac za decu ugledao se na narodnu kwi`evnost 
i svojim pripovetkama posvedo~io da i u pisanoj kwi`evnosti, 
posebno humoristi~koj, mo`e da budi kori{}en obrazac koji je iz-
brusila narodna umetnost. Analizovane pripovetke u ovom radu su i 
najuspe{nije pripovetke u Makragi}evoj kwizi. 

Junaci Makragi}evih {aqivih pripovedaka su deca koja se 
sukobqavaju sa drugom decom i sa svetom odraslih. O ozbiqnim `i-
votnim pitawima i pitawima detiwstva koja se nalaze pred decom 

koja treba da stupe u svet odraslih Makragi} je progovorio vedro, 
nasmejao decu i omogu}io im da sama shvate svet odraslih nije 
prete}i ozbiqan, omogu}io deci da se nasmeju i sebi i drugima i da 
tako br`e, neposrednije, do`ivqenije, iznutra, jednostavnije otkri-
vaju mnoge istine i o sebi i o svetu odraslih, da pripremqenija 
stupaju u svet odraslih. 
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HUMOR U POEZIJI ZA DJECU 
QUBIVOJA R[UMOVI]A 

 
* 
 

 Rezime: Humor ima veoma zna~ajnu ulogu u poeziji. On se koris-

ti da bi razbio konvencionalno, uobi~ajeno i ~esto upotrebqavano, 
ustvari sve ono {to ne mo`e da ponese atribut - poeti~no. Uz pomo} 
humora pesnik mewa postoje}u stvarnost dovode}i stvari i pojmove u 
nove odnose. U takvoj realnosti transformisanoj pesnikovom imagi-
nacijom, stvari i pojave dobijaju novu izra`ajnu snagu i novo zna~ewe. 

 Pesni~ka imaginacija, inventivnost i smisao za humor poka-
zani su na izabranim primerima iz najpoznatije R{umovi}eve poezije 
za decu. 
 Pozivaju}i se na mi{qewa kriti~ara koji su prou~avali R{u-
movi}evu poeziju za decu (Vladimira Milari}a, Milovana Danojli}a, 
Milana Prazi}a, Aleksandra Jovanovi}a i Dragoquba Jekni}a) autor 
ovog eseja ukazuje na R{umovi}evo veliko ume}e da razli~ite `ivotne 
situacije preto~i u poeti~ne forme za~iwene humorom. 

 Humoristi~ke efekte R{umovi} posti`e uglavnom koriste}i 
igru kao poseban poetski aspekt i kao novi metod obrazovnog uticaja 
na decu. 
 Kqu~ne re~i: poezija, deca, humor, igra, Qubivoje R{umovi}. 

 
 



Ristanovi} 

* 
 

Summary: Humor has very significant role in poetry. It is used to 
destroy the convenitonal, habitual, worn out, that is, all that can't bear the attribute 
- poetic.  With humor a poet modificates existing reality by bringing things and 
terns into new relations. In such a reality transformed by poet's imagination, 
things and phenomena are given new expressive power and new meaning value. 
 Poet's imagination, inventiveness and sense for humor have been 
shown on examples chosen from Rsumovic's most famous volumes of 
children's poetry. 

Refering to oppinions of critics that have been evaluating Rsumovic's 
poetry for children (by Vladimir Milaric, Milovan Danojlic, Milan Prazic, 
Aleksandar Jova-novic and Dragoljub Jeknic) the autor of the essay points out 
Rsumovic' s master skill to transform different life situations into pleasing 
poetic forms spiced with humor. 

Humor effects Rsumovic accomplishes mostly using game as a 
particular poetic's aspect and a new method of educational impact on children. 

Key words: poetry, children, humor, game, Ljubivoje Rsumovic. 
 

* 
 

1. Humor i poezija 
 
 Pri poku{aju determinisawa odnosa izme|u humora i poezije 
nailazi se na niz pote{ko}a. Glavni problem je u tome {to su i 
humor i poezija vrlo kompleksni pojmovi i {to su im najpoznatiji 
teoreti~ari kwi`evnosti, pisci esejisti razli~ito pristupali. 
Duga~ak je spisak onih koji su pisali o odnosu izme|u humora i 

poezije pa }u ovdje pomenuti samo neke od wih. Od svjetski poznatih 
imena navodim: Rihtera, Tekerija, Lipsa, Bergsona, Pirandela, 
Frojda, ^apeka i Eskarpita, a od srpskih: Isidoru Sekuli}, Marka 
Risti}a, Vaska Popu, Sretena Mari}a, Zorana Glu{~evi}a, Sveto-
zara Koqevi}a i Ivu Tartaqu. 
 U uvodu za ovaj rad ne mogu se ni najkra}e iznijeti mi{qewa 
svih nabrojanih, pa se opredjequjem za sa`et komentar mi{qewa po-
jedinih srpskih pisaca, odnosno kriti~ara. 
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 Isidora Sekuli} koncizno defini{e humor kao "muweviti 
produkt intelekta, ma{te i jezika" (Popa, V., 1960, str. 12.). Po we-
nom mi{qewu, humor je "u sr`i umetnosti poezije" (Popa, 1960, str. 
13.) i on ima veliku mo} ne samo u umjetni~kom djelu nego i u `ivotu 
uop{te. 
 Tijesnu vezu izme|u humora i poezije isti~e Marko Risti}. 

On smatra da je humor ~inilac koji omogu}ava nastanak poezije "time 
{to prethodno bri{e, razara, satire anti-poeziju, to jest sve ono 
sentimentalno ili misaonom navikom umrtvqeno i svakodnevnom 
upotrebom izlizano" (Risti} M., 1957, str. 148). Humor, dakle, ne 
trpi konvencionalne forme, ove{tale fraze, ustoli~ene oblike, 
nego, dovo|ewem predmeta i pojava u druga~ije, dotle nepoznate 
odnose, "iznenada obasjava stvarnost jednom tako neo~ekivanom, tako 
~udnovatom i tako preobra`avala~kom svetlo{}u, da wen svako-

dnevni izgled biva korenito izmewen, a weni sastavni delovi bivaju 
dovedeni u nove, u iznenadne, u nadstvarne odnose" (Risti}, 1957, 
str. 149). U tako izmijewenim odnosima bitno se mijewa i zna~ewe 
pojedinih predmeta i pojmova, tako da oni dovijaju novu poetsku 
ekspresivnost. Po mom uvjerewu, Risti} je najbli`i definisawu 
prirode humora kada, na istom mjestu, zakqu~uje da "humor vr{i jednu 
me{avinu realnog i fantasti~nog" jer se humor zaista ne mo`e 
ostvariti bez podloge u realnom svijetu, ali, isto tako, humora nema 

dok se stvarnost ne naru{i, odnosno dok se postoje}i poredak 
korjenito ne izmijeni. 
 U uvodnoj rije~i Zbornika pjesni~kog humora pod naslovom 
Urnebesnik Vasko Popa vrlo nadahnuto govori o vrijednostima 

humora uop{te, i, posebno, humora u poeziji. Poslu`iv{i se sebi 
svojstvenom figurom - paradoksom, Popa dosta precizno odre|uje 
mjesto humora u poeziji: "Stari besku}nik, humor, nastanio se u 
samom `ari{tu poezije" i upravo u pjesmi humor "caruje kako samo 
on to ume, `are}i i pale}i svaki i najmawi znak carevawa" (Popa, 
1960, str. 6). Djelotvornost humora u poeziji Popa je vidio u tome da 

se pomo}u wega dolazilo i dolazi do novih pjesni~kih slika i 
izraza. Osim toga, humor svaki put i pjesnika i ~itaoca na neki 
na~in osvje{}uje i pokazuje im {ta se nalazi ispod maske, ispod 
pozlate ili ispod zadovoqstva, ako je to prihvatqiviji izraz za ono 
{to se u poeziji javqa kao privid. Iako se humornim ru{ewem jedan 
besmisleni svijet zamijewuje drugim, koji je tako|e besmislen, humor 
nam bar poma`e da se li{imo zanosa da bi sve bilo boqe ako bi 
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bilo druga~ije. Humor ~ovjeka suo~ava sa sopstvenim likom, bez 
{minke i bez oreola.  
 Suptilno analiziraju}i odnos mitskog i iskustvenog, Sveto-zar 
Koqevi} je u studiji Humor i mit dao nekoliko izvrsnih zapa`a-wa o 

paradoksalnom do`ivqavawu svijeta i nastojawu velikih pisaca da 
svojim djelima takav do`ivqaj svijeta {to potpunije izraze. Moderni 
pisci u svoj stvarala~ki prosede ukqu~ili su komiku i parodiju kao 
sredstva slo`enijeg vrednovawa i unutra{weg relativi-zovawa djela, 
{to predstavqa izraz stvarala~kog nagona "da se u oba-sjawima smeha 

istra`uje priroda qudskih snova, da se tragika postojawa pot~ini 
komi~koj svesti o svakodnevici `ivqewa, da se sukobi htewa i sudbine 
predstave u koliko-toliko pojmqivim i do`ivqajno doku~ivim dimen-
zijama" (Koqevi}, S., 1968, str. 21). Vrijednost humora u kwi`evnom 
djelu je i u tome {to on otvara mogu}nost da se ~ovjek oslobodi 
realnosti i da se vrati "u normal-nost gledawa putem ~udnovato 
i{~a{enih upore|ewa i poistove-}ewa" (Koqevi}, 1968, str. 20). 

 Kako je poeziji za djecu humor imanentan, najve}i broj 
dje~ijih pjesnika pisao je pjesme pro`ete humorom. U tom pogledu 
nisu izuzetak ni srpski pjesnici za djecu. [aqivi ton sadr`e broj-
ne pjesme Zmaja Jovana Jovanovi}a, poeme Aleksandra Vu~a, zatim 
pjesme Branka ]opi}a, Du{ana Radovi}a, Dragana Luki}a, Brani-
slava Crn~evi}a, Mirjane Stefanovi}, Du{ka Trifunovi}a, Rajka 
Petrova Noga i dr. Me|utim, nijedan srpski pjesnik nije napisao 
toliko {aqivih pjesama koliko ih ima Qubivoje R{umovi}. U svom 

bogatom pjesni~kom opusu za djecu R{umovi} je pokazao izvanrednu 
inventivnost u stvarawa humornih situacija, nesvakida{wu duho-
vitost u pristupu realnom i irealnom svijetu i pravo majstorstvo u 
humornom obasjavawu svega ~ega se wegova pjesni~ka rije~ dotakla. 
 
 

2. R{umovi}ev odnos prema svijetu 
 
 U odre|ivawu bilo koje vrijednosne komponente R{umovi}eve 
poezije mora se po}i od pjesnikovog odnosa prema svijetu. Kako je taj 

R{umovi}ev odnos osoben, neobi~an i nesvakida{wi, to i wegova 
poezija predstavqa umetni~ki izraz takvog vi|ewa svijeta. 
 Ve} u prvoj zbirci pjesama Ma {ta mi re~e (R{umovi}, Q., 1970) 

pjesnik je vrijeme u kome `ivimo okarakterisao kao "vreme ~uda" a 
`ivot kao "veliku farsu". R{umovi}eve stihove o `ivotu kao velikoj 
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farsi ne bi trebalo shvatiti kao prostu zvu~nu igru rije-~ima. Iako je 
pristalica vedrijeg gledawa na svijet, R{umovi} zna da je u `ivotu 
mnogo vi{e besmisla nego nade, mnogo vi{e tuge nego radosti, mnogo 
vi{e muke nego u`ivawa i, {to je najva`nije, pjesnik zna da se te 
~iwenice ne mogu sakriti od savremenog djeteta. R{u-movi}evo 
shvatawe svijeta je zasnovano na saznawu da `ivot nije veseo ni 

bezbri`an, kako ga je nekada{wa poezija za djecu poku{a-vala da 
predstavi, nego je ispuwen svakojakim ~udima i paradoksima. Pjesnik 
ne `eli da svojom pjesmom dijete obmawuje, ali je o~ito pjesnikovo 
nastojawe da ubla`i mra~ne utiske o `ivotu. Da bi to postigao, 
R{umovi} `ivot prikazuje sa wegove humorne strane. To je pjesnikov 
poku{aj da savremeno dijete suo~i sa istinom, da mu razbije iluzije o 
idili~nom poretku, ali i da mu pristupi otvoreno i sa povjerewem. 
 U kriti~kom prikazu R{umovi}eve poezije za djecu Vladimir 

Milari} konstatuje da "na putu od humorne smejalice do neugodnog 
snimka stawa stvari, R{umovi}eva pesma nudi prihvatawe sveta sa 
mawe iluzija i sa vi{e mudrosti i otvorenosti" (Milari}, 1970, 
str. 611). Pjesnik `ivot prikazuje neuqep{ano, sa zamkama, izne-
na|ewima i {okovima, bez kojih on i ne mo`e da postoji. R{umovi} 
dijete ne sklawa od hirova modernog vremena, nego, duboko vjeruju}i 
u vitalnost dje~ju, `ivot slika takav kakav on jeste: buran, dina-
mi~an, impulsivan. Razigranom ma{tom R{umovi} gradi upe~atqive 

slike razli~itih `ivotnih situacija, koje su izraz savremenog `i-
vota. Pjesnik ne bje`i od modernih doga|awa, nego, naprotiv, nastoji 
da bude u wihovom sredi{tu i da ih na {aqiv na~in predo~i djetetu. 
 Poezija Qubivoja R{umovi}a je svojevrsno opirawe besmislu 
`ivota. Pjesnik je rano spoznao nesavr{enost svijeta i to je pri-
hvatio kao realnost. Slu`e}i se humorom, R{umovi} poku{ava da 
`ivot u~ini podno{qivijim. Ako stvarni `ivot ve} ne nudi izbor, 
pjesma ima mogu}nost da pru`i druga~iju sliku svijeta. Pjesnik je 

svoju misiju shvatio kao prevladavawe besmisla stvarala{tvom. 
Umjetni~ko djelo ima odre|enu prednost nad stvarno{}u jer vizija 
savijeta, jednom uobli~ena u pjesmu, ne mo`e vi{e biti kompro-
mitovana nesavr{eno{}u i brutalno{}u stvarnosti. 
 U svijet svoje pjesme R{umovi} naj~e{}e ugra|uje smija~ko 
raspolo`ewe. On posjeduje sposobnost da pojave u `ivotu vidi iz 
dje~jeg stanovi{ta, pa se sti~e utisak da je R{umovi}evo smija{tvo 
"ro|eno iz de~jeg svepoimawa `ivota" (Milari}, 1970, str. 615). 

R{umovi} je humor u poeziji cijenio kao jednu od najve}ih vri-
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jednosti i pod pojmom humora podrazumjevao je bogatstvo ispoqavawa 
~ovjekovog duha. U razgovoru sa Milivojem Pavlovi}em R{umovi} 
doslovno ka`e: "Humor je najzdraviji sastojak savremene poezije za 
decu i, da se ne la`emo, to je ono {to nedostaje u poeziji za odrasle. 
Kad ka`em humor, ne mislim samo na dosetke, verbalne i druge; 
mislim na jedan {iri pojam duha koji mora provejavati iz pesme" 

(Popovi}, R., 1988, str. 278-279). 
 Ako je rije~ o R{umovi}evom humoru, vaqa naglasiti da on ne 
prelazi granice blagog podsmjeha. R{umovi} nije sarkasti~an, nego 
weguje neku vrstu lirskog humora koji je uvijek vi{e igra nego 
kritika, vi{e jedno vedro {ega~ewe sa `ivotom nego ismijavawe 
qudskih poroka, vi{e {tosersko zabavqawe mladog ~itaoca nego 
jetko iskazivawe nezadovoqstva postoje}im ustrojstvom svijeta. 
 

 
3. Humor i igra 

 
 Stvarala{tvo za djecu Qubivoje R{umovi} je zapo~eo prozom. 
Prvu zbirku pripovjedaka objavio je 1966. godine pod karakteristi~-
nim naslovom Tandara-Mandara a samo godinu dana kasnije (1967) 

pojavila se i druga wegova zbirka pripovjedaka Pri~anka. Mada je R{u-

movi} i u pri~ama za djecu pokazao ma{tovitost, smisao za izmi{qawe 
paradoksalnih situacija, stvarawe neobi~nih jezi~kih obrta, 
pronala`ewe zvu~nih imena, ipak je on tek u poeziji pokazao svoje 
prave stvarala~ke kvalitete: veliku inventivnost, bogatu ma{-tu, dar za 
humor, smisao za igrawe svim i sva~im. Na samom po~etku stvarawa za 
djecu R{umovi} je shvatio da je humor vrlo bitan elemenat dje~je pjesme 
i od po~etka je svoju pjesni~ku vokaciju temeqio na humornoj viziji 
svijeta. ^ini se da je R{umovi} istomi{qenik sa svojim ne{to 

starijim kolegom pjesnik Milo-vanom Danojli}em koji smatra da je 
humor "stalna sklonost de~je pesme" (Danojli}, 1976, str. 62). 
 R{umovi} je posjedovao istinski dar za komunikaciju sa 
savremenim djetetom i zato je mogao da prona|e adekvatan pjesni~ki 
prosede, to jest da uvede igru kao metod diskursa sa onima kojima 
svoje pjesme namjewuje. Dijapazon igre u R{umovi}evoj poeziji je vrlo 
{irok. ^ini se da za pjesnika nema granica koje se u humornoj 
kombinatorici pojmova ne mogu pomjeriti. Iz tako neobi~nih, za~u-

|uju}ih veza i odnosa javqaju se zna~ewa koja ~itaoca {okiraju. 
Iznena|ewe je, me|utim, kratkotrajno jer ~italac vrlo brzo prihvata 
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pjesnikovu igru i ukqu~uje se u wu. To najboqe ilustruje pjesma 
"Utorak ve~e ma {ta mi re~e", objavqena u prvoj R{umovi}evoj 
zbirci pjesama pod naslovom Ma {ta mi re~e (1970). U ovoj pjesmi 

sve se odvija mimo uobi~ajene logike: tu je "u Novom Sadu svanulo 
ve~e", tu "na svakom drvetu klikeri zve~e", tu "u [tipu me~e u{-
tipke pe~e", tu "u brzom vozu {i{aju kozu", tu ~ak "Zemqa se ve~eras 
ne okre}e", nego i ona "ve~eras zabu{ava". 
 U navedenoj R{umovi}evoj pjesmi nalazi se i stih "Ju`na 
Morava uzvodno te~e" koji eksplicite potvr|uje da je Vasko Popa 

bio u pravu kada je u uvodnoj rije~i za svoj zbornik pjesni~kog humora 
Urnebesnik jo{ 1960. godine, pri odre|ivawu obima pojma humor, 
napisao da humor mo`e da bude, izme|u ostalog, i "reka koje te~e 
uzvodno" (Popa, 1960, str. 5). Istina, R{umovi} se ovdje poslu`io 
lukavstvom, pa je svaki od navedenih stihova iz ove pjesme propratio 
refrenom Ma {ta mi re~e koji ima vi{esmisleno zna~ewe. On mo`e 

da ozna~ava ~u|ewe, ali mo`e i podsmijavawe, mo`e predstavqati 
stvarno pitawe, ali mo`e i pitawe rugalicu. U svakom slu~aju, uloga 
refrena ovdje je zna~ajna, jer se wime sve relativizuje i sve na neki 
na~in postaje prihvatqivo. 
 R{umovi} je, vi{e nego drugi srpski pjesnici, u poeziji za 
djecu unosio novine. Za razliku od drugih, on je hrabro, bez 

dvoumqewa, uveo cio niz obi~nih rije~i i fraza i nekom vol{ebnom 
vje{tinom preobrazio ih u poetske. Milovan Danojli} je zapisao da 
je ovaj pjesnik "pohvatao neke re~i, neke parove re~i, skladove, rime 
i verbalne varnice, koji su svima poznati, koji se poodavno vrzmaju 
oko nas u vazduhu a niko se nije usudio da im kao pesnik pri|e" 
(Popovi}, 1988, str. 301). R{umovi} zaista izvrsno osje}a magiju 
rije~i svoga jezika i majstorski smi{qa na~ine da najkra}im putem 
saop{ti ~itaocu sve ono {to rije~i ovoga jezika mogu da iska`u. 

 Najve}i broj pjesama Qubivoja R{umovi}a ispjevan je u 
{aqivom tonu. Smijeh kod ~italaca izaziva na primjer dar-mar koji 
je u~inila banatska paprika me|u `ivotiwama daleke Afrike, jer: 
  Sad kuka pola Afrike 
  zbog banatske paprike 

crvene i `ute 
fine ali qute. 

 Smje{no je kad pjesnik bitno izmjeni poziciju mi{a i ma~ka, 

kao na primjer u pjesmi "Dr", u kojoj je mi{ bolesnik, a ma~ak 
qekar. Takav odnos izme|u mi{a i ma~ka ne bi trebalo da dopu{ta 
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neprijateqstvo, jer nije logi~no da doktor smi{qa kako }e da pojede 
svoga pacijenta. Ma~ak, me|utim, mi{a ne pregleda detaqno da bi mu 
uspostavio dijagnozu za bolest i propisao terapiju nego da ocijeni 
da li je on dobar za wegov gladni stomak. Pjesnik ~itaoca iznena|uje 
postupkom doktora ma~ka jer wegov zakqu~ak o zdravstvenom stawu 
mi{a glasi: 

  Sa moje ta~ke gledi{ta 
  nije ti ni{ta 
a iza toga dolazi kratak pjesnikov izvje{taj kao poenta: 
  - To kaza 
  pa ga smaza. 
 U ovoj pjesmi R{umovi}eva duhovitost se manifestuje u nes-
porazumu koji je pjesmom sna`no izra`en, a koji u `ivotu objektivno 
postoji. Logika dr ma~ka i pacijenta mi{a nigdje se ne dodiruju i 
zbog toga se taj antagonisti~ki odnos ne mo`e promijeniti. U naj-
ve}em broju pjesama {aqivi efekat R{umovi} ostvaruje zavr{nicom 

pjesme. Punu duhovitost ovaj pjesnik posti`e zvu~nim rije~ima koje 
na kraju do|u kao kruna pjesnikove nesputane igre. 
 Izrazit primjer R{umovi}eve duhovitosti je pjesma Levoj 
cipeli. Kao u orahovu qusku pjesnik je u dvije strofe od po tri stiha 

(ukupno 14 rije~i) sabio pri~u o sva|i izme|u desne i lijeve cipele: 
  Levoj cipeli 
  rekla desna 
  da je tesna 
  Desnoj cipeli 
  odgovorila leva 
  da ne zeva. 
 Duhovitost ove pjesme je u wenoj vi{eslojnosti. Prvi sloj 
predstavqa sukob izme|u razli~itih stavova, koncepcija, gledi{ta, 
bez obzira na to na kom se planu sukob posmatra. Drugi sloj ~ini 
pjesnikova dosjetqivost da sukob predstavi likovno upe~atqivo; da 

personificira predmete i da ih tako o`ivqene stavi u odnos surev-
wivosti. Tre}i sloj, kojim je iskazan najvi{i stepen umjetni~kog, 
sadr`an je u apostrofirawu teze da sukoba i sva|e nema bez u~e{}a 
makar dva subjekta. 
 Nekoliko navedenih primjera pokazuje da R{umovi} pjesmu za 
djecu shvata kao igru i igrom se naj~e{}e koristi kao sredstvom da 

se pribli`i djetetu. Put do dje~je du{e pjesnik je pronalazio ne 
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samo zanimqivom tematikom nego i uvijek originalnim na~inom 
izra`avawa - duhovito{}u kojom je plijenio pa`wu mladih ~italaca. 
 

 
4. Razarawe utvr|enih predrasuda 

 
 Svaki pjesnik je originalan i nov onoliko koliko svojom 
poezijom ru{i utvr|ene predrasude i uspostavqene norme. Qubivoju 
R{umovi}u u tom pogledu u srpskoj poeziji za djecu pripada vrlo 
visoko mjesto. Po inventivnosti i inovativnosti ispred wega stoji 
samo Du{an Radovi}. Svojim pjesmama R{umovi} je razbijao konven-

cije i uspostavqao novi poredak u pjesmi za djecu, koji je bio li{en 
svih dotada{wih pravila. Zato Milan Pra`i} i isti~e da R{umovi-
}eve pjesme "nose podozrewe prema svemu {to je zdrav razum utvrdio 
kao neprikosnovenu istinu (Popovi}, 1988, str. 135). 
 Skeptik po prirodi, R{umovi} je sve stvari oko sebe podvr-
gavao preispitivawu i novom vrednovawu. Iz takvog wegovog stava 
prema svijetu proiza{ao je humoristi~an ton pjevawa a humor je 
postao bitna odlika wegove poezije. A kako je humor "jedna nagonska 

izvorna kritika konvencionalnog, misaonog i ose}ajnog ustrojstva" 
(Risti}, 1957, str. 149), to R{umovi}eva poezija sadr`i i kriti~ku 
dimenziju svijeta o kome kazuje. 
 U postupku razarawa utvr|enih predrasuda i ustanovqenih 
{ablona R{umovi} se, uz humor, slu`io i ironijom i persifla`om. 
Ovim sredstvima R{umovi} demistifikuje svijet bajki i, kako ka`e 
Aleksandar Jovanovi}, "demitologizira lepo o pro{losti" (Popo-

vi}, 1988, str. 156). R{umovi} je svjestan da dana{we dijete vi{e 
interesuje kosmi~ka ~udovi{ta i supermeni raznih video-igara i da 
je televizijski ekran odavno zamijenio bake koje su nekada djeci 
pri~ale bajke. I upravo zato {to je svijet bajki potisnut i pre-
pu{ten zaboravu, da bi ga djeci u~inio interesantnijim, pjesnik ga 
prikazuje smije{nim. R{umovi}eva zbirka pjesama Jo{ nam samo ale 
fale (R{umovi}, Q., 1991) predstavqa poku{aj da se u savremenu 

pjesmu za djecu ponovo uvedu fantasti~ni elementi narodne bajke, 
ali na jedan bitno druga~iji na~in od nekada{weg pjevawa o 
zmajevima, alama, a`dajama i drugim ~udovi{tima. Dragoqub Jekni} 
primje}uje da se u R{umovi}evoj pjesmi "ru`ni elementi pro`imaju 
lepotom pesni~kog sklada, ono najstra{nije postaje blisko, simpa-
ti~no, detiwski naivno i prapo~etno ~isto" (Jekni}, D., str. 155). 
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 Te`e}i za humornim efektima, R{umovi} dovodi u tijesnu 
vezu ru`no i lijepo, ~udovi{no i obi~no, fantasti~no i stvarno, 
nemogu}no i mogu}no. To najboqe ilustruje R{umovi}eva pjesma A`-
daja svom ~edu tepa, iz koje ovdje navodim jedan dio: 

  A`daja svome ~edu tepa: 
  "Nakazice moja lepa! 
  Ostavi}e{ svoju majku, 
  i oti}' u neku bajku, 
  je{}e{ qude kao repe, 
  najmiliji moj akrepe. 
  [ta }e s tobom biti, ko zna, 

  lepotice moja grozna?" 
 U R{umovi}evim pjesmama fantasti~na bi}a iz bajki stav-
qena su u obi~ne, svakida{we situacije. Tako promijewena pozicija 
zmajeva, ala, a`daja i akrepa doprinosi da ta ~udovi{ta djeci postaju 
smije{na i bezopasna. U R{umovi}evim pjesmama nalazimo, na pri-
mjer, jednog nezaposlenog zmaja, i pored toga {to on ima vi{u 
zmajevsku spremu. U modernom vremenu, po{to u bajkama nema vi{e 

{ta da radi, on mora da se zaposli kao voza~ u GSP-u (Bilo je 
prole}e mesec maj). R{umovi}evi akrepi poprimili su sasvim qudske 
osobine - oni se zaqubquju jedni u druge (Dva akrepa). A`daje svojoj 

djeci pjevaju uspavanke i brinu se za wihovu budu}nost (A`daja svome 
~edu tepa), znaju da peku princez-krofne (Jedna slatka a`daja Tereza) 
i da u~estvuju u paradama (Zapis o paradnoj a`daji). 

 U ironi~no-{aqivom tonu R{umovi} je pjevao i o nekim 
tradicionalnim temama, kao {to su na primjer one o kraqevima, 
kapetanima i mornarima. U pjesmi Dosadilo mi je rije~ je o kraqu 

kome je dosadila kraqevska funkcija, pa se on, iz `eqe za promjenom 
zanimawa, srozava do putara. A kad kraq postane putar, nema vi{e te 
sile koja }e mu vratiti mo} da upravqa zemqom: 
  E PA SAD JE DOSTA re~e Kosta 
  glavni ~ista~ kamenog mosta 
  GDE SI VIDEO [AKO JADA  
  DA PUTAR NEKOM ZEMQOM VLADA. 

 Izraziti primjeri demistifikacije bajkovitih sadr`ina su 
R{umovi}eve pjesme Ovo je pesma o kraqu i Kapetan je pitao mornara. U 
prvoj je podsmjehu izvrgnuto ono vite{ko doba "kada se volelo do 

groba" i kada jedan kraq, i uprkos svojim, kako pjesnik ka`e, "mnogo 
dobrih detaqa" ne uspijeva da osvoji srce jedne obi~ne praqe. Za 
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razliku od prave bajke u kojoj se kraq, poslije svih prepreka, obavezno 
`eni izabranicom svoga srca, u R{umovi}evoj pjesmi se de{ava ne{to 
potpuno neo~ekivano: 
  Kraq baci krunu i presto 
  [to nije ~inio ~esto 

  Pro{eta do jedne vode 
  Gwurnu se i tako ode. 
 Kraq se, dakle, ne bori za praqinu ruku, nego `ivot zavr{ava 

sasvim prozai~no. Tako se jedna neostvarena qubav iz tragi~ne 
preobrazila u tragikomi~nu situaciju. 
 U drugoj pjesmi pod naslovom Kapetan je pitao mornara demi-

stifikovana je tema o kapetanima i mornarima, koja uvijek u sebi 
sadr`i ne{to egzoti~no. Daju}i pjesmu u vidu dijaloga izme|u jednog 
kapetana broda i mornara, kome pjesnik daje epitet "ajkula stara", 
R{umovi} na le`eran na~in otkriva kako je za tog mornara, "ajkulu 
staru", odlazak u obi~an grad na kopnu - ^a~ak, mnogo va`niji od 
putovawa na daleka, ~arobna ostrva. Razlog tome je vrlo prost - u 
^a~ku se nalazi mornarova draga, a tamo gdje je ona, makar se grad 

zvao i ^a~ak, to je za wega `eqeni, sawani grad.  
 Duhovitost Qubivoja R{umovi}a u ovim pjesmama ogleda se u 
wegovoj sposobnosti da u onome {to je tradicija standardizovala kao 
neke trajne vrijednosti vidi i onu drugu, to jest smije{nu stranu. 
Obasjawe bajkovitih sadr`ina humornom svjetlo{}u u~inilo ih je 
bliskim i pristupa~nim savremenom djetetu. 
 Qubivoje R{umovi} u srpskoj kwi`evnosti za djecu pojavio 
se sedamdesetih godina i za nepune tri decenije stvarawa obezbije-

dio je sebi mjesto uz najpoznatije dje~je pisce: Zmaja Jovana Jovanovi-
}a, Aleksandra Vu~a, Desanku Maksimovi}, Branka ]opi}a, Du{ana 
Radovi}a i Dragana Luki}a. Tako visoko mjesto R{umovi} je, da se 
poslu`im sportskim rje~nikom "osvojio" izvanredno bogatom inven-
cijom, majstorskim izborom zvu~nih rije~i koje wegov stih ~ine vrlo 
ekspresivnim i jedrim humorom koji dominira u velikom broju R{u-
movi}evih pjesama. 
 Pri stvarawu {aqive pjesme R{umovi} se slu`i razli~itim 

postupcima: jednom se koristi iskustvom narodnog stvaraoca u humor-
nom oslikavawu svijeta, drugi put praktikuje igru rije~ima i nonsens, 
tre}i put smi{qa nizove neologizama, ~etvrti put efektno plasira 
refren, peti put spaja nespojivo i povezuje ono {to je zaista bez veze 
(npr. "Glava mi u torbi/apetit u menzi"). I moglo bi se tako 

 143 



Ristanovi} 

 144 

nabrajati, kako ka`e R{umovi}, do u "beskrajon". A sve to pjesnik 
mo`e jer izvrsno poznaje svoj jezik. Zahvaquju}i tome, pjesnik banalne 
`ivotne situacije pretvara u blistave humorne slike, obi~ne do`iv-
qaje u velike uzlete ma{te, svakida{we doga|aje u ~udesne avanture. 
R{umovi} je rije~ima ru{io ustaqeno, a gradio novo, podsmijavao se 
anahronom, a sa odre|enom dozom drskosti uvodio u pjesmu u litera-

turi dotle nekori{}eno i nepriznato, bje`ao od onoga {to rastu`uje, 
a pru`ao ruku onome {to razveseqava i nasmijava. 
 Jezi~ku virtuoznost R{umovi} je pokazao i time {to je poe-
tiku igre ustoli~io kao osnovni stvarala~ki princip. Jezik, igra i 
pjesma kod R{umovi}a izvrsno koreliraju a humor je onaj ~inilac 
koji obezbje|uje wihovo harmoni~no funkcionisawe.  
 R{umovi} pi{e modernu poeziju za djecu. A moderna dje~ja 
pjesma, osim iznena|ewa, neobi~nih slika, neo~ekivanih obrta i 

{okantnih prizora, sadr`i i humor kao svoj esencijalni sastojak. 
Duhovito{}u iskazivanom u pjesni~kim zbirkama i putem TV ekrana 
R{umovi} je odavno postao drag i blizak dje~ji sagovornik kakvih je 
malo u na{oj kwi`evnosti. 
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METOD SCENSKE KOMUNIKACIJE  

metod kreativne sinteze gradiva iz razli~itih nastavnih predmeta 
 

* 

 
 Rezime: Metod scenske komunikacije kompatibilan je svim 

metodama onih predmeta koje deca u~e od prvog do ~etvrtog razreda 
osnovne {kole. Ovaj metod mo`e, na idealan na~in, da dopuni 
pojedina~ne metode svakog predmeta tako {to }e kroz dobro 
organizovanu scensku igru i svojevrsnu dramatizaciju omogu}iti da 

se sadr`aji iz pojedinih predmeta - tako organizuju da budu {to 
o~igledniji, razumqiviji i da se deca {to vi{e u procesu u~ewa 
sama anga`uju. Ovaj metod tako|e omogu}ava kreativnu sintezu 
gradiva iz razli~itih predmeta koja se u `ivotu naj~e{}e i, 

pojavquju u sintezi, a ne u ogoqenim formama. 
 Kqu~ne re~i: metod scenske komunikacije, scenska igra, 

interpersonalni odnosi, kreativnost. 
 

* 

 

 Summary: The method of scene communication is compatible to all 
methods of the subjects children are learning form the first to the fourth grade 
of primary school. This method could ideally supplement individual methods 
for each subjects enabling (through well organized scene play and special 
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dramatization) contents from individual subjects to be organized as more 
evident, understandable, and children in learning process more personally 
engaged. This method also makes possible the creative synthesis of different 
subjects curricula appearing mostly as such in real life and not in bare forms. 

Key words: scene communication method, scene play, interpersonal 
relations, creativity. 
 

* 

 
1. AKTUELNE TENDENCIJE U EVROPSKOM  

OBRAZOVAWU 
 

U zemqama ~lanicama OECD nema vi{e sporewa oko kqu~ne 

uloge qudskih resursa u uspe{nom ukupnom razvoju dru{tva u nared-

nom tre}em milenijumu. 

Pod qudskim resursima, a prema OECD/CERI - podrazumeva se 

ukupan qudski potencijal, u jednom dru{tvu, vidqiva i latentna psi-
hofizi~ka i duhovna energija qudi, wihova kultura, ste~ena znawa, 
umewa, sposobnosti, wihov ukupni civilizacijski domet. 

Svojim velikim projektom "Tehnolo{ke promene i razvoj 
qudskih resursa - tercijarni sektor"', a na konferencijama izme|u 
1988. i 1990. godine u Helsinkiju (Finska), Utrehtu (Holandija), 

Va{ingtonu (SAD) Centar OECD-a za istra`ivawa i inovacije u 

obrazovawu - potvrdio je tezu da su qudski resursi glavni konkurent-
ski faktori na svetskom tr`i{tu roba i usluga, odnosno znawa, umewa 
i sposobnosti. Osnovu za razvoj qudskih resursa ~ine obrazovni sistem. 
"Obrazovawe je polagan, ali presudan proces preraspodele dru{tvenog 
uticaja i mo}i. Ako se pravilno vodi, oru|e je za preraspodelu svetskih 

nau~nih i tehni~ih mogu}nosti" (Ratkovi}, 1995; 93) (UNESCO). ^ak 

se smatra da }e se prema efikasnosti obrazovnih sistema mo}i 

procewivati i efikasnost dr`ava u me|unarodnoj konkurenciji. S 
toga se osamdesetih i devedesetih godina ovoga veka sprovode 
radikalne promene i temeqne reforme obrazovnih sistema naro~ito 

u zemqama ~lanicama OECD-a. Do kraja ovoga veka o~ekuje se rene-

sansa svetskog obrazovawa s ciqem da se na{ stari kontinent 
uspe{no mo`e takmi~iti sa razvijenim zemqama drugih kontinenata. 
Zato Evropa u obrazovawu napu{ta nacionalne iskqu~ivosti i anta-
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gonisti~ke ideolo{ke postavke i formira me|unarodna zajedni~ka 
obrazovna jezgra i kompatibilne obrazovne sisteme. Tamo se "unutar 

u~ionica najpre u~i kako treba u~iti, raditi i zaraditi. Razvija se 
radoznalost, inicijativnost, kreativnost, fleksibilnost, racional-
nost, sposobnost re{avawa problema... Razred postaje seminar istra`i-
vawa, dijaloga, otkri}a ... Mewaju se ne samo filosofija, ve} i metode 
i tehnike obrazovawa. 
 

 

1.1. Reforme nastavnih planova i programa 
 

U didakti~kom smislu nastavni planovi i programi, kao i 
metode, reformi{u se i orijenti{u na: 

– usvajawe i razvijawe adekvatnog znawa (uklawawe bala-
sta); 

– razvijawe sposobnosti upotrebe znawa iz jednog podru~ja 
u drugom (odnosno iz jednog nastavnog predmeta u drugom); 

– osposobqavawe za savla|ivawe problema, posebno nepre-
dvidivih promena u sopstvenoj okolini (sposobnost pri-
lago|avawa i kooperacije); 

– razvijawe kreativnosti, stvarala~kog mi{qewa, prosu-
|ivawa i jasno}e izraza. 

– te`i se maksimalnom povezivawu teorije i prakti~nog 
rada; 

– napu{ta se predava~ko-frontalni na~ini rada sa u~eni-
cima kao dominantan metod u~ewa, a u~ionica postaje 
seminar istra`ivawa, dijaloga, otkri}a; 

– u~iteq maksimalno desetak minuta obja{wava novu le-

kciju, a zatim uvla~i u igru u~enike koji uz wegova usme-
ravawa i kontrolu tra`e odgovore na postavqena pitawa 
(re{avaju problem); 

– uva`ava se stara kineska izreka: ono {to u~enici samo 
~uju - zaboravqaju, {to ~uju i vide - pamte, a ono {to 
urade sami - to i nau~e. 

 
Upravo metod scenske komunikacije (MSK) svojom imanent-

no{}u akceptira sve aspekte pomenutog aktuelnog obrazovnog modela. 
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2. OP[TI ASPEKTI MSK 
 

2.1. Arhetipsko u MSK 
 

"Najlep{e {to je ~ovek za sebe mogao izmisliti je teatar" - 
govorili su na{i iskusni i uva`eni rediteqi. Igraju}i se na 
najrazli~itije teme iz `ivota ili ma{te on pravi svoj svet iluzije i 
imaginacije u kome do`ivqava pro~i{}ewe (katarza), u kome se za-
bavqa, veseli, tu`i ali i pou~i. A zavesa kada padne, poga{ena 
svetla i{~ile ilu`iju, mi smo ponovo u `ivotnoj realnosti, ali sa 
jednim iskustvom i saznawem vi{e koje smo stekli u stawu povi{ene 
ose}ajnosti. A u tom stawu, naro~ito kada je re~ o ose}awu prijat-
nosti, sve se boqe pamti. 

Ako se prisetimo svoje pro{losti, posebno detiwstva, ve}ina 
od nas najjasnije se se}a svetlih trenutaka, zabave, zadovoqstva i sre}e 
de~ijih igara i prijatnih situacija i doga|aja. Tako|e }e ve}ina od nas 
mo}i da potvrdi da se najboqe se}a onoga {to je pro{lo kroz maksimum 
wegovih ~ula. To je prirodno, s obzirom na to da smo bi}a koja samo 
posredovano, putem svojih ~ula (organskih medijuma) spoznajemo svet 
oko sebe. I sada se se}amo pojedinih: mirisa, zvuka (glasova, muzike, 
{umova), slika (boja, oblika, izgleda...), dodira (milovawa, fizi~kog 
bola, hladnog, toplog...), ukusa (gorkog, slatkog, slanog, kiselog, qutog, 
paprenog...), predose}awa ("{esto ~ulo") - iz detiwstva, iako su, 
mo`da, ve} zaboravqeni integralni doga|aji situacije. 

Praksa je, tako|e, pokazala i dokazala da se kroz igru, zabavu 
i zadovoqstvo, uz anga`ovawe {to vi{e razli~itih ~ula - najlak{e 
u~i i najdu`e pamti (to {to je kroz igru nau~eno). 
 
 

2.2. Model pedago{kog pozori{ta 
 

Ako prihvatimo model pedago{kog pozori{ta Piskatora koji 
je pozivao da se pozori{te pravi, da gledaoci u wemu budu aktivni 
u~esnici, a ne da u wemu pasivno prisustvuju - onda smo, uz sve 
prethodno pomenuto, na pravom putu da prona|emo izuzetno 
prihvatqiv model vaspitno-obrazovnog procesa. 

Metod scenske komunikacije (MSK) podrazumeva aktivnu igru 
svih aktera i svest o igri u ambijentu koji je za odgovaraju}e (eduka-
tivne) potrebe uprili~en kao adekvatan scenski prostor, na kome se 
odvijaju aktivnosti oblikovane sredstvima scenskog izra`avawa. 
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2.3. U~iteq kao rediteq 
 

Od u~iteqa se o~ekuje da kao svojevrstan rediteq bude ospo-
sobqen da osmi{qava dramatur{ki okvir u koji uvodi odgovaraju}e 
sadr`aje pojedinih nastavnih predmeta, osmisli i pove`e korelaciju 

kompatibilnih nastavnih sadr`aja razli~itih predmeta (muzi~ka, 
likovna, fizi~ka kultura sa sadr`ajima iz srpskog jezika, matemati-
ke i prirode i dru{tva.), te da na adekvatan na~in animira u~enike 
na optimalni samoanga`man, zadaju}i svakom ponaosob, ili pak 

grupi, odgovaraju}e zadatke. 
 
 

2.4. Protejska priroda scenske umetnosti i MSK 
 

Scenska umetnost podrazumeva izvorne ili modifikovane 

oblike i sredstva umetni~kog izra`avawa u svim do sada poznatim 
(umetni~kim) medijima. Zbog toga i ka`emo da je scenska umetnost 
protejskog, odnosno izuzetno prilagodqivog karaktera) uz gotovo 
bezbrojne mogu}nosti transformisawa. Ona akceptira: 

– kwi`evnost (drama, proza, poezija); 

– likovne umetnosti (slikarstvo, vajarstvo, grafika; prime-

wena umetnost - dizajn, scenografija, kostimografija, 
maska, {minka...); 

– muziku - apsolutna, programska (opera, balet, oratorij...): 

vokalna, instrumentalna, koncertantna...; 

– polimedijske umetnosti (slo`enog medijskog izraza): radio-

fonija, film, video; 

– glumu i igru kao interpretativne umetnosti (balet, ples, 

pantomima, folklor...). 
Drama, opera, balet, a posebno multimedijalni scenski pro-

jekti mogu, i to potpuno motivisano, da u svoju strukturu ugrade 
gotovo sve pomenute medije i sredstva umetni~kog izra`avawa. 
 

 

2.5. Interpersonalna komunikacija kroz scensku igru  
- su{tina MSK 

 

Metod scenske komunikacije podrazumeva: slo`enu 
polivalentnu personalnu komunikaciju - (ne samo jednosmernu ili 
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dvosmernu (klasi~ni metodi eh-katedra i kratke provere po modelu 
pitam - odgovori) ve} vi{esmernu - (me|usobno komunicirawe dece, 

dece i pedagoga i pedagoga i dece - grupno i pojedina~no) u prostoru 
koji je adekvatan za scensku igru (deca su svesna igre i procesa 
pravqewa "pozori{nog" u procesu u~ewa ili ponavqawa gradiva 
putem MSK), koriste}i se, dakako, svim potrebnim elementima 

imanentnim scenskoj umetnosti. O tome pi{e P. Savi}, govore}i o 
novim oblicima rada u vi{efrontalnoj nastavi - navodi volike 
mogu}nosti "dramskog oblika nastave" (201. str.), "scenskog 
referisawa" (200. str.) - kao svojevrsnog izraza "pretvarawa rada u 

stvara~ku radost" i totalne pedagogije. Te ideje kompatibilne su 
MSK, ali nisu, me|utim artikulisane kao ure|en metodolo{ki 
sistem, baziran na neiskori{}enim mogu}nostima i kvalitetima 
interpersonalne i grupno komunikacije u~enika u svojevrsnoj 
scenskoj atmosferi igre u kojoj se simuliraju `ivotne i problemske 

situacije - a na ~emu insistira MSK. 
 
 

2.6. MSK i kontrolisana improvizacija 
 

Klasi~na {kola od u~enika, pre svega, zahteva memorisawe i 

verbalnu reprodukciju zapam}enog. Metod scenske komunikacije 
(MSK) prevashodno bi trebalo da uti~e na razvoj sposobnosti - po{to 
deca kroz igru treba ne samo da zapamte gradivo ve} i da ovladaju 
sposobnostima da prakti~no poka`u nau~eno. Tako|e bi trebalo da 
omogu}i i kreativno mi{qewe i snala`qivost u~enika u datom 
(scenskom) kontekstu. MSK ne samo da bi trebalo da omogu}i maksimum 
efikasnosti svakog u~enika ponaosob, ve} bi trebalo da doprinese i 
boqim rezultatima celog odeqewa kroz sinergizam kolektivnog rada. 

Scenski prostor, u zavisnosti od metodske jedinice koja se 
obra|uje, mo`e biti ne samo u~ionica, sala za fizi~ko vaspitawe i 
drugi prostori u zgradi {kole (mezanino, biblioteka, kabineti - 
laboratorije, sve~an {kolska sala...) ve} i {kolsko dvori{te, 

sportski teren u {kolskom dvori{tu, {kolski vrt, kao i razni 
javni i prigodni institucionalizovani prostori u blizini {kole 
(park, muzejski prostor, galerija...). 

Sam ambijent scenskog prostora mo`e se ozna~iti: frag-

mentom koji }e asocirati na celinu (pars pro toto), natpisom {ta 

pojedini deo prostora ozna~ava, ili samo povremenom usmenom, 
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verbalnom naznakom (ovo je..., nalazimo se..., tu smo u/na/kod...), ali 
ako ima mogu}nosti i adekvatnom kulisom ili trodimenzionalnim 

scenskim (scenografskim) elementom ili rekvizitom. 
MSK podrazumeva stalnu svest o tome da je sve to igra u kojoj 

su dobro kontrolisana improvizacija i "a-ha" do`ivqaj ne samo 
mogu}i, ve} i po`eqni, da su oni osnov kreativnog i nesputanog, 

ali osmi{qenog (eksperimentalnog) rada da deci omogu}avaju 
inicijativu i kompletan samoanga`man. No sigurno je i to da ne 
mo`e svaki "scenski potez" proizvesti prvorazredni rezultat (ne 
uspeva ni svaki eksperiment). Ve} je i sam proces igre i ve`bawa 
vredan pa`we i "na du`e staze" urodi}e plodom. 

Pitawe, potpitawe, znam, ne znam, zaboravio sam, ne razumem, 
za{to?/zbog ~ega? kako? - stalni su pratioci procesa kreativnog 

mi{qewa i u~ewa i vaqalo bi da su stalno prisutni u na{em 
scenskom prostoru kao materijalizovana fakta - u vidu de`urne mas-
ke (nasmejane, opu{tenih usana, upitnog, zabrinutog, tu`nog ili 
ravnodu{nog izraza...) ili lutke. U zavisnosti od toga kako je u~i-

teq/rediteq osmislio ~as (scenarij), te maske ili lutke, povremeno, 
ili naizmeni~no bili bi sami u~enici (glumci) i u~iteq (rediteq). 
Posredovani iskazi (posredovani medijem: lutkom ili maskom) - 
lak{e se podnose i prihvataju (sa psiholo{kog aspekta) jer omogu}a-

vaju da se sa distance iska`e i prijatno i neprijatno, kao i da se 
prelomi stidqivost i strah od "javnog" nastupa. 

Mogu}nost simultanog kori{}ewa scenskog prostora (tipa 

"mansiona") stalno treba imati na umu jer omogu}ava da istovremeno 
i paralelno rade deca u vi{e grupa. 

Tako|e vaqa imati na umu i mogu}nost velike primene kviz-
tehnike u procesu, naro~ito ponavqawa i utvr|ivawa gradiva. 

MSK bi trebalo svestrano da uti~e na unapre|ewe jezi~ke 
kulture (govora, dikcije...) i kulture pona{awa i opho|ewa u~enika - s 
obzirom na to da je u procesu komunikacije podjednako zna~ajan, kako 

sadr`aj koji se iznosi ({ta?), tako i na~in na koji se sadr`aj 
komunikacionog procesa plasira (kako?). 
 

 

2.7. Kompatibilnost i aplikativnost MSK 
 

Metod scenske komunikacije kompatibilan je svim pojedina~-
nim i posebnim metodama onih predmeta koje deca u~e od prvog do 
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~etvrtog razreda osnovne {kole, a koje u~iteqi izu~avaju na U~iteq-
skom fakultetu kao posebne predmete ili nau~ne discipline. Ovaj 

metod mo`e, na idealan na~ina, da dopuni pojedina~ne metode svakog 
predmeta koje deca u~e od prvog do ~etvrtog razreda, tako {to }e kroz 
dobro organizovanu scensku igru i svojevrsnu dramatizaciju, omogu-
}iti da se sadr`aji iz pojedinih predmeta kojima deca treba da 

ovladaju - tako organizuju da budu {to o~igledniji, razumqivija i da 
se deca, {to vi{e, u procesu u~ewa novog gradiva ili wegovog 
ponavqawa, sama anga`uju. Ovaj metod, tako|e, omogu}ava kreativnu 
sintezu gradiva iz razli~itih predmeta koja se u `ivotu, u praksi 

naj~e{}e i, pojavquju u sintezi, a ne u ogoqenim formama. 
Metod scenske komunikacije aplikativan je, mawe-vi{e, na 

sadr`aje svih nastavnih predmeta, pa i na sve predmete koje deca u~e 

od I do IV razreda osnovne {kole i to u: procesu u~ewa novog gradi-

va, ponavqawa starog gradiva, te, utvr|ivawu najva`nijih fakata iz 
vi{e predmeta (povezivawe gradiva iz razli~itih predmeta). 

MSK u nastavi, a po svojoj strukturnoj prirodi najboqe 
efekte daje ba{ u korelaciji sadr`aja iz vi{e nastavnih predmeta u 

kojima muzi~ko, likovno i fizi~ko vaspitawe ~ine bazi~ne 
elemente za pove`ivawe sadr`aja iz ostalih nastavnih predmeta koje 

deca u~e od I do IV razreda. (matematika, srpski, priroda i dru{tvo). 

Dakako, MSK nezamenqiv je u vannastavnim aktivnostima, 

pripremawu {kolskih priredbi u radu literarne, recitatorske i 
dramske sekcije, u takozvanoj {koli u prirodi, ili produ`enom 
boravku. 
 

 
2.8. MSK i ocewivawe u~enika 

 
Da bi se kod dece mogla razviti kreativnost ona se, nu`no, 

moraju osloboditi ose}awa nelagodnosti i straha, mada spontanost 

nije i obavezna garancija za kreativnost. Me|utim, sigurno je da ne-
ma prave kreativnosti, ako nema spontanosti. Upravo metod scenske 
komunikacije svojim imanentnim svojstvima, a pre svega, potpunom 
marginalizacijom klasi~nog metoda rada s decoma tipa eh-katedra - 
doprinosi tome da se deca, kroz scensku igru, defrustriraju, uplove 

u prijatnu atmosferu kolektivne radionice, oslobode spontanost i, 
kroz optimalan samoanga`man, oslobode svoju kreativnu energiju.  
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Naime, klasi~an metod rada tipa eh-katedra kod dece, uglavnom, 
odr`ava atmosferu napetosti i nelagodnosti, ili pak omogu}ava 

u~enicima da, pasivni i primireni, neprimetno odlutaju u evazi~ne 
ma{tarije - a sve u zavisnosti od toga kakvi se sadr`aji sprovode na 
~asu (u prvom slu~aju re~ je o propitivawu i ocewivawu, a u drugom, 
naj~e{}e, o u~iteqevom predavawu i dijegeti~kom kazivawu gradiva.). 

Otuda je MSK idealan ne samo prilikom obrade novog gradiva, 
utvr|ivawa starog gradiva i povezivawa bitnih sadr`aja, ve} i u samom 
ocewivawu u~enika koji, animirani igrom, ne moraju ni biti svesni 

toga da ih u~iteq propituje i ocewuje. Kada je re~ o ocewivawu, MSK 
i tu ima latentno novi kvalitet koji se ogleda u tome da pru`a 
mogu}nost u~itequ da dete prati kroz kompleksan proces u~ewa 
odgovaraj}ih sadr`aja, ali i pona{awa, da mu razotkrije slabe i jake 

strane i da mu pomogne da prve prevazi|e, a druge jo{ vi{e razvije; da 
iz wega izvu~e maksimalne efekte i omogu}i mu {to objektivniju 
numeri~ku ocenu; da ga pravilno animira da svoju kreativnu energiju 
usmen na one sadr`aje za koje ima najvi{e afiniteta i talenta. 

 
 

3. UMESTO ZAKQU^KA 
 

U evropskim zemqama, u didakti~kom smislu, reformi{u se 
kako nastavni programi i planovi tako i metode i tehnike obrazovawa 
u ciqu sticawa {to efikasnijeg znawa i ve{tina wegove primene. 

Nova nastava te`i tome da nau~i dete kako treba da u~i i kako 
nau~eno da primeni u praksi. Ona razvija: samoanga`man deteta, rado-

znalost, inicijativnost, kreativnost, fleksibilnost, sposobnost 
re{avawa i adekvatnog reagovawa u problemskim situacijama. 

U Srbiji se, tako|e, sprovode odgovaraju}e reforme didakti~-

kog sistema - kako bi obrazovni sistem i znawa i sposobnosti koje 
taj sistem promovi{e - bio kompatibilan obrazovnim sistemima u 
evropskim dr`vama - kako na dobrobit na{e dru{tvene zajednice, 

tako i za dobrobit svakog deteta ukqu~enog u na{ vaspitno-
obrazovni sistem. 

MSK omogu}ava - li~ni anga`man i kreativnost dece uz mak-
simalnu animaciju svih ~ula - tada se boqe pamti i obezbe|uje se ~in 

iskustvenog do`ivqaja (kineska poslovica: {to u~enik ~uje - zabora-
vi, {to ~uje i vidi - pamti, ono {to sam uradi - to i nau~i.) 
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Neodvojivost vaspitnog i obrazovnog aspekta u nastavnom pro-

cesu sve je aktuelnija u nastavnoj praksi: u obrazovawu nisu samo bi-
tni sadr`aji kojima vaqa ovladati ([ta?) ve} su od velike va`nosti 

i sami na~ini (Kako?) se problematika savla|uje u procesu usvajawa 
znawa (u~ewa), kao i na~ini opho|ewa i pona{awa (vaspitni 
momenti). MSK insistira na optimalnom i permanentnom 
samoanga`manu svakog u~enika na ~asu, na wegovom adekvatnom 
pona{awu i reagovawu, na wegovom aktivnom u~e{}u u procesu 

scenske komunikacije u scenskom prostoru uprili~enom tako da na 
imaginativan na~in simulira adekvatan kontekst iz `ivotne prakse, 
ili problemske situacije. Tu je bitno slede}e: 

– momenat mimeti~kog, prikaziva~kog pokaziva~kog, a minimum 
kaziva~kog i opisiva~kog; 

– stalna interpersonalna komunikacija izme|u dece i dece i 

nastavnika; 

– u scenskoj stimulaciji problemske, ili `ivotne situacije - 
dete kroz igru, zna~i u stawu zadovoqstva, mo`e da izvu~e 
maksimum svoje kreativnosti i efikasnosti. 

 
Nastavno gradivo je potrebno tuma~iti na vi{e razli~itih 

na~ina kako bi se osnovne misaone teme i novi pojmovi toliko 
pribli`ili deci da ona mogu da ih do`ive kao li~no iskustvo i da to 
iskustvo ponovo izraze u ravni mi{qewa kojoj su dorasli - a o~igled-
nost i priroda MSK upravo omogu}ava da se do toga do|e. To je ba{ 

ona kreativna nastava - koja na zanimqiv na~in anga`uje svako dete 
prema wegovim sposobnostima - spontano!). 

Scenskoj umetnosti i MSK imanentni su svi oblici iskazivawa 
qudske kreativnosti, od verbalnog do neverbalnog: od re~i i govora, 

do pesme i muzike, likovnih aspekata, i qudske motorike (plesa, 
pokreta, mimike, geste...). 

Svi ti elementi u MSK mogu biti i naj~e{}e i jesu, istovre-

meni, simultani u simuliranom `ivotnom ili problemskom kontekstu. 
Stoga MSK, po svojoj prirodi, mo`e da akceptira sadr`aje svih pre-

dmeta koje deca u~e od I do IV razreda osnovne {kole (srpski, mate-

matika, priroda i dru{tvo, likovno, muzi~ko, fizi~ko, vladawe...) 
Tako se MSK mo`e primewivati u nastavi u: 

– procesu u~ewa novog gradiva; 

– ponavqawa gradiva;  
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– povezivawa gradiva kako iz jednog predmeta, tako i iz vi{e 
predmeta. 

Metod scenske komunikacije, neosporno doprinosi unapre-
|ewu:  

– kulture govora (retorika) i 

– kulture pona{awa, opho|ewa. 
 
Metod scenske komunikacije, tako|e, je izuzetno aplikovan u 

vannastavnim aktivnostima za:  

– pripremawe {kolskih priredbi; 

– organizovawe aktivnosti u produ`enom boravku; 

– organizovawe aktivnosti na izletima, ekskurzijama, {koli 
u prirodi... 

 
 Na osnovu re~enog, mo`e se uo~iti da MSK nije toliko ino-

vativan po svom sadr`aju ([ta?), ve} pre svega po na~inu neposred-
nog rada s decom (Kako?), kako u nastavnim tako i u vannastavnim 
aktivnostima. 

I kako veli stara izreka - sve je ve} odavno re~eno (ili goto-

vo sve) - mewaju se samo na~ini interpretacije. 
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INSTITUCIONALNO OBRAZOVAWE KAO FORMATIVNI  
FAKTOR U RAZVOJU DECE1 

 
* 
 

Rezime: U radu se analiziraju dva osnovna pravca u istra-
`ivawima odnosa izme|u institucionalnog obrazovawa i razvoja 
dece. Prvi razmatra prediktivnu vrednost nekih li~nih osobina i 

karakteristi~nih `ivotnih iskustava dece za wihov kasniji 
{kolski razvoj. Drugi pravac istra`uje povratan uticaj {kolskog 
`ivota na merila li~nih i obrazovnih postignu}a. S obzirom na 
veliki potencijal i fakti~ko delovawe {kole na razvoj dece, autor 

se zala`e za te{we povezivawe obrazovnog i porodi~nog sistema. 
Kqu~ne re~i: obrazovawe, razvoj, istra`ivawa. 

 
* 

  
Summary: Two basic directions in the studies of relationship between 

institutional education and children's development have been analyzed in the 
essay. The first is discussing predictable value of some personal features and of 

                                           
1

Rad je prera|eni deo teorijskog uvoda magistarskog rada autora pod nazivom "Pre-
vremeni polazak u {kolu i prilago|avawe dece", koji je odbrawen na Filozofskom 
fakultetu u Beogradu 1996. godine.



Jerkovi} 

typical children's life experiences for their later development in school. The 
second is studying reverse influence of school life on the personal and 
educational achievements parameters. Concerning great potencial and factual 
influence of school on children's development the author plead for closer 
relationship of educational and family system. 

Key words: educatin, development, studies. 
 

* 

 
Uvod 

 
Uzgredno podu~avawe karakteristi~no za sredwi vek nije 

imalo za ciq obrazovawe u dana{wem smislu te re~i, a pogotovo ne 

vaspitawe novih generacija. Kada je obrazovawe postalo briga 
dru{tva i obavezno za svu decu, postavilo se pitawe wegovih efe-
kata, kako na pojedince, tako i na celokupnu dru{tvenu strukturu. 

Prvobitno, u skladu sa prosvetiteqskim nadama, interesovawe je 
pokloweno pozitivnim efektima masovnog opismewavawa, ali su se 
vrlo brzo pojavile kriti~ke opaske, dodu{e ne na ra~un same 
potrebe obrazovawa, koliko na na~ine kako se ono sprovodi. To je 
dovelo do razvoja obrazovnih sistema, wihovog usavr{avawa i 

reformi.  
U skladu sa op{tim nau~nim napretkom pitawe delovawa 

obrazovnog sistema razvoja dece postalo je empirijsko pitawe, a ne 
samo predmet kabinetskih rasprava. Isra`ivawa odnosa izme|u 

{kole i razvoja detata relevantna za na{u temu, mogu}e je podeliti, 
grubo posmatrano, u dve velike grupe. U prvu spadaju ona koja nastoje 
da utvrde vrednost pojedinih prognosti~ki relevantnih varijabli za 
razli~ita {kolska i li~na postignu}a. Pri tome se prate vrsta i 

kvalitet detetovog iskustva (npr. poha|awe vrti}a, predznawa i sl.), 
socio-ekonomski status porodice (obrazovawe roditeqa, zaposle-
nost, prihodi, kulturno-obrazovni nivo porodice) ili dispozici-
ona svojstva dece na polasku u {kolu (naj~e{}e inteligencija) i 

wihov uticaj na uspeh u {koli meren {kolskim ocenama i poka-
zateqima kognitivnog, emocionalnog, socijalnog i telesnog fun-
kcionisawa. U drugu, mawu, grupu spadaju istra`ivawa povratnog 
uticaja {kole kao agensa na razvoj dece u smislu mera li~nih i 
obrazovnih postignu}a. Ponekad nije sasvim jasno u kojoj su meri 
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ovi efekti unapre|uju}i sa stanovi{ta optimalnog razvoja, a koliko 
deluju represivno. U tom pravcu kre}e se i ~esto sretan prigovor da 

dana{wa {kola zapostavqa kreativnost, inicijativu, suzbija rado-
znalost i originalnost, a forsira reprodukciju. Prikaza}emo neka 
karakteristi~na istra`ivawa iz obe pomenute grupe. 

 
 

Istra`ivawa prediktivnih faktora  
{kolskog postignu}a 

 
U okviru ovih istra`ivawa jedna grupa se bavi pitawima 

detetove potowe {kolske kompetentnosti kao efekta poha|awa pred-

{kolske ustanove.   

Tako Duran (Duran, 1976) nalazi da deca koja su poha|ala 

vrti} pokazuju u prvom razredu osnovne {kole (na polugodi{tu) 

boqi uspeh iz matematike, poznavawa prirode i dru{tva i srpskog 
jezika od onih koja nisu. Ona deca koja su u vrti}u provela tri 
{kolske godine pokazuju boqi {kolski uspeh od onih koja su i{la 
samo jednu godinu u pred{kolsku ustanovu. Kada se u grupama 

kontroli{e obrazovawe roditeqa boqi uspeh pokazuju deca roditeqa, 
radni~kih zanimawa (NK, KV, VKV) i roditeqa sredweg obrazovawa, 
dok kod vi{e i visoko obrazovanih nije od zna~aja poha|awe vrti}a 
za uspeh dece u pra}enim predmetima. U istom smislu razlika se 
vidi i na testu za {kolske po~etnike (Toli~i~), testu predznawa iz 

matematike i na testu konverzacije, ali na ovom samo po tipu 
logi~ke argumentacije konverzacije, dok u procentu konverzacije 
nema razlike. I. \or|evi} (\or|evi} i sar., 1974) posmatra zrelost 
za {kolu u zavisnosti od toga da li je dete i{lo u vrti} ili ne. 

Ustanovqava da je me|u decom koja poha|aju vrti} vi{e dece 
slu`benika, me|u decom koja ne idu u pred{kolsku ustanovu majke su 
~e{}e doma}ice. Po inteligenciji ove dve grupe dece se ne 
razlikuju. Sva deca su testirana testom spremnosti za {kolu koji je 

sadr`avao slede}e oblasti: poznavawe prirode, matematika i srpski 
jezik. Ona deca koja su bila boqa na testovima bila su boqa i u tim 
{kolskim predmetima, kao i ona koja su poha|ala vrti} od onih koja 
nisu za svaki obuhva}eni predmet. U ambicioznija istra`ivawa ovog 

tipa spadaju ona koja nastoje da identifikuju podsticajne kapacitete 
vrti}a na razvoj dece. U svom obuhvatnom istra`ivawu Horvat 
(Horvat, 1986) ispitivao je uticaj poha|awa vrti}a i socijalno-
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ekonomskog statusa porodice na kognitivni razvoj deteta. Poha|awe 
vrti}a imalo je uticaja jedino na kvalitet de~ijeg crte`a qudske 

figure (Gudinaf) tako da su deca du`eg sta`a postizala boqe 

rezultate. Na svim ostalim pokazateqima kognitivnog razvoja 
presudan je bio uticaj socijalno-ekonomskog stawa porodice. Iz 
rezultata autor izvla~i zakqu~ak da poha|awe pred{kolske ustanove 

ne uti~e na kognitivni razvoj u pore|ewu sa decom podizanom u 
porodi~noj sredini, te da institucionalno zbriwavawe nema 
kompenzacijski efekat, a da se  samo kao blagi trend mo`e primeti-
ti vi{e na psihometrijskim zadacima nego na zadacima pija`eovskog 
tipa. Kondi} (Kondi}, 1976) ispituje zna~aj poha|awa vrti}a za 

socijalno-emocionalnu zrelost pred polazak u {kolu. Nalazi da ove 
dve varijable ne stoje u odnosu povezanosti, ve} da je poha|awe 
vrti}a u vezi sa socijalno-ekonomskim statusom porodice i sa 
nekim elementima de~ijeg crte`a. S druge strane, podatak da majka 

~uva dete do polaska u {kolu u pozitivnoj je vezi sa rezultatima na 
testu Vineland-Dol i STEZ (situacioni test emocionalne 
zrelosti). Deca procewena kao socijalno-emocionalno zrelija pred 
polazak u {kolu posti`u i boqi uspeh u {koli. Ipak ova povezanost 

je jo{ uvek mawa nego povezanost inteligencije i uspeha (0,400 prema 
0,251). Socijalno-emocionalna zrelost pred polazak u {kolu nema 
prognosti~ki zna~aj za dugoro~nu adaptaciju dece na {kolu, dok  
povezanost sa po~etnom adaptacijom na {kolu iznosi 0,455.  

Druga grupa istra`ivawa odnosi se na prediktivni zna~aj spo-

sobnosti u prvom redu inteligencije. Katel (Cattell, 1971) nagla{ava da 

se mo} predvi|awa uspeha u {koli mo`e pove}ati ukqu~ivawem u 

jedna~inu predvi|awa pored uobi~ajene inteligencije i mera li~nosti 
i mera motivacije. Dok su pojedina~ne korelacije motivacije i 
postignu}a i crta li~nosti i postignu}a 0,52; multipla korelacija 
motivacije, li~nosti i sposobnosti sa postignu}em iznosi 0,85 

(Cattell, 1973). Nastava koja bi uva`avala ove nalaze mora biti mnogo 

inividualizovanija nego {to je to danas i u prilog tome navode se 
podaci o promeni varijabli odgovornih za {kolski uspeh sa dobom. U 
mla|em dobu za uspeh su odgovorni ekstraverzija i mawi neuroticizam, 
a kasnije su u pozitivnoj korelaciji sa uspehom u {koli introverzija 

i ve}i neuroticizam (Kva{~ev&Milinkovi}, 1981). Me|utim, kao 
{to pokazuje Smiqani}-^olanovi} (Smiqani}-^olanovi}, 1969) kada 
se inteligencija uzima kao prediktor, ne daju svi testovi jednake 
rezultate, kao ni isti test za razli~ite predmete. Tako, na primer, 
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utvr|uje povezanost rezultata na Progresivnim matricama i testu 
pismenosti u prvom razredu u iznosu 0,19, dok je veza pismenosti sa 

Bine-Simonovim testom 0,44, a sa testom [N (PO[) 0,47. 
Korelacije rezultata istih testova kada je u pitawu ra~unawe iznose, 
istim redom: 0,33; 0,45; 0,47. Zato ovaj autor smatra da, osim merqivih 
indikatora spremnosti za u~ewe, treba uzeti u obzir i spoqne znake 

zrelosti za {kolu oli~ene u spontanom interesovawu za u~ewe ~itawa 
i pisawa i napredovawe u u~ewu. Zbog toga preferira upotrebu 
termina gotovost za {kolu jer on uzima u obzir i motivaciju za u~ewe 
i iskustvo u smislu predznawa, dok se zrelost kao pojam vi{e odnosi 
na stepen razvoja. U procenama u~iteqica o razlozima {kolskog 

neuspeha inteligencija ne zauzima tako visoko mesto (Sturner et all., 
1985). Balint (Balint, 1978) je upitnikom ispitala u~iteqice o 

razlozima {kolskog neuspeha i dobila na prvom mestu neadekvatnu 

porodi~nu situaciju (nepismeni, prezauzeti, bolesni roditeqi, 
alkoholizam i sukobi u braku). Na drugom mestu po proceni nalazi se 
nepoha|awe vrti}a, slaba predznawa i neodgovaraju}a motivacija. Tek 
tre}i po va`nosti uzrok {kolskog neuspeha je slabije razvijena 
inteligencija ili neke specijalne sposobnosti, ~etvrti je bolest 

u~enika, peti preobimno gradivo, a {esti govorne mane i poreme}aji. 

Frisk (Frisk, 1993) je koristio mere psihomotornog razvoja kao 

prediktore jezi~kog razvoja tokom {kolovawa. Merio je kod sed-

mogodi{waka vreme slo`ene reakcije i uporedio  grupe ispitanika 
brze i spore reakcije u pogledu razvoja. Kod de~aka nalazi u grupi 
spore reakcije zna~ajno vi{e disleksi~nih problema i lo{ razvoj 
motorike. Kod devoj~ica ove dve grupe se minimalno razlikuju. Smatra 
da ovi nedostaci u razvoju predstavqaju rizik i za socijalnu 

maladaptaciju. 
Tre}a velika grupa istra`ivawa bavi se odnosom kvaliteta 

porodi~nog `ivota i detetovog funkcionisawa. Tako Kar i Xonson 

(Karr&Johnson, 1991) utvr|uju da stresogenost {kolske situacije za 

dete u najve}oj meri zavisi od porodi~ne strukture, gde se kao 
posebno nepogodan faktor navodi razvod roditeqa, ali i `ivot u 

netipi~nim oblicima bra~ne zajednice. Renken i saradnici (Renken
et all., 1989) u svom istra`ivawu podupiru paradigmu o zna~aju ranog 

razvoja za kasniji, u ovom slu~aju kako rano usvojene predstave sebe i 
drugih uti~u na kasnije interpersonalno funkcionisawe dece, gde 
se podaci o neadekvatnom emocionalnom vezivawu, nebrizi ili 
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agresivnom roditeqskom starawu i haoti~nim `ivotnim 
okolnostima mogu uzeti kao prediktori agresivnosti i povla~ewa u 

rano {kolsko doba. Sli~ne rezultate dobijaju i Srouf i saradnici 

(Sroufe et all., 1990) ali u smislu predikcije pozitivnog razvoja. Oni 

longitudinal-nim pra}ewem ustanovqavaju da deca koja su imala 
pozitivan razvoj u najranijem detiwstvu pokazuju, ~ak i kada imaju 

pote{ko}a u pred{kolskom periodu, dobro funkcionisawe ili 
veliki napredak u osnovno{kolsko doba. Stavrakaki i saradnici 

(Stavrakaki et all., 1991)  nagla{avaju prognosti~ki zna~aj dispozicija 

za reagovawe anksioz-no{}u i depresivno{}u zbog wihove veze sa 

suicidalnim proble-mima, socijalnim fobijama, ali i sa 
problemima u u~ewu. On smatra da se taj negativan uticaj odvija 
putem uticaja na samopo{tovawe i tu vezu niskih skorova 
samopo{tovawa sa anksiozno{}u i depresivno{}u potvr|uje 

empirijski; kod predpubertetske dece preovla|uje anksioznost, a 

kasnije depresivnost. Prior i saradnici (Prior et all., 1993) su 

ispitivali polne razlike kao prediktor {kolskog razvoja. Nalaze da 
de~aci ve} izme|u 3. i 4. godine bivaju proceweni kao slabije 

verbalno i motorno ve{ti, posle pete godine podlo`niji su 
problemima hiperaktivnosti i agresivnosti, iako mere roditeqskog 
i porodi~nog funkcionisawa ne pokazuju  razlike s obzirom na pol 
dece. I u procenama u~iteqa polne razlike se potvr|uju. Bondestam 

i saradnici (Bondestam et all., 1992) upore|uju}i rezultate 

zdravstvenog ispitivawa pred polazak u {kolu, podatke od vaspita~a 
iz vrti}a i podatke dobijene od u~iteqa posle {est meseci nastave 
konstatuju da je mogu}e pouzdano evidentirati decu sa rizikom da 
razviju probleme u prilago|avawu na {kolu, te da je u tu svrhu 

neophodno preduzeti {to raniju intervenciju. 
Ve}ina do sada pomenutih istra`ivawa ~esto su se zadovoqa-

vala diskripcijom stawa u razvoju deteta na samom polasku u {kolu i 
pra}ewem u kra}em intervalu po polasku u prvi razred. Antropova i 

Koqcova su priredili kwigu koja svojom sveobuhvatno{}u prevazilazi 
nedostatke malih istra`ivawa. Posebno su analizirale i efekte 
ranijeg polaska u {kolu. Prikaza}emo detaqnije wihove analize. U 
prilog karakteristi~nih razvojnih promena koje se de{avaju izme|u 

{este i sedme godine navode ve}u sli~nost u u~estalosti alfaritma na 
EEG izme|u {estogodi{waka i sedmogodi{waka nego izme|u 
{estogodi{waka i petogodi{waka. Ipak, u stawu mobilizacione 
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spremnosti kod dece od {est godina intenzivnije funkcioni{e desna 
hemisfera, a kod dece od sedam godina leva. Prema o~ekivawima 

najvi{e nezrele dece otkrivaju u doba od pet god.-90%; kod dece od 
{est god.-51%, a kod sedmogodi{waka 13%. Posmatrano prema polu, 
izme|u 5;6 i 6;6 god. me|u devoj~icama je bilo znatno mawe nezrele 
dece nego me|u de~acima. Izme|u emocionalne zrelosti i stepena 

{kolske zrelosti otkrivena je povezanost sredwe ja~ine 0,48. Na dru-
gom uzorku dece poredili su grupe {estogodi{waka i sedmogodi{waka 
u pogledu adaptacije na {kolska optere}ewa i nalaze da su ti poka-
zateqi lo{iji u grupi {estogodi{waka na po~etku {kolske godine i 
takvi se odr`avaju u prvih {est nedeqa {kole. Intelektualna radna 

sposobnost u te dve grupe se izjedna~ava pred kraj {kolske godine. 
Osim poznatih polnih varijacija u tempu fizi~kog razvoja, povezanost 
rasta i razvoja sa ranijim po~etkom {kolovawa nije utvr|ena. Polno 
sazrevawe de~aka i devoj~ica tako|e je nezavisno od doba zapo~iwawa 

{kolovawa. Najve}i porast nekih tipi~nih poreme}aja (glavoboqe, 
razdra`qivost, pla~qivost, nesanica) ustanovqen je u prvom polu-
godi{tu, dakle, u periodu prilago|avawa novim optere}ewima. 
Na|ena je i tendencija porasta ovih smetwi prema zavr{nim 

razredima osnovne {kole, ali nije na|ena razlika s obzirom na doba 
polaska u {kolu. U zakqu~ku, autori smatraju da se prolazne krize u 
adaptaciji mogu prevenirati ili prevazi}i, ali da je za to potreban 
adekvatan re`im {kolskog `ivota kojim dete `ivi i primeren 

raspored obaveza koje dete ima (Antropova&Koqcova/red./, 1986). 
 
 

[kolska uspe{nost kao faktor u razvoju dece 
 
Istra`ivawa povratnog uticaja {kole na razvoj dece su ma-

lobrojnija. Uticaj prelaska iz pred{kolske ustanove u {kolu na us-
poravawe fizi~kog razvoja ve} smo pomiwali ranije. I drugi autori u 

svojim istra`ivawima potvr|uju promene u telesnom funkcionisawu 
na polasku u {kolu. Ipak, istra`ivawa ove grupe naj~e{}e su se 
odnosila na efekte {kolske uspe{nosti na razvoj dece. Ben~ek (Ben-
~ek, 1977) ispituje zavisnost sociometrijskog statusa od {kolskog 

uspeha, inteligencije, socioekonomskog statusa porodice i zdravqa 
u~enika u tre}em i sedmom razredu osnovne {kole. Nalazi korelaciju 
{kolskog uspeha i sociometrijskog statusa u iznosu 0,70, kao i 
eksplicitno obrazlo`ewe izbora {kolskim uspehom. Inteligencija, 
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generalno, pokazuje slabiju povezanost sa sociometrijskim statusom, a 
kod mla|e dece ve}u nego kod starije (0,57 naspram 0,18). Povezanost 

zdravstvenog stawa i sociometrijskog statusa je jo{ mawa (0,31), a 
najmawa sa socioekonomskim statusom porodice (0,29). Brkovi} 
(Brkovi}, 1979) je pratio kako uspeh u {koli uti~e na razvoj li~nosti 
u~enika. Pratio je promene u li~nosti i inteligenciji konstantno 

uspe{nih i konstantno neuspe{nih u~enika. Kao nezavisne varijable 
je upotrebio: {kolski uspeh, {kolsko doba, porodi~nu podr{ku i pol 
u~enika. Zavisne varijable su bile: samoocena sposobnosti za {kolu, 
lokus kontrole, samoocena vrednosti li~nosti i inteligencija. 
Najmawa razlika u samooceni sposobnosti za {kolu je u prvom 

razredu, a najve}a u osmom razredu. Svi F-odnosi za nezavisne 
varijable su zna~ajni osim pola. I u pogledu lokusa kontrole u prvom 
razredu nema razlika, a ve} u ~etvrtom uspe{ni |aci imaju 
unutra{wi, a neuspe{ni spoqa{wi lokus kontrole. U samooceni 

vrednosti li~nosti razlikuju se uspe{ni i neuspe{ni ve} na kraju 
prvog razreda. Samoocena vrednosti li~nosti, osim od {kolskog 
uspeha zavisi i od porodi~ne podr{ke. Zanimqivo je da su i na testu 

inteligencije najmawe razlike na po~etku, a najve}e na kraju osnovne 
{kole. I na ovu varijablu, osim {kolske uspe{nosti, ima uticaj 
porodi~na podr{ka, tako da u podgrupi uspe{nih sa podr{kom poro-
dice je gotovo polovina dece sa prose~nom inteligencijom, a kod us-
pe{nih bez podr{ke porodice samo natprose~no inteligentna deca. 

Krwaji} (Krwaji}, 1981) u uzorku sredwo{kolaca izdvojio je u~enike 
sa niskim i visokim sociometrijskim statusom i uporedio ih u po-
gledu op{te inteligencije, socijalne inteligencije, crta li~nosti, 
socijalnog statusa porodice, {kolskog uspeha i izbora u odbore 

odeqenskih zajednica. Na{ao je zna~ajnu razliku u inteligenciji, 
socijalnoj inteligenciji, socijalnom statusu (u pogledu obrazovawa 
roditeqa, dok u bra~nom statusu nema razlike), {kolskom uspehu i 
biranosti u {kolske odbore. Jedino nije ustanovqena razlika u crta-

ma li~nosti u~enika sa niskim i visokim sociometrijskim statusom. 
Ne{i} (Ne{i}, 1979) je upore|ivao 25% najboqih i 25% najslabijih 
u~enika u dva doba (4. razred osnovne i 1. razred sredwe {kole) u 
pogledu socijalne prilago|enosti. Testom socijalnih stavova utvrdio 
je boqu prilago|enost uspe{nih u pore|ewu sa neuspe{nim 

u~enicima. Uspe{ni mla|eg doba su prilago|eniji od uspe{nih 
starijeg doba, dok izme|u neuspe{nih dva doba nije na|ena razlika u 
socijalnoj prilago|enosti. Socijalna prilago|enost zavisi i od pola, 
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ali samo za starije doba, gde se devojke pokazuju socijalno prila-
go|enijim. 

 
Zakqu~ak 

 

Globalno posmatrano, svi navedeni rezultati empirijskih is-
tra`ivawa podupiru shvatawe o polasku u {kolu kao specifi~nom 

periodu u razvoju i doga|aju koji nema samo sve~arski karakter, ve} 
predstavqa rezultat prethodnog razvojnog puta i nosi u sebi kako 
protektivni potencijal, tako i razli~ite rizike za mnoge forme mal-
adaptacija i odstupawa od optimalnog razvoja. U istom smislu se mo`e 

govoriti i o godinama {kolovawa potom. Svesno toga, dru{tvo ima 
obavezu da {kolu usavr{ava i smawuje wen negativni potencijal, a ro-
diteqi da budu aktivni ~inioci u obrazovawu svoje dece. Zbog toga se 
pro`imawe {kole i porodice ~ini neophodnim ne samo kao mani-

festacija lepih manira i ugla|enosti ve} kao razvojna potreba dece. 
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PRIMENA NEKIH SAVREMENIH TEORIJSKIH KONCEPCIJA 

PROFESIONALNOG RAZVOJA LI^NOSTI NA [KOLSKU 
SELEKCIJU BUDU]IH U^ITEQA 

 
* 

 
 Rezime: Profesionalni uspeh u zanimawu u~iteqa, kao i u 
svakom drugom zanimawu, obezbe|uje se ne samo kvalitetom obrazova-
wa ili pripreme ovih kadrova ve} i odgovaraju}om selekcijom zain-
teresovanih kandidata za ovaj poziv. Na potrebu uskla|ivawa zahteva 
rada zanimawa sa sposobnostima, osobinama i drugim svojstvima 
li~nosti ukazivali su jo{ filozofi drevne Kine, kasnije anti~ke 
Gr~ke, a u vreme pojave nauka brojni nau~nici u oblasti psihologije, 
pedagogije, ekonomije, ergologije i drugih oblasti. Pod uticajem 
svega toga nastale su brojne teorijske koncepcije izbora zanimawa i 
profesionalnog razvoja. Op{teprihva}ene su npr.: teorija E. 
Ginzberga, teorija A. Roe, teorija X. L. Holanda i druge. Mnoge 
postavke ovih koncepcija su prihvatqive za teorijsko i prakti~no 
osmi{qavawe kadrovske reprodukcije u~iteqa, posebno u sferi 
{kolske selekcije. Upravo to pitawe se razmatra u ovom radu, ali uz 
poku{aj kriti~kog osvrta i ukazivawa na mogu}e pravce i sadr`ine 
upotpuwava teorije i prakse profesionalnog razvoja i pripreme 
budu}ih u~iteqa. 
 Kqu~ne re~i: zanimawe, profesionalna orijentacija, {kolska 
selekcija, teorija profesionalnog razvoja. 



Jankovi} 

 
 
* 

 

Summary: Professional success in teacher's profession, as well as in any other 
profession, is provided not only by education quality or by preparing work with them, 
but also by appropriate selection of candidates interested in the vocation. Already 
philosophers in ancient China and lately in ancient Greece, and in times when sciences 
appeared, many scholars from the spheres of psychology, educational science, economy, 
ergology etc. were being pointed out the need for coordination of a profession work 
demands with capabilities, features and other personal characteristics. As a result of that 
numerous theoretical conceptions of professional choice and professional development 
have been made. Universally accepted are those of E. Ginsberg, A. Roa, J. L. Holland 
and others. Many postulates of these conceptions are acceptable for theoretical and 
pragmatic justification of teacher's professional reproduction, especially in he sphere of 
school selection. Exactly this question has been discussed in the essay, but followed by a 
critical effort and pointing to possible directions and contents of the theory and practice 
of professional development improvement as well as of the improvement of future 
teacher's preparation. 

Key words: profession, professional orientation, school selection, theory of 
professional development. 
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Li~nost ne mo`e vaspitavati neko 
 ko nije sam izgra|en kao li~nost  

Jung  

 
Uslo`avawe qudskog rada donelo je sa sobom wegovu podelu, 

odnosno usitwavawe na ve}i broj razli~itih profesija ili zanima-
wa. Svako od tih zanimawa, s obzirom na prirodu poslova koji se u 
okviru wega izvr{avaju, postavqa ve}i broj zahteva u pogledu 
stru~nosti, sposobnosti i osobina li~nosti osobama koje se nekima 
od tih zanimawa `ele baviti. To u mnogo ~emu qudima, posebno 
omladini, komplikuje izbor zanimawa a time nivoa i vrste stru~nog 
obrazovawa. Zbog toga, odnosno zbog potrebe da se radnici u svakom 
poslu {to uspe{nije prilagode zahtevima rada, a {to je na neki na-
~in u vezi sa li~nim zadovoqstvom na poslu i sa produktivno{}u 
rada, jo{ u davnim vremenima osetila se potreba za pru`awem dru{-
tvene stru~no utemeqene pomo}i osobama koje se nalaze pred izborom 
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zanimawa. Pomo} te vrste odnosila bi se uglavnom na uskla|ivawe 
mogu}nosti i osobina li~nosti sa zahtevima rada zanimawa kojim se 
jedna osoba `eli baviti. 

Tako, npr., jo{ u filozofskom u~ewu kineskog mudraca Kon-
fu~ija, tamo gde se on bavi pitawem odnossa pojedinca i dru{tva 
(1958), nalazimo stavove u vezi s tim kao {to su: 

- u dobro organizovanom dru{tvu "... qudi razli~itih darova i 
poziva zauzimaju odgovaraju}a mesta i obavqaju odgovaraju}e funkcije"; 
         - svako, s obzirom na svoju ulogu i polo`aj koji u dru{tvu zau-
zima, mora ispuwavati svoje du`nosti jer je to i moralni ~in; 
         - svaki ~ovek mora raditi na usavr{avawu sama sebe, pa zato u 
svakoj aktivnosti treba da je "nepokolebqiv" i do kraja uporan; 
 - u nekoj delatnosti daroviti }e uspeti u prvom poku{aju, a mawe 
daroviti, ali uporni, ne}e odmah, ali u stotom poku{aju svakako da ho}e. 

Mnogo vremena kasnije i gr~ki filozof Platon je bio na 
stanovi{tu o potrebi prilagodavawa radnika poslu. Prema Platonu, 
zahtev za prilago|avawem proizilazi iz mnogostranosti potreba i 
jednostranosti sposobnosti pojedinca. To bi, u svetlosti danas pri-
hva}enih teorijskih koncepcija o profesionalnom razvoju li~nosti, 
zna~ilo: da svaki posao odsnosno zanimawe postavqa veoma 
razli~ite zahteve, pa s obzirom na mno{tvo razli~itih zanimawa, 
nema takvog pojedinca koji bi jednako uspe{an mogao biti u svakom 
poslu jer je ograni~en svojim sposonostima i mogu}nostima. 
 
 

Po~etak stru~nije utemeqene pomo}i mladima  
pri izboru zanimawa 

 
Pomo} koja se pru`a mladima, kao i drugim nezaposlenim ra-

dnicima ili radnicima koji mewaju radno mesto ili zanimawe, na-
ziva se profesionalnom orijentacijom. Profesionalna orijentacija, 
kao vid dru{tvene stru~no i nau~no utemeqene pomo}i pri izboru 
zanimawa, obavqa se u vi{e vidova i to: profesionalno usmeravawe 
i informisawe, savetovawe pri izboru zanimawa, {kolska selekci-
ja, selekcija pri zapo{qavawu i pra}ewe tek zaposlenih radnika da 
bi im se pomoglo u adaptaciji na radnu sredinu. U ovom radu nas }e, 
kasnije, posebno zanimati {kolska selekcija kao vid profesionalne 
orijentacije. To je ustvari odabirawe kandidata, prijavqenih na 
konkurs, za upis u neku {kolu ili fakultet. 

R. Rodi} (1970, 29-36) navodi da se prvi sistematski program 
vo|ewa u~enika i pra}ewa wihovog op{teg i profesionalnog razvoja 
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po~eo ostvarivati 1895. godine u Kalifornijskoj {koli mehani~kih 
umetnosti u San Francisku, ali {kolski vid ovakve pomo}i nije 

nai{ao na op{te prihvatawe. Zbog toga, Frank Parsons (Parsons) je 

1908. godine osnovao prvu izvan{kolsku instituciju u Bostonu pod 

nazivom The Boston vocation Bureau. Ova institucija imala je za ciq 
"...da poma`e mladim qudima da realizuju svoj profesionalni interes 
i ambicije". 

Parsons je, istovremeno, izvr{io i prvo teorijsko obrazlo-
`ewe postupaka  savetovawa pri izboru zanimawa. Naime, 1909. 

godine u svojoj kwizi Birawe zanimawa (Choosing a Vocation) izla`e 

da se izbor zanimawa temeqi na slede}im postavkama: 
 1) da osoba dobro poznaje sebe; 
 2) da poznaje uslove i zahteve rada i 
 3) da logi~ki rezonuje izme|u ove dve grupe ~inilaca. 

Wegova shvatawa, po Bran~i}, B. (1986, 27-30), okarakterisana 
su kao operacioni pristup u pru`awu pomo}i pri izboru zanimawa. 

Takav pristup dominirao je sve do I svetskog rata. 
Da bi se rad na profesionalnoj orijentaciji {to stru~nije 

utemeqio, 1933. godine u SAD osnovana je i Federalna slu`ba za zapo-
{qavawe, koja se brinula da lokalna savetovali{ta opskrbi stru~nim 
kadrovima i instrumentima za psiholo{ka ispitivawa. Ova slu`ba u 
svom programu je imala da obavi niz ispitivawa (testirawe, analiza 
radnih mesta, analiza radnika, prikupqawe informacija o za-
nimawima), {to je imalo za posledicu nastanak op{te baterije tes-

tova sposobnosti (General Aptitude test Batteri - GATB) i Re~nik 

zanimawa (Dictionari of Occcupational Titles - DOT). Sve ovo je imalo toli-
ki teorijski i prakti~ni zna~aj da je period izme|u dva svetska rata 
okarakterisan kao empirijski pristup u profesionalnoj orijentaciji. 
 U godinama nakon pojave prvih teorijskih uop{tavawa pri-
stupa mladima pri izboru zanimawa, kao i nakon pojave prvih save-
tovali{ta u SAD/po~iwu se osnivati sli~ne ustanove i u ostalim 
zemqama evrope i sveta. [to se ti~e na{e zemqe, treba ista}i da je 
jo{ 1929. godine u Beogradu, u okviru Centralnog higijenskog zavoda, 
osnovan Odsek za psihometrijska ispitivawa u~enika u privredi, a 
1930. godine Psihometrijski institut za profesionalnu orijenata-
ciju maloletnih prestupnika u okviru Kriminolo{kog instituta 
Pravnog fakulteta. Istovremeno, po~eli su da se objavquju i teorij-
ski radovi o pitawima profesionalne orijentacije. Potpunije nor-
mativno-pravno regulisawe pitawa pomo}i mladima i nezaposlenim 
radnicima pri izboru zanimawa u~iweno je tek Zakonom o radnim 
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odnosima (1957. godine), Op{tim zakonom o {kolstvu (1958. godine) 
i Zakonom o slu`bi zapo{qavawa radnika (1960. godine). Sve to 
omogu}ilo je formirawe slu`bi za profesionalnu orijentaciju pri 
zavodima za zapo{qavawe, koje aktivno deluju sve do danas. 

Da bi prakti~na pomo} bila korisna, ona je morala, pre sve-
ga, biti stru~na, tj. nau~no-teorijski utemeqena. Kako je pitawe 
izbora zanimawa za pojedinca veoma slo`eno, a za dru{tvo zna~ajno, 
javila su se i prva {ira teorijska tuma~ewa prirode i su{tine pro-
fesionalnog razvoja li~nosti. U vezi s tim nastala su i prva teorij-
ska razmatrawa ili, uslovno re~eno, teorije. Neke od wih su kasnije 
okarakterisane kao ekonomske, neke kao sociolo{ke, kulturolo{ke, 
psiholo{ke ili, jednostavno, kao teorije slu~aja. 

U mno{tvu teorijskih pristupa tuma~ewu su{tine i zna~aja 
uticaja pojedinih faktora na izbor zanimawa i profesionalni raz-
voj li~nosti tzv. psiholo{ke teorije imaju najve}i zna~aj. U na{im 
izvorima najpotpuniji pregled razli~itih teorijskih koncepcija 
dali su Branka Bran~i} (1986) i @ivan Risti} (1974), na koje se 
ina~e i mi prete`no oslawamo u ovom radu. 
 
 

PRISTUP [KOLSKOJ SELEKCIJI U^ITEQA  
NA OSNOVAMA DANAS OP[TEPRIHVA]ENIH  

TEORIJSKIH KONCEPCIJA 
 

Primena teorije E. Ginzberga na {kolsku  
selekciju budu}ih u~iteqa 

 
Godine 1951. pojavila se prva eksplicitna teorija izbora 

zanimawa Eli Ginzberga (Ginzberg) i saradnika. Izlo`ili su je u 
kwizi "Izbor zanimawa: jedan pristup opo{toj teoriji" (Kolumbija 
univerzitet u SAD). Sa Ginzbergom, prema B. Bran~i} (1986, 30), za-
po~eo je period teorijskog pristupa izboru zanimawa i po~etak novog 
razdobqa u psihologiji. Nastaje nova nau~na disciplina nazvana 

psihologija profesionalniog pona{awa i razvoja - Vocational
psychology. 

Ginzberg je svoju teoriju izgradio pod uticajem [arlote 

Biler (Charlotta Buhler) i wenih shvatawa o etapama `ivotnog razvoja. 

U skladu s tim, profesionalni razvoj, kako navodi Ginzberg, je 
razvojni proces koji ima tri perioda. 
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U prvom periodu - fantazije (6-11 godina), izbor zanimawa je 
dominantno pod uticajem sredine, odnosno vr{waka i popularnih 
junaka sa kojima se  identifikuje. Takav izbor nema racionalnog 
osnova jer je proizvoqan. 

U drugom periodu - probe (12-17 godina), osoba po~iwe da 
shvata da ima nekih aktivnosti koje ona voli, pa ih zbog toga po~iwe 
obavqati. U ovom periodu osoba prolazi kroz nekoliko razvojnih 
podfaza: interesovawa; sposobnosti (razmatra svoje sposobnosti); 
vrednosti (razmatra sopstvene vrednosti) i integrisawa. 

Tre}i - realisti~ni period (po~iwe sa 18 godina, karakte-
ri{u tri slede}e podfaze: eksploracije (ukqu~ivawe u razli~ite 
aktivnosti da bi osoba proverila sebe); kristalizacije (pod 
uticajem iskustva iz faze koja je predhodila formira se 
profesionalni model) i faze specifikacije (zavr{ne faze), kada se 
osoba opredequje za neko zanimawe. To se de{ava negde oko dvadesete 
godine `ivota. 

Kasnije Ginzber  modifikovao svoju teoriju. Tako, npr., dok 
je prema svojim ranijim shvatawima je bio na stanovi{tu da se izbor 
zavr{ava sa dvadeset godina `ivota, kasnije je zastupao stav, da je 
izbor zanimawa proces koji je otvoren onoliko dugo koliko je i oso-
ba aktivna u svetu rada. Daqe, dok je ranije smatrao da je proces 
izbora zanimawa ireverzibilan (svaka odluka kasnije doneta zasniva 
se na prethodnim izborima - znawima i iskustvu), kasnije je do{ao 
do saznawa da je ireverzibilnost mawe uticajan faktor, tj. donete 
odluke u mladosti nisu takve da kasnije ne mogu promeniti pravac 
izbora zanimawa, a time i profesionalnog razvoja. Osim toga, dok je 
ranije izbor smatrao kompromisom, kasnije se priklonio stavu da je 
profesionalni izbor optimalizacija zadovoqewa svojih primarnih 
`eqa i potreba. To se posti`e uspostavqawem skladnosti ili 
ravnote`e izme|u mogu}nosti i ograni~ewa. 

Nezavisno od toga {to po tvr|ewu kasnijih kriti~ara, me|u 
kojima su D. Super i drugi, Ginzbergova teorija nema ve}u prakti~nu 
primenu, jer ne sugeri{e neke posebne postupke pomagawa mladima 
kada se nalaze u pojedinim periodima profesionalnog razvoja, ipak 
su vredna pa`we dva ~inioca: 1) rana iskustva i odluke ipak mogu 
uticati na kasniji izbor zanimawa, zbog ~ega je potrebno na vreme 
pru`ati profesionalne informacije; 2) ako smo svesni nekog pro-
blema u jednoj od razvojnih faza, na osnovu toga mogu}e je anticipi-
rati problem koji }e verovatno uslediti u narednoj fazi i na vreme 
preduzeti odgovaruju}e mere za wegovo re{avawe. 
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[kolsku selekciju u~iteqa, {to je za nas va`no, sa ospekta 
izlo`ene teorije, trebalo bi naro~ito bazirati na slede}im postav-
kama: 

- shvatiti profesionalni razvoj kao proces, {to zna~i da se 
neka po`eqna svojstava li~nosti, zna~ajna za ovo zanimawe, vreme-
nom razvijaju i da u tom smislu treba prilaziti samom ~inu izbora 
kandidata; 

- na profesionalni razvoj pojedinca uti~e sredina (I faza), 
{to nema naro~ito racionalnu osnovu; 

- aktivnostima kojima se osoba posve}uje (II faza), posredstvom 
kojih razvija interesovawa za razli~ite profesije, o~ekuju}i da su 
neke od takvih aktivnosti pozitivno iskustvo za poziv u~iteqa; 

- primetnim karakteristikama u pona{awu li~nosti, koje su 
se izdiferencirale u periodu realnijeg pristupa izboru zanimawa 
(u periodu izme|u 19. i 20. godine). 

 
 

Primena teorije A. Roe na {kolsku selekciju  
budu}ih u~iteqa 

 
Prema A. Roe, na izbor zanimawa i profesionalni uspeh 

deluje vi{e spoqa{wih i unutra{wih faktora i to u me|usobnom 
sadejstvu. U tom pogledu naro~it zna~aj imaju interesovawa, potrebe, 
vrednosti i iskustva koja su ste~ena u detiwstvu, {to govori o 
velikom uticaju porodice na izbor zanimawa. Sli~no ranim isku-
stvima, ali u jednom drugom vidu, pi{e i D. Rajanz (1972, 108). 
Naime, D.Rajanz smatra da osobe koje su u detiwstvu kiwene ili 
zlostavqane, zbog druge dece, nisu ba{ dobrodo{le u ovo zanimawe, 
jer ono pretpostavqa qubav prema deci a to je za ovo zanimawe bitno 
svojstvo li~nosti.  

Sli~no je, samo u obrnutom smeru, i sa pozitivnim iskustvi-
ma sa drugom decom. Sli~no upozorewe u~inio je i J. \ordevi} u 
jednom svom ~lanku, objavqenom u Politici, pri ~emu je izneo stav 
da postoje i takve osobe koje `ele vladati drugima, ali nisu dovoqno 
jake li~nosti da bi im se time ili nekim drugim svojstvima name-
tnuli ili od drugih osoba bile dobrovoqno prihva}ene. Kao takve, 
te osobe se name}u slabijima i te`e da wima vladaju. Od wih su po 
mnogo ~emu slabija deca, pa se ba{ zbog toga opredequju za poziv 
u~iteqa, isti~e J. \or|evi}. 
 Polaze}i od teorijskih shvatawa izbora zanimawa i profe-
sionalnog razvoja Anne Roe, u procesu odabira kandidata, pri upisu 
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na u~iteqske fakultete, naro~ito bi trebalo, primenom odgovara-
ju}ih instrumenata kod kandidata da utvrdimo: interesovawa, rana 
iskustva, motive zbog kojih se javqaju na ovaj fakultet, o~ekivawa od 
u~iteqske profesije i nivo wihove informisanosti o poslovima i 
raznovrsnim zahtevima ove profesije. Prakti~an zna~aj profesio-
nalnih interesovawa i uloge informisawa kod na{ih u~enika utvr-
dio je, npr., R. Rodi} (1972). 
 
 

Primena teorije X. L. Holanda na {kolsku  
selekciju budu}ih u~iteqa 

 
X. Holand svoju teorijsku koncepciju izbora zanimawa i 

profesionalnog razvoja, pa i uspeha u odabranom zanimawu, temeqi na 
postojawu {est razli~itih tipova sredina, koje svojim delovawem, tj. 
interakcijom izme|u sredine i osoba koje u tim sredinama `ive i 
odrastaju, formiraju {est razli~itih tipova li~nosti. Sredina po 
svom tipu mo`e biti: realisti~na, istra`iva~ka, umetni~ka, soci-
jalna, poslovna i konvencionalna. Svaki tip sredine na qude deluje 
tako da se pod uticajem toga formiraju karakteristi~ni na~ini 
pona{awa. Obrnuto, svaki ~ovek tra`i sebi sredinu u kojoj }e naj-
adekvatnije izraziti svoja intersovawa, kompetencije i ispoqiti se. 
Upravo u toj interakciji sredine i li~nosti, izme|u ostalog, sti~u se 
i karakteristi~ne predstave o radu i predispozicije u na~inu 
mi{qewa, posmatrawa i delovawa. Dakle, prema X. Holandu 
pona{awe i profesionalni uspeh pojedinca zavisi od sredine. Zato 
ako upoznamo tu sredinu, mo`emo sa velikom pouzdano{}u proceniti 
da li }e osoba biti uspe{na u svom budu}em zanimawu. Naravno, uko-
liko pri izboru zanimawa ta osoba odabere sredinu koja je podudarna 
sa tipom wene li~nosti. Prema ovoj teorijskoj koncepciji izbor 
zanimawa je uspeo ako se u konkretnom slu~aju podudari tip li~nosti 
sa tipom sredine koja je u procesu wenog razvoja i formirawa najvi{e 
na wu delovala. Zato sa aspekta sprovo|ewa {kolske selekcije nije 
neva`no prikupiti podatke i o karakteristikama sredine u kojoj je 
potencijalni kandidat za poziv u~iteqa odrastao. Radi pribavqawa 
takvih podataka X. Holand je razvio posebne tehnike kojima se mogu 

dobiti podaci ne samo o tipu li~nosti ve} i o tipu sredine (The
Environmental Assessment Technique-EAT). Na osnovu ovih tehnika mogu se 
lako iskonstruisati tehnike i instrumenti za svakida{wu upotrebu 
danas, mada je prakti~no primewiv i wegov inventar profesionalnih 
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interesovawa (The Vocational Preference Inventory - VPI) i instrument za 

umereno ispitivawe sebe (Selfdirected Search - SDS). 
Da sredina, ta~nije roditeqi, koji se bave odre|enim profe-

sionalnim i drugim poslovima, u velikoj meri uti~u na svoju decu u 
smislu razvoja interesovawa, stavova, kompetencija nekih predis-
pozicija i drugih, za profesionalni razvoj i uspeh bitnih osobina 
li~nosti, poznato nam je i otuda {to se u nekim porodicama here-
ditarno ili nasledno preuzimaju od roditeqa i starijih predaka 
profesije i u tim profesijama ~ak uspeva. Tako su se formirale 
~itave familije filigrana, zlatara, trgovaca, slikara i drugih zani-
mawa, u na{e vreme nije retko da deca lekara postaju lekari, deca 
glumaca glumci, a deca prosvetnih radnika u~ieqi i nastavnici. 
Razumqivo je da se ta pojava mo`e tuma~iti ne samo hereditarno{}u 
ve} i socioekonomskim i drugim prilikama, koje sa svoje strane 
determini{u {kolsku ili profesionalnu selekciju. To pokazuju, 
npr., statististi~ki podaci: da se iz odre|enih profesionalnih 
krugova u najve}oj meri reprodukuju kadrovi koji }e ostati u istim 
zanimawima kao i wihovi roditeqi, {to ne bi bilo te{ko ilu-
strovati aktuelnim statisti~kim pokazateqima upisa na u~iteqski 
fakultet. Na neki na~in ovaj stav bi se mogao potkrepiti, npr. i 
podacima jednog istra`ivawa koje je izveo jo{ 1978/79.godine J. Peli} 
na podru~ju ju`nog Banata. Tom prilikom, tj. analizom podataka o 
socijalnom poreklu prosvetnih radnika utvrdio je da aktivni 
prosvetni radnici u 4,30% vode poreklo od roditeqa istog zanimawa. 
Sada je to verovatno vi{i procenat zbog na~ina zapo{qavawa mladih 
danas. 

Izlo`en teorijski koncept mogao bi za praksu {kolske sele-
kcije u~iteqa biti zna~ajan naro~ito po tome {to ukazuje na va`nu 
ulogu profesionalnog informisawa mladih; isti~e zna~aj pro-
fesionalnih interesovawa; ukazuje na potrebu interpretacije tih 
interesovawa u sklopu faktora li~nosti i sredine; rad se shvata kao 
dru{tveni status, uloga i poseban na~in `ivqewa (zbog ~ega su za 
prognozu profesionalne uspe{nosti va`ni podaci iz `ivotne ili 
radne istorije kandidata); ukazuje na mogu}e stereotipije o pojedi-
nim profesijama, (da su, npr., u~iteqi po svom izgledu staromodni, 
a u pona{awu pomalo infantilni, kao i deca s kojom rade); da u 
procesu profesionalnog informisawa mladih treba obezbediti da 
u~enik upozna bar po jedno zanimawe iz svake navedene grupe. 
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Primena teorije D. Supera na {kolsku  
selekciju budu}ih u~iteqa 

 
Teorija D. Supera po~iva na ve}em broju postavki, od kojih su 

za praksu {kolske selekcije va`ne slede}e: 1) svako zanimawe 
zahteva karakteristi~an model sposobnosti, interesovawa i osobina 
li~nosti; 2) model karijere pojedinca determinisan je socio-
ekonomskim statusom roditeqa, mentalnim sposobnostima, 
osobinama li~niosti i `ivotnim okolnostima; 3) proces 

profesionalnog razvoja u su{tini je razvijawe pojma o sebi, (self-
concept) {to nastaje kao kompromis karakteristika li~nosti, s jedne 
strane, i mogu}nosti igrawa razli~itih uloga, s druge strane; 4) 
`ivotno i radno zadovoqstvo pojedinca zavisi od toga koliko je 
na{ao mogu}nosti da ispoqi svoja interesovawa, osobine li~nosti 
i vrednosti, a zatim i od toga koliko se stabilizovao u tipu rada i 
na~inu `ivota, tj. u ulozi koju igra s obzirom na ste~eno iskustvo i 
pojam o sebi. 

Profesionalni razvoj li~nosti, prema D. Superu, proti~e 
kroz nekoliko faza, od kojih je naro~ito zna~ajna ona koja se nalazi 
izmedu 15. i 24. godine `ivota. U tom periodu osoba ispituje sebe i 
zanimawa, proba igrati pojedine uloge, iskazati se u {kolskim akti-
vnostima ili se ~ak povremeno zaposliti. To je, istovremeno, i pe-
riod u kojem se donosi profesionalna odluka, tj. po pravilu, upisuje 
neka od stru~nih {kola na sredwe{kolskom ili vi{em nivou 
obrazovawa. Dakle, to je i period `ivota kada se li~nost interesuje za 
svet rada i najvi{e ispoqava svoje sklonosti i afinitete prema 
odre|enim zanimawima. Tada se jednoj osobi i najvi{e mo`e pomo}i u 
izboru zanimawa, pa i {kole u kojoj se za to zanimawe mo`e 
obrazovati. 

U {kolskoj selekciji uop{te, pa i budu}ih u~iteqa, prime-
wivana su mnoga od iznetih shvatawa D. Supera, naro~ito wegovo 
poimawe profesionalne zrelosti. Po wemu postoji pet bitnih di-
menzija takve zrelosti, i to: 1) osoba, koja se nalazi u periodu pro-
fesionalnog razvoja izme|u 15. i 24. godine, trebalo bi da je svesna 
da se nalazi pred problemom izbora zanimawa, a {to se vidi po 
tome {to ona o tome razmi{qa i sa drugima rado razgovara; 2) 
informisanost o zanimawima; 3) osoba je svoja profesionalna 
interesovawa svela na jedno zanimawe, ili na mawi broj zanimawa, 
pa su takva profesionalna interesovawa konzistentna; 4) kod osobe 
su se iskristalisale, odnosno izdiferencirale osobine i 
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sposobnosti i 5) profesionalne preferencije imaju karakter 
realnosti. 

Skoro sve {to je navedeno mo`e se, u procesu {kolske sele-
kcije, empirijski utvrditi primenom intervjua, anketirawem ili 
drugim odgovaraju}im instrumentima. Neke instrumente konstruisao 
je i D. Super, npr. instrument za otkrivawe i identifikovawe pojma 
o sebi, inventar radnih vrednosti, inventar karijernog razvoja i 
druge. 

 
 

Kriti~ki osvrt na izlo`ene teorijske koncepcije 
 

Osvr}u}i se kriti~ki na pomenute teorijske koncepcije, npr. 
B. Bran~i} (1986), @. Risti}, (1974) i drugi, istakli su slede}e: 1) da 
pomo} u izboru zanimawa treba vr{iti na osnovu dobrog poznavawa 
onoga kome `elimo pomo}i i 2) takvu pomo} mo`e pru`iti samo osoba 
koja dobro poznaje zahteve rada. U na{em slu~aju, to je zanimawe 
u~iteqa. 

Kriti~ka primedba koja bi i{la iz drugog pravca, zna~ajna za 
praksu {kolske selekcije, odnosila bi se na to da u prezentovanim 
teorijskim koncepcijama nisu u dovoqnoj meri utvr|ene uzro~no-po-
sledi~ne veze i odnosi izme|u pojedinih faktora ili ~inilaca 
profesionalnog razvoja. U~iwena obja{wewa jo{ uvek nisu dovoqna 
za sasvim uspe{nu prognozu profesionalnog razvoja. To zna~i da u 
procesu {kolske selekcije treba biti naro~ito obazriv u slede}em: 
u tuma~ewu empirijskih podataka kojima raspola`emo i na osnovu 
kojih o~ekujemo da }e neko biti uspe{an u zanimawu u~iteqa. 

Me|u kriti~kim primedbama ima i korisnih upozorewa, 
npr.: da {kolsku selekciju vaqa temeqiti i na potrebama kandidata 
ovog poziva, da neki postupci predikcije profesionalnog razvoja 
nisu dovoqno efikasni; ima problema sa instrumentima; mnoga 
svojstva li~nosti jednostavno nisu merqiva; profesionalni razvoj 
te~e ~itavog `ivota i on je kao takav neodvojiv od ukupnog razvoja 
li~nosti i, kona~no, izbor zanimawa je slo`eno i te{ko pitawe, 
{to zna~i da je u tome stru~na i dru{tvena briga neophodna. 

 
 

Potpuniji pristup {kolskoj selekciji budu}ih u~iteqa 
 

Kasnijim razvojem teorije i prakse profesionalne orijenta-
cije, posebno realizovawem, u svetu i kod nas, veliokog broja em-
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pirijskih istra`ivawa o po`eqnim sposobnostima i osobinama 
li~nosti, kao i drugim zahtevima rada u zanimawu u~iteqa, pokazalo 
se da bi prakti~no svo|ewe {kolske selekcije u~iteqa samo na 
navedene teorijske konstrukte bilo suvi{e usko i nedovoqno. 

Jedno na{e istra`ivawe, koje je imalo za ciq da se celovito 
sagledaju psihofizi~ki, stru~ni i drugi zahtevi prema u~itequ 
savremene {kole izvedeno analizom razli~itih izvora o tome (1994), 
pokazalo je da se prema u~itequ postavqa blizu stotinu razli~itih 
zahteva. Ti zahtevi mogli bi se, po svojoj prirodi, svrstati u neko-
liko grupa: 

1) psiho-motorni i senzorni zahtevi - odnose se na osetqivost 
svih ~ula i psiho-motornu spretnost; 

2) sposobnosti izra`avawa - odnose se na: usmeno, pismeno-
likovno i muzi~ko izra`avawe, kao i izra`avawe putem pokreta, 
mimike, gesta i sl.; 

3) kognitivne sposobnosti - ima ih vi{e: inteligencija (po-
sebno "kristalizovana"), razumevawe usmenih i pismenih poruka, 
re{avawe matemati~kih problema, sposobnosti pa`we i posmatrawa, 
kreativne, empatijske, komunikativne i druge sposobnosti; 

4) osobine li~nosti - predstavqaju najve}u grupu zahteva i to: 
emocionalna stabilnost, pozitivne osobine karaktera, otvorenost 
prema drugim qudima, op{ta `ivost, qubav prema deci i u~iteqskom 
pozivu, humanost, objektivnost, po{tovawe li~nosti u~enika, otvo-
renost za saradwu, strpqewe, stalo`enost i demokratska usmerenost; 

5) pedago{ke sposobnosti (uslovno re~eno) i nastavne ve{tine 
odnose se na ume}e: zainteresovati u~enike, stvoriti povoqne 
vaspitne situacije i prijatnu klimu, vladawe savremenom i slo-
`enom obrazovnom tehnologijom (metodama, sredstvima 
organizacijom rada i primenom razli~itih didakti~kih sistema 
nastave) i inovativnost; 

6) interesovawa - me|u kojima su po`eqna: dominantno 
izra`eno interesovawe za rad u prosvetnoj struci, u pozivu u~iteqa, 
interesovawe za de~ju psihologiju i interesovawe za savremena 
zbivawa u dru{tvu; 

7) obrazovawe - pedago{ko-psiholo{ko obrazovawe, obrazova-
we koje se odnosi na predmete razredne nastave i op{ta informi-
sanost; 

8) li~ne vrednosti - me|u kojima su zna~ajne: qubav prema 
u~enicima, te`wa za slobodom, unutra{wa harmonija i saznawe o 
uzvra}enoj qubavi od u~enika. 
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Do skoro identi~nih, ali ne ovako detaqno utvr|enih, 
zahteva do{la je i jedna grupa stru~nih saradnika Zavoda za 
zapo{qavawe iz Subotice, ~ijim je radom rukovodio L. Na| (1989). 

U postupku {kolske selekcije obi~no se obra}a pa`wa na 
karakteristike li~nosti koje su po`eqne, kao da se time 
podrazumeva odsustvo nepo`eqnih karakteristika. To je ta~no, ali 
kada se na ne{to skrene pa`wa, ipak je mawa mogu}nost da nam to 
promakne. Ovim `elimo upozoriti na slede}e: da se uvidom u {iru 
literaturu mo`e sa~initi ve}i inventar nepo`eqnih 
karakteristika li~nosti. Jedno na{e empirijsko istra`ivawe, 
izvr{eno putem anketirawa, u~iteqa sa du`im radnim iskustvom, 
{kolskih pedagoga i psihologa, kao i biv{ih savetnika za razrednu 
nastavu (sada tzv. nadzornika), za koje smo dr`ali da dobro poznaju 
zahteve ove profesije, omogu}ilo nam je da sastavimo inventar 
tipi~no nepo`eqnih karakteristika li~nosti u~iteqa (1994, 268). 
Ta lista, u kojoj su nepo`eqne karakteristike je pore|ewe prema 
frekvenciji nepo`eqnosti, a navedena karakteristika pod brojem 1 
je najnepo`eqnija, izgleda ovako: 

1. krut, strog, hladan, grub i nehuman prema u~enicima; 
2. pristrastan i nerealan; 
3. lako se nervira (neuroti~an); 
4. nemaran, neodgovoran, nesavestan; 
5. aqkav odnos prema poslu; 
6. nema strpqewa; 
7. ne ume da objasni i prenese znawe; 
8. nema interesovawa za u~enike (decu); 
9. ne voli decu (u~enike); 

10. ne voli svoj posao; 
11. nije dosledan; 
12. mrzovoqan; 
13. bezobziran; 
14. konzervativan; 
15. neuredan; 
16. lo{eg pona{awa; 
17. nije sposoban; 
18. nije pronicqiv; 
19. lew i neambiciozan; 
20. nametqiv; 
21. ima nepo`eqne navike; 
22. ceni samo znawe; 
23. narcisoidan; 
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24. sebi~an; 
25. ima lo{e odnose u svojoj porodici; 
26. fizi~ki zlostavqa i ka`wava u~enike, 
27. ne ume da uspostavi kontakt sa u~enicima i 
28. nije pa`qiv. 
Svi ovde pomenuti zahtevi, u pogledu po`eqnih 

karakteristika li~nosti u~iteqa, ukazuju na to da je prakti~no 
sprovo|ewe selekcije pri upisu novih studenata na u~iteqske 
fakultete veoma ozbiqno i slo`eno pitawe. Svakako treba imati u 
vidu da ima nekih va`nih zahteva koji ovde nisu spomiwani, {to 
jo{ vi{e uslovqava i ote`ava selekciju. Zbog toga se ~esto u praksi 
de{ava da se broj kriterijuma i postupak selekcione procedure do 
kraja pojednostavquje. Ide se obi~no na to da se selekcija svodi na 
slede}e kriterijume: uspeh postignut u sredwoj {koli, zdravstveno-
fizi~ke sposobnosti na proveri sposobnosti verbalnog, muzi~kog i, 
eventualno, likovnog izra`avawa. 

Ne zalaze}i daqe u neprihvatqivost takvog pristupa 
{kolskoj selekciji, s obzirom na sve izneto napomiwemo samo to da 
o nekakvoj selekciji ne mo`e biti re~i ukoliko nema interesovawa 
u~enika za ovo zanimawe. 

Na interesovawa, (~iju ulogu nagla{ava A.Roe) uti~e vi{e 
faktora, a naro~ito: li~na o~ekivawa (o ~emu je bilo re~i kada smo 

izlagali teorijski koncept X. Holanda), poimawe sebe (self concept), 
(o ~emu pi{e D.Super), kvalitet i te`ina obrazovnih programa koji 
kandidate o~ekuju na studijama (pri ~emu se sposobniji i oni koji 
imaju povoqniju sliku o sebi ne upu{taju u ono {to im ne 
predstavqa neku vrstu izazova) i, kona~no, dru{tveni ugled i 
materijalni polo`aj radnika u jednom zanimawu. 

Po{to je o~ito da mnoge od ovih pretpostavki nisu, bar kod 
nas u dovoqnoj meri obezbe|ene, zbog toga ozbiqnije {kolske sele-
kcije prakti~no nema. Ta~nije: selekcija postoji ali sa negativnim 
predznakom. Uostalom, na tu pojavu ukazala su brojna istra`ivawa 
objavqena posledwih godina, koje sada ne bismo interpretirali. 

Tamo gde postoje uslovi za sprovo|ewe {kolske selekcije, pre 
svega gde se i kada se javi ve}i broj kandidata od broja koji se prima, 
s obzirom na mno{tvo napred utvr|enih kriterijuma izbora, postu-
pak selekcije mogao bi se pojednostaviti i racionalizovati na vi{e 
na~ina: kori{}ewem kompleksnijih mernih instrumenata; 
pribavqawem dokumentacije u kojoj je sadr`ana `ivotna istorija 
svakog kandidata; ako se za ovaj posao zadu`e stru~ne osobe i ako se 
po|e od toga da su brojna svojstva, o kojima je bilo re~i, u nekoj 
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me|usobnoj povezanosti i uslovqenosti. To zna~i da takve veze treba 
poznavati i u tom smislu ispitivati kandidate, odnosno vr{iti 
predikciju wihovog profesionalnog razvoja. 

[to se ti~e me|usobnih ili koreliraju}ih veza u grupi 
po`eq-nih karakteristika li~nosti, ~ije poznavawe bi moglo 
racionalizo-vati izbor i primenu postoje}ih mernih instrumenata 
ili, eventual-no, olak{ati izradu i primenu novih, ilustrativan 
primer takve racionalizacije bili bi podaci do kojih smo do{li 
ujednom istra`i-vawu (1994, 189-190, 214-217). Primera radi, 
emocionalna stabilnost, kao bitan zahtev u~iteqa, pozitivno 
korelira sa slede}im varijablama: neraspolo`en - veseo (0,43); 
inteligencija (0,48); prihvata odgovor-nost (0,40); neistrajan - 
istrajan (0,52); povr{an - studiozan (0,47); indolentan - pouzdan 
(0,50); povu~en - voli kontakte (0,63) itd. Na isti na~in utvr|ene su 
korelacione veze za blizu stotinu razli~itih zahteva koji se 
postavqaju prema u~itequ, i to pregledom novije na{e i strane 
literature, kao i primenom odgovaraju}ih statisti~kih postupaka za 
izra~unavawe slo`enijih korelacionih veza. Dakle, po{to prisustvo 
jednih karakteristika podrazumeva i prisustvo wima koreliraju}ih, 
to zna~i da se radi racionalizacije {kolske selekcije mogu 
utvr|ivati samo neke bitnije karakteristike, a prisustvo nekih, wima 
koreliraju}ih, pretpostaviti. 

Umesto zakqu~ka, vaqalo bi ista}i da {kolsku selekciju 
budu}ih u~iteqa u praksi treba postaviti tako da se ne ide samo na 
utvr|ivawe po`eqnih karakteristika li~nosti, nezavisno od toga da 
li su te karakteristike prete`no uslovqene konstitucijom ili 
uticajem sredine. Naime, `elimo, na kraju, ista}i da se u selekcionoj 
proceduri moramo prvenstveno orijentisati na to da obezbedimo ono 
{to vi{e zavisi od konstitucije pojedinca, dok se ono {to je vi{e 
zavisno od sredinskih ~inilaca mo`e obezbediti i odgovaraju}im 
sredstvima, uslovima i postupcima profesionalne pripreme i, 
kasnije, u~iteqevim radom i stru~nim usavr{avawem u svom zani-
mawu. 
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RAZVOJNA DISGRAFIJA U RUKOPISU U^ENIKA 
OSNOVNO[KOLSKOG UZRASTA 

 
* 

 

 Rezime: Razvojna disgrafija predstavqa lo{e oblikovawe 

slova i grafomotornog niza uop{te. Mo`e da prati u~enika od samog 
po~etka obu~avawa u pisawu i pismenoj komunikaciji. Za razliku od 
disgrafije koja se javqa kao posledica o{te}ewa CNS, razvojna 
disgrafija nastaje usled nedogra|enosti ili disharmoni~nog razvoja 
struktura psihomotornog sprega. Zbog toga se i naziva razvojna. 
Razvoj rukopisa, kod skladnog razvoja struktura psihomotornog sprega 
prolazi kroz tri faze: prekaligrafsku, kaligrafsku i postkali-

grafsku ili fazu individualizacije rukopisa. Kod nekih u~enika sa 
disharmoni~nim ili usporenim razvojem, rukopis se du`e zadr`ava u 
ni`im fazama razvoja rukopisa. Istra`ivawe koje smo sproveli 
obuhvatilo je 576 u~enika ili 83% osnovnog skupa u~enika jedne 
{kole od prvog do {estog razreda.  

 Kqu~ne re~i: rukopis, disgrafija, usporen razvoj, disharmo-
ni~an razvoj. 
 

* 
 

 Summary: Developing dysgraphia means bad letter forming as well as 
forming of graphomotor rows as a whole. It could follow a pupil from the very 
beginning of training in writing and writing communication. In contrast to dysgraphia 
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appearing as a result of CNS damage, developing dysgraphia originates as a 
consequence of not well-built or disharmonic development of psychomotor coupling 
structure. Development of handwriting, in the case of harmonious development of 
psychomotor coupling development passes through three phases: precalligraphic, 
calligraphic and postcalligraphic or the phase of handwriting individualization. At 
some pupils with disharmonic or slow development, handwriting remains longer in 
lower phases of handwriting development. 

Key words: handwriting, dysgraphia, slow development, disharmonic 
development. 

 
* 
 

1. UVOD 
 
 Razvoj grafomotornih sposobnosti i osvajawe tehnike i ve{-
tine pisawa ima svoj ritam razvoja kao i svaka druga praksi~ka 
aktivnost. U tom razvoju mogu se pratiti tri etape u ovladavawu gra-
fomotornim radwama.  

Prvu etapu karakteri{e nastojawe u~enika da savladaju kali-
grafske forme slova, pri ~emu se ispoqava motori~ka nespretnost. 
Ovo je vreme osvajawa oblika slova, uve`bavawe u rukovawu priborom 

za pisawe i samostalno vo|ewe ruke po papiru. Ova faza razvoja 
rukopisa obi~no se naziva predkaligrafskom fazom. To je period 
oko 5-6 ili 7-8 godina. U drugoj etapi ili kaligrafsko-infantilnoj 
fazi u~enik pi{e dosta brzo i lako. Sama tehnika pisawa vi{e ne 

predstavqa problem. Ovo je period I i II razreda. Tre}a etapa ili 

postkaligrafska karakteri{e se individualnim obele`jima rukopi-
sa. Rukopisa prestaje da bude sam po sebi ciq u smislu da slova budu 
kao {to ih pi{e u~iteqica ili mama, ve} je ciq da se mogu pro-
~itati. To je period po~etka individualizacije rukopisa, koji, 

orijentaciono po~iwe u III razredu, pa se daqe nastavqa kao {to je 

rukopis odraslih qudi. 
Sazrevawe rukopisa kao praksi~ke aktivnosti se kod ve}ine 

u~enika odvija skladno, prate}i zakonitosti psihomotornog razvoja u 
celini. Me|utim, kod nekih u~enika se dugo zadr`avaju forme ruko-

pisa iz ni`ih faza razvoja psihomotornih struktura. Zato se neki 

u~enici i posle IV razreda nalaze na nivou predkaligrafskih ili 

kaligrafsko-infantilnih formi razvoja grafomotornih sposobno-

 184 



RAZVOJNA DISGRAFIJA 

sti. Nedozrele forme u rukopisu ukazuju da psihofizi~ka organi-
zacija ne funkcioni{e na nivou o~ekivanog za kalendarski uzrast 
u~enika. To daqe zna~i da su potrebna uve`bavawa grafomotornih 
aktivnosti dok se ne ovlada tehnikom pisawa i oblikovawem slova.  

Oni koji obu~avaju u~enike ~esto poistove}uju nezrelost ru-
kopisa sa disgrafijom. To se mora razlikovati, jer su to sasvim dva 

razli~ita problema koja se ispoqavaju u istoj praksi~koj aktivnosti, 
odnosno u grafomotornoj radwi. Postojawe razvojnih disgrafi~kih 
formi u rukopisu ukazuju na nedovoqno dogra|enu strukturu psiho-
motornog sprega (psihi~ke strukture, nervne strukture, mi{i}ne 
strukture). Razvojno disgrafi~an rukopis je neujedna~en i usko je 
povezan sa stawem ose}ajnog `ivota u~enika. Zamor i uzbu|ewa raz-
gra|uju grafomotorni izraz i to vodi ka disgrafi~nom pisawu. 
Infantilne forme u rukopisu ukazuju da u~enik ima te{ko}e da 

manipuli{e priborom za pisawe (papir, olovka), da uskladi pokrete 
(koordinacija oko-ruka) i da oblikuje slova i odr`ava pravac kretawa 
ruke. To zna~i da u~enik nije "dozreo" za sve aktivnosti. Zato treba 
podsta}i wegov psihomotorni razvoj. Potrebno je da se proverava i 
procewuju grafomotorna organizovanost kako bismo saznali kakvo je 
razvojno stawe slo`enih psihomotornih aktivnosti, kakva je 
izvr{nost tonusa mi{i}a, snala`qivost u manipulativnom poqu, 

usmeravawe ose}ajnih tokova i socijalnih odnosa. To }e nam pomo}i 
da razradimo strategiju i realizujemo programe za stimulaciju razvoja 
i otklawawe te{ko}a u strukturama psihomotornog sprega. Tako }e se 
poboq{ati proces kodirawa jezi~kih elemenata u pisan izraz, kao i 
proces dekodirawa grafi~kih znakova u usmenom saop{tavawu misli. 

 
 

2. METODOLOGIJA ISTRA@IVAWA 
 
Prou~avaju}i grafomotornu organizaciju u~enika saznajemo 

kako napreduje obuka u pisawu, da li postoje paratoni~ne smetwe, 
kolika je u~estalost sinkinezija i wihova rasprostrawenost na 
periferiji ekstremiteta. Tako|e saznajemo koje grafomotorne smetwe 
ometaju pisanu komunikaciju {to je i predmet ovog rada. 

Kao ciqeve istra`ivawa odredili smo slede}e:  
1. Da utvrdimo prisustvo infantilnih formi i malformacija u 

rukopisu u~enika, kao indikatora za procenu zrelosti rukopisa 
i kvaliteta lineacije. 
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2. Da se utvrdi prisustvo digrafi~nih formi u rukopisu i nivo 
disgrafi~nosti u celini. 

3. Da se, na osnovu uo~enih ~iwenica, donese pedago{ka strategija 
primarne i sekundarne preventive u radu sa u~enicima u osnov-
noj {koli. 

Istra`ivawe je izvr{eno u jednoj osnovnoj {koli u Novom 

Sadu. Ima karakter preliminarnog istra`ivawa u okviru projekta 
"Disgrafija u osnovnim {kolama". Uzorkom je obuhva}eno 576 ili 

83% u~enika od I do IV razreda zakqu~no. 

U postupku primene deskriptivnog metoda upotrebqavali smo 

skalu za analizu rukopisa A`iriagera i Oziasa (Ajuriaguerra, Ausias) 
koju su adaptirali ]ordi} A. i Bojanin S. za srpskohrvatsko jezi~ko 
podru~je. 

Za ovaj rad postavili smo slede}e hipoteze: 
1. H/1: O~ekujemo  da  se  infantilne  forme  i malformacije (lo{i 

oblici) gube posle tre}eg razreda ili su statisti~ki zane-
marqivi. 

2. H/2: O~ekujemo da je disgrafi~nost rukopisa u intervalu od 10 do 

14 disgrafi~nih poena i da ne obuhvata vi{e od 5% u~enika. 
3. H/3: O~ekujemo da }e istra`ivawe omogu}iti dono{ewe priklad-

nog programa rada za otklawawe disgrafi~nih smetwi i po-
boq{awe pisawa u osnovnim {kolama. 

 
 

3. REZULTATI ISTRA@IVAWA I DISKUSIJA 
 

3.1. Zrelost rukopisa 
 
 Zrelost rukopisa procewivali smo skalom po metodi A`iri-
jageri i Ozijas, primeniv{i samo uzorak rukopisa po diktatu. Skala 
obuhvata 30 ajtema tipi~nih za po~etno pisawe i obu~avawe u pi-

sawu. Ajtemi pokazuju u kolikoj meri su u~enici ovladali pisawem, 
tj. koliko su uve`bani za ~in pisawa. Rezultate procewivawa 
rukopisa upore|ivali smo sa tablicom vrednosti skale za procenu 

rukopisa (Q-1, Q-2, Q-3), te smo tako odredili vrednost rukopisa i 

ocenili ocenama: odgovara u uzrastu, ispod o~ekivanog i znatno 
ispod o~ekivanog. 
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Tabela 1. - Zrelost rukopisa 

Z R E L O S T    R U K O P I S A 
Razred 

Broj 
u~enika 

Ispitano 
u~enika Odgovara 

uzrastu 
Ispod 

o~ekivanog 
Znatno ispod 
o~ekivanog 

I 130 130 44 (34%) 63 (48%) 23 (18%) 

II 142 118 54 (46%) 64 (54%)  

III 111 90 44 (49%) 46 (51%)  

IV 95 67 19 (28%) 48 (72%)  

V 120 85 37 (44%) 48 (56%)  

VI 98 86 40 (47%) 46 (53%)  

 696 576 (83%) 238 (42%) 315 (54%) 23 (4%) 

 
 Dobijeni rezultati, i bez zna~ajnije statisti~ke analize, 
ukazuju da 55% u~enika obuhva}enih uzorkom lo{e pi{e, a 4% u~eni-

ka u I razredu nije u mogu}nosti da pi{e. Zrelost i pripremqenost 

za pisawe merili smo ve} pomenutom skalom koja obuhvata one forme 

rukopisa koje se o~ekuju u I i II razredu, a koje bi ve} u III razredu i 

daqe polako nestajale. To je infantilan izgled teksta i malforma-
cije (nemogu}nost pisawa ~vrstih pravih i skladnih krivih linija), 

izlovano pisawe slova a postavqena su kao predmeti na liniji, kru-
an rukopis, slova prelaze iz jedne zone u drugu, neujedna~en prostor 
izme|u redova, ulomqen red rukopisa, neujedna~enost dimenzije 
slova, retu{irawe slova, sudarawe slova, nedostatak ili te{ko}e u 
ispisivawu arkada i druge te{ko}e u pojedina~nom oblikovawu slo-

va. Utvr|ene te{ko}e kod u~enika I i II razreda predstavqaju jedan 

razvojni put sazrevawa rukopisa i vodi ka individualizaciji. Ve} u 

III razredu mo`e se nadogra|ivati ukrasni rukopis ili lepo pisawe 

(kaligrafsko ispisivawe) slova, ukoliko je proces sazrevawa tekao 
skladno. Ako su infantilne forme prisutne u starijim razredima, 
onda problem postaje ozbiqan u pedago{kom smislu. Uz nezadovoq-
stvo u~enika zbog lo{eg pisawa javqa se i nezadovoqstvo  roditeqa i 

u~iteqa. U~iteqi u znak "pravilnog ocewivawa" u~eniku daju "za-
slu`enu" ocenu. Obave{tavaju roditeqe da wihovo dete lo{e pi{e i 
da se ne "trudi" dovoqno. Uz to napomiwu da moraju vi{e da ve`baju, 

 187 



Erakovi} 

 188

jer dete ne}e mo}i daqe da napreduje ukoliko se ne popravi. Dete bi 
se "popravilo" ali ne zna kako. Svi od wega zahtevaju boqe, a to 
"boqe" nikako da se postigne. Kod u~enika se javqa stawe anksio-
znosti i nezadovoqstva.  
 Put za popravqawe rukopisa treba tra`iti u promenama meto-
da pri obuci u pisawu. Potrebno je, pre svega, primewivati grafo-

motorne ve`be iz programa reedukativnih ve`bi za reedukaciju psiho-
motornih struktura i stimulaciju razvoja psihomotorike u celini. 
Potrebno je izmeniti i poboq{ati mentalno higijenske uslove u 
{koli i porodici. Tada se mogu o~ekivati boqi rezultati u pisawu i 
otklawawu te{ko}a u kodirawu i dekodirawu pismene komunikacije. 
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EROS U SLIKARSTVU MILANA KOWOVI]A 
 
* 

 
 Rezime: O Milanu Kowovi}u je ponajvi{e pisano kao o slika-

ru `ita, suncokreta i ravnice, kao o vojvo|anskom Anteju. Me|utim, 
sporadi~no je ukazivano i na wegovu sna`nu libidinoznu energiju, na 
bogatsvo wegove palete i ki~ice kad se radi i o `enskom aktu, ali i o 
frojdovskim libidinoznim simbolima. Vreme je da se, koriste}i 
psihoanaliti~ki pristup umetnikovom `ivotu, i wegovom slikarstvu, 
poka`e da je Milan Kowovi} pre svega slikar sna`nog erosa, koji je 
osnov wegovog umetni~kog stvarawa. 

Kqu~ne re~i: eros, libido, slikarstvo, Kowovi}. 
 

* 

 
Summary: Milan Konjovic mostly have been described as a painter of wheat, 

sunflowers and of the plain, as on Vojvodina Antheus. However, his libido energy have 
been pointed out sporadically, as well as the richness of his palette and paintbrush when 
a nude woman painting is concerned, but also in the case of Freudian libido symbols. 
It's time to show (using psychoanalytic approach to the artist's life) that Milan Konjovic 
is primarily the painter of powerful Eros that is the basis of his artistic creations. 

Key words: Eros, libido, painting, Konjovic. 
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I
 
Pisano je mnogo, od razli~itih autora, o snazi Kowovi}eve 

palete, o uzburkanim i zatalasanim vojvo|anskim `itima, {to se 
presijavaju zlatom na wegovim platnima, o suncokretima koji plamte 
ispod visokog neba, o likovima qudskim koji unutra{wom snagom 
zauvek posti`u da se zapamte. ^itavo trajawe wegovog umetni~kog 
rukopisa ozna~ava se plavom, crvenom, sinteti~kom, sivom ili nekom 
drugom fazom, kako bi se lak{e pratila dugove~nost stvarawa ovog 
izuzetnog majstora, koji je svetu predstavqen, uglavnom, kao slikar 
jednog podnebqa i jedne strasti. 

Me|utim, Milan Kowovi} nije samo to plamte}e `ito, ta 
polegla ravnica, niti ta bujica boja, odnosno on jeste to, ali je 
istovremeno i umetnik koji jasno pokazuje svojim `ivotom i delom da 
mu i eros nije stran, naprotiv da zna~ajan deo sebe poklawa i `enskim 
aktovima i simbolici frojdovske libidinozne energije i jungovskog 
li~nog i kolektivnog nesvesnog. 

O tom Milanu Kowovi}u malo je pisano. Dotaknuo je, zna-
~ajno, jedan deo takvog Milana Kowovi}a Lazar Trifunovi}, pisali 
su o tome, kratke, Isidora Sekuli} i Bo`a Lovri}, otvorenije i 
sa`eto Andrej Ti{ma i Jezdimir Radenovi}, a sam umetnik je uglav-
nom }utao o ploti, izja{wavaju}i se o erosu u granicama gra|anskog 
morala kojeg se nikad nije potpuno odrekao, a koji mu be{e darovan 
jo{ u najranijoj mladosti. 

Ne{to o pomenutoj temi rekao je i pisao i ovaj autor krajem 
sedamdesetih godina kada je otvarao izlo`bu slikarevu (39 uqa) pod 
nazivom "Akt u slikarstvu Milana Kowovi}a". 

 

II
 
Milan Kowovi} je uradio veliki broj aktova, razli~itim 

slikarskim tehnikama, rade}i od mladosti do duboke starosti, au 
wegovim mnogim slikama nalaze se brojni simboli libida. (6) 

Sam Kowovi} je u vi{e navrata, sagovornicima slu~ajnim ili 
namernim, kazivao da je qubav osnova wegovog stvarala{tva.  

Dra{ku Re|epu, svom dugogodi{wem sabesedniku, govorio je 
(1994): 
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"Ne mogu bez qubavi. To nije fraza, nego moje verovawe. Moja 
istina. Prazno mi je ponekad moje uzglavqe, jastuk na koji se oslawa ova 
moja ista glava, o~ajan sam bez dodira. Moje slikarstvo, nadam se, 
svedo~i tako|e o toj erotici `ivota, sna." (75) 

Qubisavu Andri}u, novinaru i kwi`evniku, tvrdio je (1985): 
"Qubav je alfa i omega svega. I `ivota, i stvarawa, i vere." 

(123) 
A na pitawe Andri}evo koje su tri stvari za wega najbitnije u 

`ivotu, Kowovi} odgovara kratko: 
"Zdravqe, qubav-`ene". 
Upitan da li zaqubqen u svoje slike, ka`e jasno: 
"Ne, zaqubqen nisam. Ja sam samo u `ene zaqubqen." (137) 
Miroslavu Josi}u Vi{wi}u, kwi`evniku, kazuje (1978) da je u 

Parizu osim slika, "~esto gledao i lepe `ene". (110) 
A Miru Vuksanovi}u, piscu, istovedno je govorio (1991): 
"Najvi{i trenuci radosti kod ~oveka, pa i kod mene, jesu qubavni 

trenuci. To je vrhunac. I uvek se do`ivi nanovo, a istovremeno se 
do`ivi i seta zbog prolaznosti ose}awa. Qubavno ose}awe se izmakne, 
kao malo vode sa dlana." (44) 

Tako je govorio Milan Kowovi} u razli~itim prilikama, pot-
vr|uju}i da su mu qubav i `ene alfa i omega u slikarstvu i u `ivotu. 

Ali, preko toga se ~esto prelazilo, kao da Kowovi} to nikad 
nije izgozvorio. 

 

III
 
Slikar se strastveno posve}ivao `enskom aktu od po~etka 

stvarawa, pre nego {to je otkrio `ito i suncokrete Vojvodine. 
Tokom Prvog svetskog rata poha|ao je u Pe{ti ve~erwi te~aj 

akta i slikao Macu lepoticu, {to potvr|uje da je kao mlad ~ovek 
pokazivao veliki interes za `ene i da je poznanstvo koristio za 
pro{irewe motiva svoga rada.  

Posle prvog svetskog rata, kada Kowovi} odlazi u Prag na 
Akademiju, u klasu Vlaha Bukovca, ponovo usavr{ava svoje znawe o 
`enskom aktu kao bitnom motivu svog budu}eg stvarala{tva, onda kada 
o zlatnom `itu i razbokorenim suncokretima o~ito jo{ nije mnogo 
razmi{qao. Ponikao iz gra|anske porodice, sa otporom roditeqa 
prema slikarskom zanatu, mladi umetnik `eli da u startu poka`e i 
roditeqima i okolini da }e biti slikar koji }e raditi klasi~ne 
teme. @enski akt, klasicisti~ki sveden, jedan je on wih. @enski akt 
je izazovan motiv, ali i osetqiv za gra|anski ukus, pa zato Kowovi} 
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~ini to sa dozom ustru~avawa, podra`avaju}i klasike, mawe 
prepu{taju}i se li~nim emocijama. 

Mladi Kowovi} je, pak, pun energije, seksualne, koja je neut-
ro{ena. Bio je ambiciozan sportista, zdrav, trka~ki brz, lepo 
vaspitan, sa znawem klavira, simpati~an izgledom, nov~ano dobro 
situiran, komesu se otvarala vrata i onda kada su se drugima zat-
varala, pa je i taj vi{ak energije, libidinozne, preusmeren sa sporta i 
muzike prema slikarstvu, posebno `enskim aktovima. 

U to vreme Kowovi} u Pragu upoznaje i svoju budu}u suprugu Emu, 
^ehiwu, dve godine stariju od sebe, za koju se kasnije govorilo da je bila 
lepa, vredna i da mu je unosila optimizam u `ivot. Bila mu je je, veli 
qubav `ivota, stalna inspiracija, sun~ane vedrine, a zra~ila je 
dobrotom, dru{tveno{}u i inteligencijom. Ako se i uzme da je iskaz dat 
davno posle prvog poznanstva i poodavno posle Emine smrti, da se mo`e 
shvatiti delom kao kurtoazna pohvala, ali i kao dug jakim emotivnim 
vezama (~ak i kao ose}awe nekog duga, mo`da nekakvog kajawa - gde ga nema 
izme|u mu{karca i `ene?), ipak se jasnije sagledava Kowovi}ev odnos 
prema `eni, koji nije svojstven samo wemu, nego i mnogim drugim 
umetnicima, posebno onim veza-nim za suprugu ili za `enu `ivota kao za 
majku u detiwstvu; kao {to je govorio i vezanim za suprugu ili za `enu 
`ivota kao za majku u detiwstvu; kao {to je govorio i pesnik Milo{ 
Crwanski, tako go-vori i Kowovi} (M. Vuksanovi}, 1991): 

"U `ivotu svakog ~oveka je odlu~uju}a, a naro~ito u `ivotu 
umetnika". (47) 

A kod Eme umetnik je na{ao stalnu potporu svom radu, ali i 
neophodnu vedrinu potrebnu svakom stvaraocu koji je u neprestanom 
sukobu sa qudskom prolazno{}u. 

Tri energije, jedna samopotvr|iva~ka i narcisoidna sa poti-
cawem dobijanim iz gra|anskog stale`a i porodi~nog miqea, druga 
libidinozna, neistro{ena dovoqno u svakodnevnom afektivnom `i-
votu mladog juno{e, i tre}a, koja poti~e od uo~qivog tanatos nagona, 
jesu usmeriva~ke sile Kowovi}a, koje ga opredequju za slikarstvo, u 
kome treba da sve te energije, transformisane, iska`u, a pre svega u 
`enskom aktu kao dominantnom motivu. 

Kad pomiwemo tanatos nagon, treba podsetiti da i sam Kowo-
vi}, pri~a da je kao petnaestogodi{wi mladi} do`iveo te`ak {ok u 
susretu sa smr}u koja mu se 1915. ukazala saznawem da wemu poznata 
osoba mo`e iznenada i naglo da umre iz punog zdravqa (L. Trifu-
novi}, 1978). strah da se i wemu mo`e desiti i pre nego {to uradi sve 
bitno {to mu je u `ivotu predodre|eno, uzdrmao ga je iz temeqa i 
mladi gospodin~i} upao je u takvu neurasteni~nu krizu sa fobijom i 
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prinudnim mislima da su ga roditeqi vodili kod lekara i u Pe{tu i 
u Be~, gde mu je re~eno da je zdrav telesno, ali je do{lo do du{ev-nog 
sukoba u wemu samom i to izme|u moralnog i instiktivnog bi}a. 
Oporavio se, ka`e, tokom rata na Pijavi, gde je o~vrsnuo, mada je i 
kasnije u `ivotu, kako sam svedo~i, znao da ponovo upadne u du{evnu 
krizu kada bi ga obuzela mu~na i depresivna ose}awa. (30) 

Fobije se, me|utim, nije potpuno re{io do kraja `ivota. Strah od 
otvorenog prostora i samo}e bio je toliko ukorewen da se na{ umetnik 
nije nikud kretao bez druge osobe, a svoje {etwe nasamo ograni~io je ne 
relaciju od stana do ateqea. Izgleda da su strah iz detiwstva i 
istovremeno nasle|ena agorafobija od majke bili prejaki da se iz tih 
kle{ta i{~upa i tako sna`na li~nost kakva je Kowovi} ipak bio. 

A zna se da je najboqi na~in prevazila`ewa i suzbijawa i 
fobije i tanatos nagona sublimacija energije uni{tewa u rad ili 
umetni~ko stvarawe, isto onako kao se i libidinozna energija naj-
korisnije i najefikasnije negira pretvarawem u umetni~ko delo. 

 

IV
 
Poznanstvo i ven~awe sa Emom, mladom umetniku su pomogli da 

sve prihvati mirnije, mada su lutawa u umetnosti nastavqena. Kasnije, 
krajem dvadesetih godina, kada sa Emom i Dobrovi}em odlazi na jug 
Francuske i kada se osloba|a neoklasicizma a ulazi iznenada u vode 
ekspresionizma, koje nikad vi{e ne}e napu{tati, po~iwe Kowovi} da i 
u aktove unosi vi{e sve`ine i temperamenta. Forsirana plava boja 
~ini prelaz prema jo{ neosvojenim ekspre-sijama, mada je 
neoklasicisti~ka forma ve} potpuno razorena. Plava boja, koja je, 
ina~e, hladna, ovde deluje toplo, osobito u pore|ewu sa ranijim 
slikama. Tome doprinose i novi motivi, preme{taj figura i ~itava 
kompozicija slike, ali i toplina koju mu daruju Ema i porodica. 

Aktovi, `enski, donose novine, tako|e. S po~etka jo{ se pre-
poznaju klasi~ne, renesansne forme tela, ali nesputane putenosti, sa 
primesama razigranosti koja se ose}a ispod razbokorenih grudi, 
stra`wica i bedara (Dva akta, 1928), da bi ubrzo do{lo do izrazite 
senzualnosti pa i seksualne ekspresije (Akt u foteqi, 1930), kada 
paleta povremeno pokazuje ciqano prema samom izvoru seksa ili 
otkriva telo do ~ulnog poziva na u`ivawe. 

Vremenom vredna slikareva ruka biva sve slobodnija, posebno 
nakon povratka iz Priza u Sombor. Dolazi i do novih kidawa sa 
gra|anskim moralom (s kojim umetnik nikad nije potpuno raskinuo), a 
vi{e ni oca, tog superega, koji `ivot zavr{ava sredinom dvadesetih 
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godina (1925). Osloba|a se sna`na libidinozna energija. Supruga Ema 
i k}i Vera (Vero~ka) saputnici su mu koji ga ne ometaju u 
stvarala{tvu, ve} ga maksimalno inspiri{u i podsti~u, kako je 
umetnik i sam kasnije o tome svedo~io. Slika i pija`e i `ito, ali se 
sve vi{e okre}e i figurativnom slikarstvu. 

Na Jedranu, u Konavlima, gde slikar letuje sa porodicom, 
slika, zapa`eno, Konavoke, ne samo potreti{u}i ih, ve} i aktove 
prate}i. Vitke, sa grudvasto oblikovanim grudima, sa lisi~astim 
izrazom lica na kojem se ocrtavaju nekad tuga a ponekad samo-
zadovoqstvo, ovi aktovi plene le`erno{}u i jarkim bojama. Umetnik 
slika ekstazu, hvata svoj model u postludijumu, nabreklih grudi koje 
iska~u razroko. Jedna ista glava lepe Konavoke (kose o~i, mala i puna 
usta, vitko telo) ponavqa se u~estalo (Konavoka na sofi, 1935; 
Konavoka, 1936; Konavqanka dignute ruke 1936). 

Krajem tridesetih godina `enski akt Kowovi}a dobija nov po-
mak, likovi se rasto~uju, groteskno u kompoziciji sve vi{e nadvla-
dava. Slikar slika svoju viziju, a ne konkretnu `enu. U toj viziji `en-
ske crte lica su o{tre, a dojke vise sa ramena kao grozdovi. pozicije 
`ena sugeri{u me|usobnu intimnost i istovremeno odbojnost spram 
mu{kog znaka. Time po~iwe rastakawe umetni~kog erosa, kao odjek 
tanatos nagona koji ga pritiska (Dva poluakta, 1938, @ene, 1938). 

To je, opet, u skladu sa re~ima umetnika izgovorenim ne 
jednom, a zabele`enim od Qubisava Andri}a (1985): 

"Oslawam se na instikt. Slikam svoju viziju sveta." (130) 
Neuroti~no i melanholi~no raspolo`ewe koincidira sa pre-

te}im stawem u Evropi i svetu, sa prodorom nacizma i zapo~iwem 
velikih igara oko prekrajawa sveta. Slikar naslu}uje jaha~e Apo-
kalipse, optimisti~ki se kladi sa prijateqima da }e se sve smiriti, 
ali gubi opkladu. Slikarev autoportret iz 1939. g. odaje lik tu`nog, 
melanholi~nog ~oveka i kazuje dovoqno o tada{wem du{evnom stawu 
umetnikovom. 

Libidinozna energija je sti{ana u vremenu op{te bojazni i 
mutnih predose}awa. 

Pojavquje se, me|utim, sna`na groteska, izrugivawe u vidu 
samozadovoqnih tela bez eroti~ne pomame (Tri `ene, 1939). 

 

V
 
Vihor Drugog svetskog rata pomeo je mnoge, pa i Kowovi}a. U 

nesre}nom jugoslovenskom aprilskom ratu bio je zarobqen, oteran u 
logor, pa pu{ten posle pola godine po{to se pred gospodarima 
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`ivota i smrti imenovao nesrpskom nacionalno{}u. @ivi potom, 
ponovo, u Somboru, u o~evoj velikoj ku}i, sa porodicom, i majkom 
koja je u osmoj deceniji `ivota (umrla 1962, u 94. godini `ivota). 

Povla~i se iz javnog `ivota, slika mawe, uglavnom svoje 
bli`we i poneki pejza`, a vrlo retko `enski akt. Likovi su 
sumorni, sa dosta sive i crne boje, zatamweni. Ne{to od svojih 
slika izla`e 1942. g. u Pe{ti, a 1944. g. U Segedinu, prikazuju}i se 
kao srpski slikar, {to mu je deo likovne kritike kasnije spo~itava 
a drugi deo opravdava. 

Krajem rata uka`e se i poneka slobodnija poza (Le`e}i akt, 
1944), ali nedostaju pravi evropski aktovi. 

Eros je smiren, libido se ne iskazuje jasno. 
Tanatos nagon preovla|uje. 
To traje do oslobo|ewa, da bi se potom pojavila ponovo, i 

sporadi~no, slikarska paleta koja je dominirala desetak godina ra-
nije, sa senzualno{}u koja opomiwe na ~istu strast i sa slikarskom 
vizurom postludiuma (Le`e}i poluakt, 1945). Vi|amo sna`no a gipko 
telo sa orgasti~kim izrazom lica, a sve je uroweno u miqe bez jasnih 
telesnih granica: tako se nudi jedna od najsna`nijih vizija `enske 
eroti~nosti u delu Kowovi}evom. 

Pritajena libidonozna energija {iknula je na momenat sve`om 
snagom. 

Ali ni tanatos nagon nije potpuno potisnut. 
U vreme poratno, kada je dominirao socijalisti~ki realizam, 

Milan Kowovi} slika deo dru{tva koji je u raspadawu. Strah od 
ugro`ene egzistencije vi|a se na licima koje vaja, u atmosferi 
siroma{nog enterijera, a dolazi do kulminacije na autoportretu sa 
mefistofelskim izrazom, gorkim, name{tenim, neprirodnim 
(Autoportret, 1947), u kome se slikar jedva prepoznaje, a istovetan 
izraz javqa se i godinu dana kasnije na arlekinskoj glavi, a zapravo 
glavi samog umetnika (Glava Arlekina, 1948). 

U o~ajawu koje ga obuzima, neuklowen u dru{tvo kome je s 
po~etka pomagao u vaspostavqawu, umetnik stvara slike smirenih 
linija. Povremeno pravi i slike pune duhovnog rastrojstva, pa i 
osvetoqubivosti spram `ena s kojima do`ivqava lepe ali i ru`ne 
trenutke. Dubrova~ku veneru (1948) mogao je da naslika samo neko ko 
je duboko poti{ten, nesre}an, ali i ogor~en: u pomahnitalom zanosu, 
umetnik odaje unutra{wu dilemu i borbu, rasplet izme|u starog i 
novog morala, izme|u sebe i qubavi koja malo daje a mnogo uzima. 
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VI
 
Pedesetih godina Kowovi} pokazuje pravu `e| za aktovima, 

libidinozna energija izbija punom snagom, eros je u {ikqawu, pa sve 
{to umetnik nije slikao za vreme rata i posle wega sada nadogra|uje u 
formi sede}ih i le`e}ih aktova, pojedina~nih i grupnih, os-likanih 
spreda ili s le|a, skra}enih nogu. Pravi, o~ito stidqivo, i 
neprikladne i neprivla~ne mu{ke aktove i poluaktove. Negde me{a 
`enske karakteristike, dojke, sa telom koje je nalik na mu{ko i sa 
glavom mu{karca (Le`e}i akt, 1954), {to bi moglo da uka`e na 
probleme u seksualnom `ivotu, ili na definitivno stapawe mu{kog i 
`enskog principa u jedno, {to u umetnosti nije redak slu~aj, i onda 
kad se umetnik tome svesno suprotstavqa. (Zanimqivo je da sli-kar 
pravi zna~ajne karakterne likove svojih sugra|ana, a istovremeno 
`enska tela su uglavnom tipski predstavqena, kao objekti kod kojih su 
bitni samo delovi za reprodukciju kao va`ne oznake plodnosti. A 
~etkica pravi voluminozne linije kojim sna`no ograni~ava predmet 
slikawa, ne dozvoqavaju}i likovima da se me{aju sa okolinom, da 
utonu u prostor, kao da i oni pate od slikarske agarofobije - {to je, 
svakako, podsvesni efekat fobijske energije odbrane, a {to se sa 
stra{}u slikarevom polako raspliwuje, onako kako je i putovawa i 
izlazaka u svet sve mawe). 

A da rado portreti{e opet svoju Konavoku, da se nije odrekao 
strasti prema woj, svedo~i i slika Konavoka u modrini (1953). 

U ovoj, koloristi~koj fazi, Kowovi} slika masivne oblike, 
stamene `ene, velike i ~vrste dojke, jake kukove i butine, ali ne 
izbegava ponekad i akt na kome se vidi degutantna `ena sa pove}im, 
masnim jastu~etom na trbuhu, {to mo`e da deluje i osvetni~ki (Akt u 
foteqi, 1953). 

Eros iz `ivota preslikava se i na umetnikovim platnima. 
 

VII
 
Narednih deset godina kod Kowovi}a nastaje oseka u `enskim 

aktovima. Eksperimenti{u}i ponovo i privremeno sa kubisti~kim 
formama (Iro~ka, 1954), slikar je sebe, ipak, vi{e pronalazio u 
sna`nom ekspresionisti~kom prikazu svakodnevnog `ivota, kao i u 
pojedina~nim portretima nesvakida{wih li~nosti (Mi{ka ko~ija{, 
1960). Ako se portret Jelice Bjeli (1955) mo`e i do`iveti kao slika 
nabijena potencijalnom eroti~no{}u (izazovan osmeh, obna`ene 
grudi), pravi `enski akt se ipak javqa kasnije (U zanosu, 1966; Ve~ni 
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ideal, 1966). Obja{wewe se verovatno nalazi ne samo u oseci erotskog 
`ivota, ve} u bolesti supruge Eme, koja je krajem pedesetih godina u 
posteqi, {to izaziva pravi {ok kod slikara. Neprili~no je, shvata 
slikar, da on, koji je tokom bra~nog `ivota iskazao veliku 
privr`enost Emi (koja je, naposletku, prihvatila da `ivi u palanci 
mada je imala ku}u u Parizu), da takav mu` slika aktove drugih `ena i 
izla`e ih unutar svog ateqea, stana, ili na javnim mestima, dok je 
wegova qubav vezana posteqom i bole{}u. 

 

VIII

Sredinom {ezdesetih godina Ema je delimi~no oporavqena, 
{to je, verovatno uz obostranu pre}utnu saglasnost supru`nika, omo-
gu}ilo slikaru da se vrati na jedan od svojih najomiqenijih motiva - 
na akt, bez bojazni da }e biti ukoren od supruge ili svoga superega. 

Bez jasnih kontura, utapaju}i se u okolinu, sva u ogromnim 
komadima, sa dojkama kao balonima, sa velikim i okruglim trbuhom, 
sva u gibawu, sa glavom koja je u ekstazi - eto to je nova Kowovi}eva 
`ena (U zanosu, 1966). 

U drugoj slici umetnik predstavqa isti motiv, ali malo 
druk~ije: `ena sa desnom dojkom koja stremi navi{e, a u uglu, dole, 
mu{ka glava postarijeg ~oveka (slikara?), koja je u osmejku i sa pog-
ledom u drugom pravcu, kao glava koja sawa tu razbludnu `enu (Ve~ni 
idol, 1966). 

Navedenim slikama Kowovi} potvr|uje da je `enski akt, `ena, 
ve~ni idol wegovog slikarstva, motiv koji ga prati od po~etka do 
kraja stvarawa. 

A u `ivotu, tada, da je verovatno do{lo do novih mu{kih 
spoznaja. 

Ovi aktovi u poodmaklim slikarevim godinama (68) kazuju 
slikar sawa i {ta ga jo{ uvek opseda. 

Na slikama nije`ena skladnih oblika, seksualno privla~na, 
ve} `ena sastavqena od pojedina~nih erotskih detaqa: ~esto ru`na, 
amoralna, sva od telesnosti koja je sama sebi svrha. 

U isto vreme slikar zapo~iwe seriju radova na kojima 
predstavqa neo~ekivano nov motiv, motiv sveca (Svetac, 1966), koji 
nalikuje kakvom demonu {to napada bludne slikareve `ene. Po~iwu da 
se pojavquju na slikama i ratnici, a zapravo sveci u ratni~koj odori. 
To je slikawe dobra i zla, ve~ne dihotomije sveta. O~ito da Kowovi} 
ponovo do`ivqava psihi~ke probleme, depresiju kako je on to govorio: 
godine dolaze, snaga i libido opadaju, tanatos nagon sve vi{e ja~a. 

 197 



Berber 

IX 
 
Aktove (gle iznena|ewa!) nalazimo u~estalije ponovo po~et-kom 

sedamdesetih godina. Oni su kao iz prethodne faze, samo ne{to 
skladniji, primerenijih oblika, ali sa pove}anom dozom karikatu-
ralnosti. Lice se negde potpuno gubi, zamazano do neprepoznatqi-
vosti (Dve figure, 1970), a ponegde se u slici pojavquje ve} poznati 
ratnik, sa glavom iz prikrajka, mada to ne mora biti ratnik, ve} i 

znani svetac, glumac, voajer ili sam slikar (@ena i ratnik I, 1970). 
Do savr{enstva groteske dovedena je `ena u slici Plodnost 

(1970): ona je kretenoidnog izgleda, velike glave, masivnih dojki, 
trbuha i butina, talismani koji `ive u podsvesti civilizovanog sveta 
(6). To je zapravo arhetipski `enski demon ra|awa. 

I kao {to Kowovi}evi portreti li~nosti iz svakodnevnog 
`ivota jesu karikaturalni i groteskni, sli~ne su i wegove `ene na 
aktovima iz ovog vremena - sve je izvrnuto, nestvarno i imaginarno. 
Takva je i wegova peva~ica, sa opkoqenim mu{kim glavama, drusna, 
razglavqenih vilica od pesme (Peva~ica, 1971). 

Kowovi} je obja{wavao (M. Vuksanovi}, 1991) da je wegov 
odnos prema likovima deo wegovog humanizma: 

"Ja ~oveka groteskno do`ivqavam (...), ali qude uvek slikam sa 
simpatijama i qubavqu." (53) 

Ka`e istom prigodom da mu ni u starosti imaginacija ne 
posustaje: 

"Ja, uprkos godinama koliko ih imam, nosim u sebi iste `eqe i 
ambicije kao i mlad ~ovek (...). Samo umetnici u sebi sa~uvaju de~a~ku 
naivnost koja ih osve`ava i upu}uje da stalno idu napred, bez obzira na 
fizi~ku starost." (24) 

To je ta~no, ali je primetno i da sa godinama kog Kowovi}a sve 
vi{e dolazi do izra`aja tanatos nagon, `eqa za uni{tavawem, za 
ru{ewem, me{aju}i se sa libido nagonom, nagonom za stvarawem. To je 
odsjaj podsvesti, a delom, mogu}e, i svesti zbog slikarevih godina, 
kojima, prema gra|anskom moralu, ne pristaje da portreti{e mlade i nage 
`ene. Namazati lice modela do obezli~enosti najlak{i je izlaz, kako za 
slikara i za model, tako i za taj svet koji bi sliku hteo da prepozna. 

"Svake jeseni - ka`e Kowovi} Andri}u (1985) - dolazi smrt 
`ivota. Svakog prole}a on se obnavqa. Stalno smawivawe `ivota i 
smrti - to je sudbina sveta, kosmosa. Saznawe da je svaka smrt novo 
ra|awe mene umiruje, odr`ava. ^ini spokojnim." 
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X
 
Groteksno slikawe likova istovremeno je osveta i sugra-

|anima i gradu za sve muke kroz koje je slikar prolazio od po~etka 
svog umetni~kog puta, u vremenu rvawa sa provincijom da ga prizna, a 
{ta se desilo tek kad ga je prihvatio veliki svet. 

Tako se ponovilo staro pravilo da je najte`e biti slavan u 
svom zavi~aju. 

Kowovi} se u zavi~aj vratio i sa wim vodio dugu i upornu 
borbu za sopstveno priznawe. Kada je 1966. godine slikar poklonio 
Somboru deo svog slikarskog fonda, a grad prihvatio da formira 
Galeriju "Milan Kowovi}" u kojoj su pohrawena zna~ajna slikareva 
dela i kada je grad stavio Galeriju `ivom slikaru na raspolagawe ({to 
je retkost kod Srba!), borba Kowovi}a bila je zavr{ena. Me|utim, 
humorno, naivno i groteskno slikawe somborskih likova nije 
prestalo - zamajac je u~inio svoje, iz ~ega su proizi{la isto-vremeno 
vredna i nadahnuta dela, koja su u trendu savremene moderne umetnosti 
neobi~avawa. 

O sukobu sa provincijom govorio je neretko i sam Kowovi} 
(M. Vuksanovi}, 1991): 

"Zbog odnosa mojih sugra|ana prema meni, posle povratka iz 
Pariza, imao sam krizu, mu~nih ose}awa; izuzetno je te{ko biti sam i 
neprihva}en, kada niko ne ka`e re~ podsticawa i ohrabrewa. To me je 
ponekad, dovodilo do o~aja. Tada sam, samo u tim trenucima, gubio 
poverewe u ono {to radim. Sre}om, to sam uspe{no potiskivao i 
potisnuo iza sebe! I prebrodio! (...) 

(...) Mene su negirali kao slikara i tretirali kao neko podre|e-
no bi}e. Nije bilo drugog izlaza nego se pobuniti, nametnuti se i 
dokazati se. Otuda za mene ka`u da sam samohvaliv, samozaqubqen, 
narcisoidan... Molim, jeste. Tako je! Ali, ja sam iz nu`de postao 
takav..." (49) 

 

XI 
 
Kowovi} u svojim kasnim godinama ~esto crta `enu. Ona mu je 

i daqe opsesija. Sve vi{e koristi olovku. Crta razbludno. Neo~e-
kivano, nesvakida{we. 

Na crte`u @ena i ratnik (1973) `enska osoba je ogromna, 
masivnih detaqa - kolena, trbuha, dojki, a ratnik je malih dimenzija, 
ra{irenih ruku; `ena u`iva, samozadovoqno, kao {to to rade auto-
eroti~ne osobe. 
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U prilo`enim umetnikovim radovima u katalogu pariske izlo`be 
erotskog crte`a u izboru Andreja Ti{me (Kulturni centar Jugoslavije, 
1989) nalazi se i `enski akt ra{irenih kolena, sa centrom u genitalnim 
organima, dok je trbuh povelik: `ena deluje razbludno i izazovno. 

Na drugom crte`u, u redukciji poteza, utisnuto je malo telo, 
bez glave, {to daje utisak ne `ene nego mo}nog polipa koji preti 
vi{kom snage. 

Tu je, na tre}em crte`u, i akt koji predstavqa seksualni ~in 
mu{karca i `ene: mu{karac hobotni~ki obuhvata `enu rukama kao 
kle{tima. 

Povodom sli~ne izlo`be u Budvi (1993) u prigodnom uvodnom 
slovu A. Ti{ma pi{e: 

"Erotika u Kowovi}evom delu odraz je wegove toliko pomiwane 
"ve~ite mladosti" i priklowenosti idejama vitalizma koje je izra-
`avao i kroz druge teme, kolorit, gest i u razgovorima. Erotsko, naime, 
izbija iz gotovo svake Kowovi}eve slike; iz pejsa`a, portreta, mrtvih 
priroda. Falusoidni oblici torweva i dimwaka nad ravnicom, krstina, 
`enski princip ustalasana `ita, krupnih i ~upavih sun-cokreta, lica 
sa nagla{enim nosevima, ustima, u{ima, zaobqeni vr~evi i visoke 
petrolejske lampe, pokazuju da umetnik dok slika stalno vodi qubav sa 
svojim platnima i sa svetom oko sebe." 

Ovim re~ima Ti{ma otvara temu mu{kog i `enskog principa 
i u slikama koje nisu aktovi. 

Dra{ko Re|ep, koji je pratio umetnika u `ivotu i slikarstvu, 
i pisao o wemu, izra`ava misao sli~no A. Ti{mi (1994): 

"Erotika wegovog slikarstva nije tek u tim razodevenim teli-
ma koja tu, u slikarskom ateqeu, imaju sviju sve~anost. Naprotiv. Ona 
je imanentna ~itavom wegovom poimawu likovnosti (...) Nije, dakle, re~ 
o tome da smo Tri gracije Kowovi}eve, slikane pre vi{e od pola stole}a, 
imaju dah zrelog `ita, u zavi~ajnom koloritu wiva, ve} pre svega o tome 
da je wegova u`arena Vojvodina, kako se uostalom i zove jedno wegovo 
platno iz 1975. godine, u ritualnom svom potezu, polegla pred vama, kao 
~itav jedan vreli kontinent, koji tra`i da bude opkoqen, izmewen, u 
o~ekivawu toga visokog olujnog oblaka {to donosi ki{u." (182-183). 

Ako je umetnik crtao iz profila `enskin akt na kome se 
`enski princip pokazuje istovremeno i kao mu{ki (Crte`, 1986), i 

ako je naslikao gurmane (Ve~era gurmana I, 1982), sa pohlepnim licima 

mu{karaca oko stola na kome se nalaze vino i hrana, a umesto - 
koko{ke omawa nabrekla `ena, onda Kowovi} ne samo da odgovara 
slici koju o wemu stvara Andrej Ti{ma, ve} odnos prema `eni i erosu 
dovodi do apsurda. 
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Ako je u prvoj fazi Kowovi}evog slikarstva, od pariskih 
po~etaka pa sve do kraja Drugog svetskog rata, i bilo sna`nog otpora 
prikazivawu simbola genitalnog principa, kasnije, sa nadolaskom 
umetnikovih godina i rastakawem `enskog tela na slikama, jasnije su 
formirani simboli kao izraz sna`ne dr{ke bokala koje jasno 
oslikavaju mu{ki genitalni princip, ali isto tako i kroz likove sa 
prenagla{enim nosevima, poput penisa, ili sa nagla{enim u{ima 
kao simbolom vagine i rodnice. 

Peva~ica sa ustima okruglim i razjapqenim jeste slika 
`enskog genitalnog principa, a krstine i jablanovi, torwevi i 
ustoboqeni delovi gradskog pejza`a simboli{u mu{ki princip. 

Jednog i drugog u slikama Kowovi}evim je upadqivo mnogo. 
Tako se Kowovi} predstavqa kao slikar sna`ne libidinozne 

energije, koja se iskazuje kroz razne simbole a ne samo kroz `enske 
aktove. 

 

XII 

Zanimqivo je da se prime}uju kod nekih Kowovi}evih modela 
izrazito kratke noge, skra}ene - kako bi rekao Kowovi} - masivne u 
butinama i bedrima, a vitke u potkolenicama. To se ve} vi|a u 
tridesetim godinama, a pogotovo kasnije, u sedamdesetim. U posled-
wim decenijama rada nalazimo i skra}eno telo. Tuma~ewe takve 
nesrazmere dao je sam Kowovi} Dra{ku Re|epu (1994): 

"Jesi li primetio da `ene na mojim slikama, da mi `enski aktovi 
po pravilu imaju kra}e, ba{ tako: skra}ene noge? Za{to? I zato {to ja 
imam kra}e noge. Bar kra}e od mog brata Justina koji je bio dugonog. Se}am 
se da su mi zbog tih mojih nogu ne{to i zamerili kada smo jahali." (77) 

Nezadovoqstvo svojim nogama za koje misli da su skra}ene, 
Kowovi} prenosi na `ene koje slika, pokazuju}i podsvesno da wegov 
nedostatak nije usamqen, ve} naprotiv da je normalna pojava i u sve-tu 
`ena. Umetnik je toga naknadno i sam svestan i od toga ne be`i, ve} 
koristi svoje znawe da sebe opravda, da potisne time neprijatnu 
prisilnu misao, ~ime savla|uje mogu}i izvor nove neuroti~nosti. 

 

XIII 

Tvrdwe da Kowovi} vodi sa svojim platnom i svetom oko sebe 
neprekidno qubavnu igru osvedo~uje se i samim ~inom slikawa, 
na~inom kako umetnik radwu izvodi. Kowovi} je i sam prihvatio da 
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slika ne stvarnost ve} svoju viziju, a opis Dragoslava \or|evi}a 
(1975), koji je pratio maestra u tom ~inu, ubedqivo to posvedo~uje. 

Vozili su se autom, pri~a \or|evi}, po Barawi, tra`e}i pej-
za` za rad. Kad su zabasali u neko pusto strni{te, po `estokoj 
vru}ini, kowovi} se odjednom uznemiri, povika da se stane; ubrzo 
po~iwe pripremu za slikawe, postavqawe suncobrana, nogara, 
lesonita; slikar ostaje samo u kratkim pantalonicama. 

Onda dolazi onaj najva`niji trenutak, sam akt slikawa, koji 
podse}a, neodoqivo, na izlivawe ~iste seksualne energije: 

"Na unutra{wi znak Kowovi} se silovito ustremi ka lesonit-
noj plo~i i sa ispru`enom rukom, iskosa, sa visine, kao da se ma~uje, 
zadade udarac. Zatim uzma~e natrag, u hladovinu. Ostade plava rana na 
povr{ini. Jo{ jedan iskorak i ubod ma~em sada na drugo mesto i novo 
uzmicawe pod okriqe hlada. I tako, udarac za udarcem, odozgo na dole, 
ubod za ubodom, sleva na desno, a onda rvawe sa neprijateqem prsa u prsa, 
rvawe na `ivot i smrt, biblijskorvawe Jakova sa an|elom. Kid-sao je i 
povla~io se, sve br`e i `e{}e, sve upornije i smelije, sve {ire i 
slobodnije, zadahtano ali bez pobedni~kog pokli~a iako je bilo o~igledno 
da suparnik popu{ta." 

A posle kulminacije dolazi opu{tawe: 
"Kowovi}eva zahuktalost blago je jewavala. [to se vi{e kupao u 

znoju, slika se sve vi{e punila o`iqcima, sve vi{e bivala prekrivena 
prividno haoti~nim koloristi~kim brazgotinama. Jo{ posledwi tri-
jumfatorski ubod ~etkom negde u predelu srca, krvavi akcent krova na 
levoj polovini, i slika je bila definitivno zavr{ena. Sat je pokazivao 
pet do jedan. ^itava egzekucija trajala je ciglo ~etrdeset minuta." 

Predo~ena radwa slikawa, pripreme, spremawe samog ~ina, 
rad, a potom odmor od napora, a {to se odvija brzo i kratko, fizi~ki 
napor koji odgovara ispoqavawu seksualne energije, jeste 
manifestacija libida. Skidawe majice na `egi, i iskorak iz hlada na 
sunce, pa ubod ~etkicom kao ma~em, kao {to rade toreadori u borbi sa 
bikovima, sna`no je simbolisti~ko orgijawe seksualnosti, 
manifestacija jakog erosa. Rvawe je to i sa `enom, stvarawe novog 
sveta, onako kako se radi u samom ~inu oplodwe. 

O tome govori i sam Kowovi} u razgovoru sa M. Vuksano-vi}em 
(1991): 

"Kad idem u prirodu da slikam, u sebi nosim akumuliranu ener-
giju koju moram osloboditi. Tada sam u u`asno napetom stawu. Moram 
nai}i na adekvatan motiv koji odgovara mojim trenutnim talasnim 
du`inama(...). Onda ne slikam ono {to vidim, ve} ono {to ose}am. 
Slikam svoju inspirativnost i svoju strast. To moram raditi u vat-
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ri, i {to br`e. Naravno, tako ne{to nemo`e trajati dugo. Kao {to 
ni qubavni odnos ne traje dugo. (...) Kada osetim da ta unutra{wa 
vatra pada, kada splasnem, prekidam slikawe. Imam snage da sebi 
ka`em: sada treba stati. Ja bih mogao i daqe slikati, ali ne bih 
mogao kreirati. A uvek mi je ciq: prava kreacija! Dakle, ja moram 
slikati {to br`e. Me|utim, to je izuzetno naporno da po zavr{etku 
jedne slike izgubim glas." (29) 

Ako se u ovom iskazu neke re~i zamene drugima (umesto sli-
kati - qubiti, umesto motiv - `ena), dobi}e se verno odslikavawe 
~ovekovog stawa u momentu eroti~nosti, ~ak vi{e - u trenu spajawa 
mu{kog i `enskog principa. Takav iskaz potrvr|uje ve} vi|enu tezu 
da je ne samo `enski akt ve} mno{tvo drugih Kowovi}evih slika 
nastalo iz suvi{ka libidinozne energije i da Kowovi} dok slika 
podsvesno vodi qubav sa platnom i svetom oko sebe. 

 

XIV 

Najve}a qubav Kowovi}eva be{e wegova supruga Ema 
Ma{tovska (1896-1977). 

"Ona je - kazuje Kowovi} M. Vuksanovi}u (1991) - imala 
naj{armantniji osmeh koji sam ikad sreo u `ivotu, iz wega je zra~ila 
dobrota, sun~ana vedrina i bila mi je stalna inspiracija. Ona je sve wene 
vrline, `ive}i pored mene, unela u moj rad, u moje stvarala{tvo: tako da 
je, sve {to sam stvorijo, stvorio sam zahvaquju}i wenoj divnoj prirodi." 

Svoju privr`enost supruzi posvedo~io je slikar i odlukom da 
se wih dvoje sahrane posmrtno u grobnici Pavla Vuki}evi}a, ujaka, 
izvan grobnice Kowovi}a, izvan najbli`ih po rodu. 

@ena koja je `ivela osam decenija, a oko {est sa suprugom, ove-
kove~ena je na mnogim slikarskim platnima, sama ili u krugu porodice, 
u veselim i setnim trenucima, a ponegde u formi `enskog akta. 

Psihoanaliti~ki gledano, povezuju}i odanost Emi, wen stas i 
izgled, sli~nost sa Kowovi}evom majkom Verom (s kojom nikad nije 
uspostavijo intimnije odnose) i umetni~ki podsticaj koji je Ema ~inila 
na slikara, sve to upu}uje da je postojao Edipov kompleks slikarev, i da je 
on sve {to je ose}ao prema majci preneo na svoju suprugu. 
 

XV 
 
 Kowovi} je slikar strasti. Samo takav i mogao biti ~itavog 
`ivota posve}en `enama i uraditi veliki broj motiva ili simbo-
likom libida iskazivati sna`ni erotski naboj. A taj erotski naboj, ta 
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sna`na seksualna energija jeste osnova wegovog stvarala{tva, 
transformisana rukom istinskog umetnika u slikarstvo koje je 
osvojilo svet. 
 I mada je `ivot, i sve, na kraju, uzaludan Sizifov posao, kako 
je sam umetnik umeo da ka`e, ostaje nam da na{e razmi{qawe 
zakqu~imo da je eros sna`no prisutan u stvarala{tvu Milana 
Kowovi}a, i da je jak libido uspeo da nadvlada tanatos nagon, 
manifestuju}i se do kraja umetnikovog rada i direktno, aktovima, i 
indirektno, libidinoznim simbolima, a sve se to mo`e pratiti kroz 
`ivot umetnikov i wegovo stvarala{tvo, sa plimama i osekama, sa 
podudarnostima `ivota, umetnikove palete i nagona koji `ivot zna~e. 
 Tako se jo{ jednom pokazuje da umetnik zapravo ~itavog `ivo-
ta vodi borbu protiv smrti, negiraju}i je svojom umetno{}u koja ga 
nad`ivquje, a da je u svemu tome osnovni pokreta~ libidinozna 
energija, {to je osnova i nastavak svekolikog qudskog trajawa i bez 
koje ne bi bilo ni umetnosti niti qudskog roda. 
 Na kraju ovu malu studiju okon~avamo Kowovi}evim re~ima o 
kriti~arima, {to nas vra}a na sam po~etak rada (Q. Andri}, 1985): 
 "Ja sam im zahvalan {to su pisali o meni, o mom slikarstvu, ali 
ne mogu da se slo`im s tim da sam ja samo slikar `ita, a jo{ mawe da 
sam slikar samo Vojvodine."(68) 

       1996/1997. 
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* 

 

Rezime: Na uzorku od 375 ispitanika sa 19 (  0,8) godina 

`ivota, na kraju starijeg {kolskog uzrasta, upotrebqeno je 27 
motori~kih testova koji su odabrani u skladu sa strukturnim, tzv. 

kompromisnim pristupom utvr|ivawa strukture motori~kih 
sposobnosti. Hipoteza koja se odnosi na broj i strukturu motori~kih 
sposobnosti formulisana je na slede}i na~in: devet faktora moto-
ri~kih sposobnosti bi}e izolovani u ovom istra`ivawu i ima}e 
takav sklop i takvu strukturu koji }e omogu}iti identifikaciju 
relativne i apsolutne snage, eksplozivne snage, koordinacije (seri-
jalni i paralelni procesor), frekvencije pokreta, fleksibilnosti, 

ravnote`e i preciznosti. Analizom faktorske strukture motori~kih 
sposobnosti dobijeno je osam latentnih dimenzija koje se mogu inter-
pretirati kao apsolutna snaga, eksplozivna snaga, agilnost, 
frekvencija pokreta, fleksibilnost, ravnote`a, preciznost i snaga 
gotwih ekstremiteta. 

Kqu~ne re~i: motori~ke sposobnosti, latentna struktura, sta-

riji {kolski uzrast, motori~ki testovi, metrijske karakteristike. 
 



Rodi} 

* 

Summary: On the sample of 375 examinees 18-20 years old, 27 tests have 
been used, chosen according to structural, so called compromise approach of mobile 
capability structure establishing. The hypothesis relating to number and the structure  
of mobile capabilities has been formulated as follows: 9 factors of mobile capabilities 
will be isolate in this research and have such a structure to enable identification of 
relative and absolute strength, explosive strength, coordination (serial and parallel 
processor), frequency of movements, flexibility, balance and precision. By the 
analyses of mobile capabilities factor structure 8 latent dimensions has been obtained 
and these could be interpreted as absolute strength, explosive strength, agility, 
movement frequency, flexibility, balance, precision and upper extremities strength. 

Key words: mobile capabilities, latent structure, metrical characteristics. 
 

* 
 

UVOD 
 

Mogu}i postupci za odre|ivawe motori~kih sposobnosti. 
Istra`ivawa kompletnog prostora motori~kih sposobnosti su vrlo 
retka jer zahtevaju, osim velikog uzorka ispitanika i mernih 
instrumenata, ve}i broj edukovanih merilaca, dosta vremena i 
finansijska sredstva. Poznato je kako broj i latentna struktura 
motori~kih sposobnosti zavise od kompozicije baterije testova za 
prikupqawe podataka, od na~ina odabirawa uzorka na kojem se 

istra`ivawe sprovodi, kao i od primewene tehnike faktorske ana-
lize: modela, inicijalne metrike varijabli, kriterijuma ekstrakcije 
i transformacijske procedure. 
   Ovi problemi mogu se re{iti regresionom tehnikom, koja je 
samo poseban slu~aj kanoni~kih metoda, zatim diskriminativnim 
tehnikama i multivarijantnom analizom varijanse. Me|utim, osim 
svih ovih postupaka za odre|ivawe latentnih dimenzija, tehnike 
faktorske analize jo{ uvek imaju naj{iru primenu. Ovo istra`ivawe 

temeqi se na rezultatima velikog broja drugih istra`ivawa koja su 
koristila faktorske tehnike. 

Ciq istra`ivawa odnosi se na utvr|ivawe broja i strukture 
dimenzija motori~kih sposobnosti u skladu sa novom koncepcijom o 
strukturi motori~kih sposobnosti koja integri{e ili, ta~nije, ~ini 
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kompromis izme|u tradicionalnog, klasi~nog i relativno novog 
kiberneti~kog pristupa, odnosno sa tzv. strukturnim usmerewem 
(Metiko{, Prot, Horvat, Kule{ i Hofman, 1982). Prema tome, nulta 

hipoteza mo`e se formulisati na slede}i na~in: devet faktora 
motori~kih sposobnosti bi}e izolovani u ovom istra`ivawu i ima-
}e takav sklop i takvu strukturu koji }e omogu}iti identifikaciju 

relativne i apsolutne snage, eksplozivne snage, koordinacije (seri-
jalni i paralelni procesor), frekvencije pokreta, fleksibilnosti, 
ravnote`e i preciznosti. 

 
 

METODE ISTRA@IVAWA 
  

Uzorkom je obuhva}eno 375 ispitanika mu{kog pola koji su 
imali sve rezultate u svim varijablama. Eliminisani su ispitanici 
~iji su rezultati bili izvan dopu{tenih granica ili za koje je u 
okviru nekog logi~kog bloka nedostajao jedan ili vi{e podataka. 
Ovaj uzorak izvu~en je iz populacije, na kraju starijeg {kolskog 
uzrasta, klini~ki zdravih bez izrazitijih neodstataka ili morfo-

lo{kih aberacija, dr`avqana SR Jugoslavije, sa 19 (  0,8) godina 

`ivota. Po geografsko-klimatskim karakteristikama ispitanici 
pokrivaju celu teritoriju SRJ. Nisu u~iwene nikakve restrikcije s 
obzirom na nacionalnost, materwi jezik, stepen obrazovawa, kogni-

tivne i konativne dimenzije. Primarno obele`je uzorka je nesele-
kcionisanost prema motori~kim sposobnostima. Prema tome, uzorak 
se mo`e smatrati reprezentativnim. Efektiv uzorka omogu}ava toli-
ko stepeni slobode kako bi se ma koji koeficijent u matrici sklopa, 
ili ma koja vrednost neke korelacije, jednak ili ve}i od 0.12, mogao 
smatrati razli~itim od nule sa pogre{kom zakqu~ivawa mawom od 
0.01, odnosno zna~ajnim na nivou pouzdanosti zakqu~ivawa od 0,99.  

Postupci za procenu motori~kih sposobnosti. S obzirom na 
veliki broj mogu}nosti izbora postupaka za procenu motori~kih 
sposobnosti, za potrebe ovog istra`ivawa najpovoqnija procedura 
temeqi se na kompromisnom, tzv. strukturnom tuma~ewu motori~kih 
sposobnosti1. 

 

                                                 
1 Uslovi za izbor i detaqan opis motori~kih testova nalazi se u redakciji ~asopisa. 
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(1) Testovi za procenu relativne snage (MRS): 
1. MRSZGP - zgibovi na vratilu pothvatom;  
2. MRSCUP - ~u~wevi sa pu{kom;  
3. MRSZTL - zakloni trupa u le`awu. 

(2) Testovi za procenu apsolutne snage (MAS): 

4. MASBPT - bench press;  
5. MASZTT - zakloni trupa sa teretom;  
6. MASDCT - duboki ~u~wevi sa teretom. 

(3) Testovi za procenu eksplozivne snage (MFE): 
7. MFESVM - skok uvis iz mesta;  
8. MFEBBM - bacawe bombe iz mesta;  
9. MFE20M - tr~awe na 20 metara sa visokim startom. 

(4) Testovi za procenu koordinacije (MKS-serijalni procesor): 
10. MKSOSS - osmica sa sagiwawem;  
11. MKSPOP - provla~ewe i preskakivawe;  
12. MKSVLR - vo|ewe lopte rukom. 

(5) Testovi za procenu koordinacije (MKP-paralelni procesor): 
13. MKPPOL - poligon natra{ke;  
14. MKPKK3 - okretnost sa pali-com;  
15. MKPONT - okretnost na tlu. 

(6) Testovi za procenu frekvencije pokreta (MFQ): 
16. MFQTAP - taping rukom;  

17. MFQTAN - taping nogom;  

18. MFQTAZ - taping nogama o zid. 
(7) Testovi za procenu fleksibilnosti (MFL): 

19. MFLISK - iskreti palicom;  
20. MFLPRR - pretklon raskora~no;  
21. MFLPRK - pretklon na klupi. 

(8) Testovi za procenu ravnote`e (MBA): 
22. MABU10 - stajawe na jednoj nozi uzdu`no na klupici za ravnote`u 
sa otvorenim o~ima;  
23. MBAP10 - stajawe na jednoj nozi popre~no na klupici za ravnote`u 
sa otvorenim o~ima;  
24. MBAU1Z - stajawe na jednoj nozi uzdu`no na klupici za ravnote`u 
sa zatvorenim o~ima. 

(9) Testovi za procenu preciznosti (MPG): 
25. MPGHCR - ga|awe horizontalnog ciqa rukom:  
26. MPGVCN - ga|awe vertikalnog ciqa nogom;  
27. MPGVCR - ga|awe vertikalnog ciqa rukom. 
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Algoritmi i programi za analizu rezultata. Rezultati dobijeni 

merewem i transformisani u oblik koji je predstavqen opisom 
testova - mernih instrumenata i postupaka, preneti su na kompju-
terski ~itqiv medij. Izvr{ena je logi~ka i statisti~ka kontrola 
kako bi se eliminisali rezultati koji su nelogi~ni ili koji su 
izvan granica dopu{tenih rezultata, ali i da se elimini{u ispi-
tanici koji nemaju rezultate u svim varijablama. 

Na tako pro~i{}enim i sortiranim podacima izvedene su 
slede}e statisti~ke operacije: 

(1) Analiza pouzdanosti, i to: 
(1.1) za vi{eajtemske varijable izvedena je pod klasi~nim 

sumaci-onim modelom (ALPHA), tj. mera utemeqena klasi~nim 

modelom merewa na pretpostavci da svi ajtemi jednako sudeluju u 
odre|ivawu glavnog predmeta merewa testa, 

(1.2) za jednoajtemske varijable definisana je vrednostima, 
varijansi testova projiciranih u potprostor ome|en glavnim 

komponentama sa nenegativnim koeficijentima generalizabilnosti, 
u skladu sa postupcima Gutmana i Mulaika; 

(2) Odre|ivawe distribucije izvedeno je izra~unavawem broja 

ispitanika sa ispravnim rezultatima (N), aritmeti~ke sredine (XD), 

standardne pogre{ke aritmeti~ke sredine (SEXD), varijanse pro-

cewene pod kriterijumom najmawih kvadrata (SD2), standardne de-

vijacije izvedene iz tako procewene varijanse (SD), minimalnog 

rezultata (MIN), maksimalnog rezultata (MAX), raspona rezultata 

(RANG), Pirsonovog koeficijenta zakrivqenosti (SKEW) i Pirso-

novog koeficijenta izdu`enosti (KURT); 

(3) Odre|ivawe faktorske vaqanosti motori~kih varijabli 
kako bi se dobio uvid u wihove strukturne karakteristike, izra~una-
vawem matrica interkorelacija, karakteristi~nih korenova matrica 
interkorelacija, broj zna~ajnih karakteristi~nih korenova odre|en 
je pomo}u Gutman-Kajzerovog kriterijuma prema kome su zna~ajni 
samo oni karakteristi~ni korenovi koji su jednaki ili ve}i od 

jedinice, izra~unavawem glavnih komponenata matrica interkore-
lacija i wihovih komunaliteta nakon ekstrakcije faktora, matrica 
sklopa i matrica struktura kao paralelnih, odnosno ortogonalnih 
projekcija manifestnih varijabli nakon oblimin transformacije, te 
izra~unavawem i koeficijenata korelacija latentnih dimenzija de-
finisanih kao oblimin faktori. 
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Sve analize izvedene su na personalnom kompjuteru pomo}u 

statisti~kog paketa za analizu podataka (S P S S for Windows Release 6.1).  
 
 

REZULTATI ISTRA@IVAWA 
 

Metrijske karakteristike kompozitnih testova  
motori~kih sposobnosti 

 
 Dosada{wa istra`ivawa su pokazala da je mogu}e konstru-
isati vrlo pouzdane tzv. kompozitne testove koji se uglavnom sastoje 

od vi{ekratnog ponavqawa kretnog zadatka), ~ak i za procenu onih 
motori~kih sposobnosti koje je bilo te{ko egzaktno utvrditi, kao 
{to su koordinacija i preciznost. Radi toga bilo je neophodno da se 
konstrukcija testova (standardizovani kretni zadaci) i potreban 
broj ~estica (ajtema) odredi na temequ korektno izvedenih istra`i-
vawa u kojima su standardizovani uslovi pod kojima se test izvodio, 
ali i uz detaqno kineziometrijsko obu~avawe merilaca. 

Me|utim, pomiwawe metodolo{kih svojstava nekog mernog 

instrumenata naj~e{}e asocira na prisustvo ili odsustvo metrijskih 
karakteristika, i to:  

1) validnosti (vaqanosti - svojstva testa da se wime meri ba{ 

ona varijabla koja je wime predvi|ena); 2) relijabilnosti (pouzda-

nosti - svojstva testa da daje pribli`ne rezultate u ponovqenim 
merewima); 3) objektivnosti (nepristrasnosti - svojstva testa koji se 

defini{e kao saglasnost rezultata razli~itih merilaca) i 4) dis-
kriminativnosti (osetqivosti - osobina testa koja se ogleda u mo-
gu}nosti gradacije rezultata, tj. formirawe ordinalnih skala). Sve 
~etiri metrijske karakteristike poseduju samo testovi i jedino su 

oni standardizovani merni instrumenti u kineziolo{kim istra-
`ivawima. 

Iz podataka o aritmeti~kim sredinama (XD) i standardnim 

devijacijama (SD) testova za procenu motori~kih sposobnosti, odnos-

no motori~kih varijabli (tabela 1) uo~ava se wihova identi~nost 
ili minimalna odstupawa od rezultata dobijenih na dva ve}a istra-

`ivawa (1975. i 1985) na neselekcionisanom uzorku ispitanika. 
Odstupawa su vidqiva samo u onim testovima u kojima su, radi 
poboq{awa metrijskih karakteristika, izvr{ene mawe modifika-
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cije (razli~ita te`ina tereta, pribli`avawe i veli~ina ciqa i 
drugo). 

Ako se pri analizi pouzdanosti test koji ima dowu granicu 

pouzdanosti (ALPHA) jednaku i/ili ve}u od .87 mo`e smatrati dobro 

pouzdanim, onda se dobijeni rezultati mogu podeliti na dve grupe: 
1) grupu kompozitnih testova sa visokom pouzdano{}u (od .97 

do .99) ~ine testovi za procenu eksplozivne snage, koordinacije 
pokreta, frekvencije pokreta i fleksibilnosti; 

2) grupu kompozitnih testova sa dobrom pouzdano{}u (od .88 
do .91) ~ine testovi za procenu preciznosti i ravnote`e. 

Dowa granica pouzdanosti jednoajtemskih testova (testova u 
kojima je kretni zadatak izveden samo jedanput), definisana vredno-
stima varijanse testova projiciranih u potprostor ome|en glavnim 
komponentama sa nenegativnim koeficijentima generalizabilnosti, 
sugeri{e podelu na dve grupe: 

a) grupu testova za procenu apsolutne snage (sa koeficijen-

tima pouzdanosti od .59 do .66) i  
b) grupu testova za procenu relativne snage (od .44 do .58). 
S obzirom na na~in na koji su dobijeni rezultati, ovi 

testovi se smatraju veoma pouzdanim. 
 
 

Latentna struktura motori~kih sposobnosti 
 

Struktura motori~kih sposobnosti, naro~ito u posledwe tri 
decenije, analizirana je u mnogim istra`ivawima sa razli~itim 

sistemima varijabli i razli~itim metodolo{kim postupcimaa. 
Najvi{e istra`ivawa provedeno je na osnovu fenomenolo{kog i 
funkcionalnog modela. Bez ula`ewa u dubqu analizu ovih modela, 
kao polazna osnova za potrebe ovog istra`ivawa prihva}eno je tzv. 
strukturno usmerewe koje je kompromis izme|u klasi~nog i kiber-
netskog pristupa strukturi motori~kih sposobnosti. 

Detaqnim uvidom u matricu interkorelacija motori~kih va-
rijabli2, odnosno testova za procenu motori~kih sposobnosti, mo`e 

se uo~iti da matrica ne obiluje numeri~ki visokim i zna~ajnim 
koeficijentima povezanosti. U ~itavoj matrici interkorelacije tek 

                                                 
2 Zbog ograni~enog prostora ve}i broj interpretiranih tabela nalazi se u redakciji 

~asopisa. 
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je oko 63 odsto koeficijenata koji su zna~ajni na nivou od P=0.01, 
{to nije ba{ najsigurnija podloga za pretpostavku o egzistenciji 
nekog zajedni~kog masivnog latentnog ~inioca. Potpunu statisti~ku 
nezna~ajnu (nultu) povezanost sa ostalim hipotetskim blokovima 
pokazuju manifestne varijable preciznosti, ravnote`e i relativne 
snage gorwih ekstremiteta. 

Celokupna matrica interkorelacija obiluje takvim koefi-
cijentima povezanosti koji ih uslovno dele na dva skupa. U prvi 
skup spadaju testovi sa sredwe visokom me|usobnom povezanosti 
koji, uglavnom, reprezentuju hipotetske latentne dimenzije za ener-
getsku regulaciju. U drugi skup spadaju testovi sa me|usobno ne-
zna~ajnom povezano{}u, odnosno zna~ajnom povezanosti samo unutar 
blokova koja reprezentuje hipotetsku latentnu strukturu za regulaciju 
kretawa. Isto tako, koeficijenti u matrici interkorelacija moto-

ri~kih varijabli ukazuju na wenu nehomogenost, odnosno mogu}nost 
grupisawa ve}ih koeficijenata koji sugeri{u hipotezu o broju 
faktora motori~kih sposobnosti. 

Uo~ava se ~iwenica da vi{u me|usobnu povezanost nekih pa-
rova varijabli treba tra`iti u wihovim skoro identi~nim struktur-
nim, biomehani~kim i antropolo{kim karakteristikama, te sli~-
nim kinemati~kim, kineti~kim i posebno dinami~kim parametrima. 

Pregledom svih zna~ajnih pozitivnih i negativnih veza u 

matrici interkorelacija mogu}e je primetiti nekoliko homogenih 
skupova varijabli koje }e, najverovatnije, determinisati izolovane 
latentne dimenzije. Unutar bloka hipotetskog faktora relativne 
snage varijable pokazuju veoma nisku i/ili nultu me|usobnu pove-
zanost. Ve}u povezanost pokazuju sa varijablama apsolutne snage, 
eksplozivne snage, pa i koordinacije u celini. Potpuna izolo-
vanost iz hipotetskog bloka, pa i celog sistema varijabli, vidqiva 
je u varijabli za procenu relativne snage gorwih ekstremiteta, {to 

je mo`da pretpostavka o wenoj egzistenciji kao latentnoj dimenziji. 
U matrici interkorelacija motori~kih varijabli prime-wen 

je Gutman-Kajzerov kriterijum za ekstrakciju zna~ajnih faktora 
motori~kih sposobnosti koji ju je redukovao na osam latentnih di-
menzija koje obja{wavaju oko 60 odsto ukupne varijanse sistema3. 

Glavne komponente matrice interkorelacija predstavqaju ko-
ordinatne osovine maksimalno pribli`ene najgu{}im snopovima 

                                                 
3 Detaqnija interpretacija dobijenih rezultata nalazi se u originalnom radu u reda-

kciji ~asopisa. 
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manifestnih obele`ja, pri ~emu te osovine moraju biti me|usobno 
ortogonalne. Na PRVU glavnu komponentu, koja govori o zajedni~koj 
sadr`ini celokupnog sistema i obja{wava 22 odsto ukupnog vari-
jabiliteta sistema, projiciran je najve}i broj manifestnih obele`ja 
motori~kih sposobnosti. Sve motori~ke varijable, osim precizno-
sti, ravnote`e i relativne snage gorwih ekstremiteta, imaju visoku 

korelaciju sa prvom glavnom komponentom. Mo`e se uo~iti da mak-
simalne korelacije imaju samo varijable za procenu razli~itih 
tipova snage i koordinacije. 

Ostale glavne komponente, koje obja{wavaju 4 do 7 odsto ukup-
nog varijabiliteta sistema, imaju bipolarni karakter i znatnu 
informacijsku vrednost, te sa razli~itih aspekata diferenciraju 
motori~ke sposobnosti. Tako, druga glavna komponenta diferencira 
sposobnost sinergijske regulacije i regulacije tonusa, odnosno 

sposobnost odr`avawa ravnote`e uz relativnu snagu gorwih ekstre-
miteta, od sposobnosti izvo|ewa brzih i jednostavnih cikli~nih 
pokreta. U su{tini razlikuje se sposobnost regulacije tonusa radi 
odr`avawa ravnote`nog polo`aja i brzih dinami~kih pokreta. 

Tre}a glavna komponenta razlikuje, tako|e, sposobnost siner-
gijske regulacije i regulacije tonusa, odnosno sposobnost odr`avawa 
ravnote`e od sposobnosti postizawa maksimalnih amplituda pokre-
ta. Ovde je re~ o diferencirawu sposobnosti regulacije tonusa radi 

odr`avawa ravnote`nog polo`aja i sposobnosti relaksacije mi{i}a 
zadwe lo`e butine pri izvo|ewu sporih pokreta sa maksimalnom 
amplitudom. ^etvrta glavna komponenta diferencira sposobnost 
sinergijske regulacije i regulacije tonusa, odnosno sposobnost 
preciznog poga|awa ciqa od sposobnosti za izvo|ewe maksimalne 
amplitude pokreta. 

Peta glavna komponenta diferencira sposobnost izra`ene 
apsolutne snage od sposobnosti za brzo i uskla|eno izvo|ewe kom-

pleksnih motori~kih zadataka, odnosno sposobnost za regulaciju 
trajawa eksitacije od sposobnosti za strukturirawe kretawa. [esta 
glavna komponenta razlikuje sposobnost izra`avawa relativne snage 
gorwih ekstremiteta i sprinterske eksplozivnosti od sposobnosti 
za postizawe maksimalne amplitude pokreta i brzine frekvencije 
jednostavnih cikli~nih pokreta nogama. 

Sedma glavna komponenta diferencira sposobnosti za izra`a-
vawe relativne snage i brzine frekvencije pokreta gorwih eks-

tremiteta od sposobnosti izra`avawa eksplozivne snage dowim 
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ekstremitetima. Osma glavna komponenta diferencira sposobnost 
izra`avawa eksplozivne snage i brzine frekvencije pokreta gorwim 
ekstremitetima od sposobnosti izra`avawa relativne snage dowim 
ekstremitetima. 

Inspekcijom komunaliteta (h2) kao merom kojom u~estvuje 

svaka varijabla u sklopu celokupnog sistema mo`e, se utvrditi da 
skoro sve motori~ke varijable zauzimaju zna~ajan udeo u definisawu 
sistema. Ne{to ni`e komunalitete imaju testovi za procenu fleksi-

bilnosti gorwih ekstremiteta i relativne snage trupa. 
Nakon {to je, radi dobijawa jednostavnije solucije, izvedena 

rotacija glavnih komponenata u oblimin polo`aj dobijeni su sklop 
(tabela 2) i struktura motori~kih varijabli koje overavaju stvarnu 

opstojnost latentnih dimenzija motori~kih sposobnosti, a koje se 
veoma pouzdano mogu interpretirati u skladu sa brojnim istra`i-
vawima. 

PRVI (oblimin) FAKTOR defini{u varijable ~ija varijan-
sa zavisi iskqu~ivo od sposobnosti za regulaciju intenziteta eks-
citacije, odnosno regulisane sile (odoma}eno eksplozivne snage). 

Najvi{u paralelnu i ortogonalnu projekciju na ovaj faktor ima test 
sko~nosti, za kogi je karakteristi~no da se kretna aktivnost ispo-
qava u tome da se proizvedena sila koristi za katapultirawe vla-
stite mase tela, te da je ona upravo proporcionalna mogu}nosti 
produkcije i aktivacije maksimalne koli~ine energije u {to kra}oj 
vremenskoj jedinici. Isto tako, visoku projekciju na prvi faktor 
ima i test sprinta, koji je, u stvari, serija krajwe silovitih odraza. 
Prema savremenoj teoriji sprinta najbitnija karakteristika sprinta 

je ba{ {to br`i odraz i u toj karakteristici se i najbitnije razli-
kuju br`i sprinteri od sporijih. 

Pored varijabli iz bloka, koji reprezentuje hipotetsku laten-
tnu strukturu visoku projekciju na prvi oblimin faktor ima i test 
okretnosti sa palicom koji je u nekim istra`ivawima imao inten-
cionalni predmet merewa koordinaciju tela, a u drugim tajming. 
Ovde se potvr|uje po~etna hipoteza o subkortikalnoj regulaciji po-
kreta tipa tajminga koja se bazira iskqu~ivo na brzini eferentnih 

impulsa. Isto tako, projekcija testa vo|ewe lopte rukom na ovaj fak-
tor mo`e se objasniti karakteristikom kretnog zadatka da se on iz-
vede maksimalnom brzinom, sem standardnog znawa vo|ewa lopte. 

Rezultati u testovima, visoko projiciranim na ovaj faktor, 
o~igledno zavise od maksimalne i trenutne aktivacije agonista, efe-
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kata istovremenog ukqu~ivawa {to ve}eg broja motori~kih jedinica, 
broja impulsa koji mo`e odaslati motori~ka kora, kao i sposobnosti 
amplifikacijskog delovawa subkortikalnih centara na emitovane 
impulse prema efektorima. Mo`e se zakqu~iti da se ova sposobnost 
maksimalno eksploati{e pri motori~ki jednostavnim pokretima u 
kojima rezultati zavise od veli~ine sile koju organizam uop{te 

mo`e proizvesti. S obzirom na to da je sposobnost za regulaciju 
intenziteta ekscitacije definisana kao regulativni i integrativni 
sklop koji je odgovoran za istovremeno aktivirawe maksimalnog bro-
ja motori~kih mi{i}nih jedinica pri izvedenim i poku{anim ak-
tivnostima, prvi faktor se mo`e nominirati kao EKSPLOZIVNA 
SNAGA. 

DRUGI (oblimin) FAKTOR ima vrlo jednostavnu strukturu i 
definisan je iskqu~ivo kretnim zadacima koji zahtevaju sposobnost 

realizacije jednokratne maksimalne amplitude pokreta. Veoma viso-
ku, zna~ajnu projekciju na ovaj faktor imaju samo dve varijable tipa 
pretklona u kojima rezultat zavisi najvi{e od sposobnosti relaksa-
cije mi{i}a zadwe lo`e butine. Kako na rezultate u ovim testovima 
uti~e sposobnost regulacije tonusa antagonista koja omogu}ava pos-
tizawe maksimalne amplitude pokreta, druga latentna dimenzija 
mo`e se interpretirati kao FLEKSIBILNOST. 

TRE]I (oblimin) FAKTOR odre|uju, sa visokim paralelnim 

i ortogonalnim projekcijama, samo primeweni testovi ravnote`e 
definisane kao sposobnost odr`avawa ravnote`nog polo`aja, kako 
na osnovu informacija iz vidnog analizatora o polo`aju tela u 
pore|ewu sa referentnom ta~kom, tako i na osnovu informacija iz 
kinesteti~kog analizatora i vestibularnog aparata. Zajedni~ka kara-
kteristika ovih testova je odr`avawe ravnote`e u zadatom polo`aju 
na smawenoj, ali stabilnoj oslonoj povr{ini, pri ~emu se kao gene-
rator {uma javqaju slu~ajni pokreti. Specifi~nost primewenih 

testova je manifestacija regulacije tonusa. Prema tome, ovoj laten-
tnoj dimenziji mo`e se pridati naziv RAVNOTE@A. 

^ETVRTI (oblimin) FAKTOR ima, tako|e, jednostavnu 
strukturu i definisan je iskqu~ivo varijablama ~ija varijansa 
zavisi od sposobnosti poga|awa ciqa izba~enim projektilom. Iako 
je neosporno da latentna dimenzija preciznosti stvarno opstoji i 
sudeluje u mnogim sportskim, ratnim i drugim aktivnostima, pitawe 
wene postojanosti u istra`ivawima prostora motori~kih sposo-

bnosti, a posebno razlikovawu razli~itih vidova preciznosti vrlo 
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je problemati~no. ^iwenica da je podru~je preciznosti najslabije 
istra`en segment motori~kih sposobnosti u vezi je sa karakte-
ristikama zadataka preciznosti koji predstavqaju zahtev za finom 
regulacijom pokreta potrebnom prilikom poga|awa percipiranog 
ciqa. Zbog toga, zadaci ovog tipa emituju znatnu koli~inu {uma, {to 
bitno ote`ava utvr|ivawe wihovog polo`aja u faktorskom prostoru. 

Svaki pokret - bilo kretawe u prostoru, poga|awe ciqa, bilo 
radwa nekim predmetom - uvek se ostvaruje u sistemu prostornih 
koordinata i neophodna mu je sinteza vizuelno-spacijalnih aferen-
tacija koja se obezbe|uje u~e{}em tercijalnih, parietalno-ocipi-
talnih delova kore u koje sti`u impulsi od vizuelnog, vestibularnog i 
taktilno - kinesteti~kih analizatora. Informacija o ciqu vizu-elno 
je kodirana i ona je na svesnom planu. Iako se pretpostavqa da su u 
osnovi oba vida preciznosti zastupqeni isti funkcionalni 

mehanizmi, projekcije testova preciznosti ciqawem znatno su ve}e od 
projekcije testova preciznosti ga|awem. Ovo bi se moglo deli-mi~no 
objasniti ~iwenicom da se pri ciqawu za vreme izvo|ewa aktivnosti 
primaju povratne informacije koje koriguju izvo|ewe, a pri ga|awu je 
kratkog trajawa i bez mogu}nosti korekcije. S obzirom na to da ovaj 
faktor determini{e sposobnost za ta~no odre|ivawe smera i 
intenziteta kretawa, on se mo`e i definisati kao PRE-CIZNOST. 

PETI (oblimin) FAKTOR determini{u, sa najvi{im para-

lelnim i ortogonalnim projekcijama, varijable repetitivne snage 
koja je definisana kao sposobnost dugotrajnog rada na osnovu nai-
zmeni~nih kontrakcija i relaksacija ve}ih mi{i}nih grupa. Op{ta 
karakteristika svih kretnih zadataka je du`ina trajawa same aktiv-
nosti za ~ije izvo|ewe je potrebna submaksimalna sila. Topolo{ki i 
strukturni kriterijum nije diferencirao uticaj primewenih testova 
na latentni prostor. Me|utim, najve}e projekcije na ovaj faktor 
imaju ipak testovi za procenu apsolutne snage u kojima je kretni 

zadatak mi{i}na izdr`qivost uz prisustvo jednakog apsolutnog 
optere}ewa za ispitanike nejednake te`ine. U varijansi ovih tes-
tova, osim osetqivosti na bol, u~estvuju i neke konativne dimenzi-
je, i to naro~ito one odgovorne za pregnantnost motivacione struk-
ture. Ni`a projekcija ostalih varijabli na peti faktor obja{wava se 
identi~nim akcionim i topolo{kim u~e{}em ve}ih mi{i}nih gru-
pa. Kako na izvo|ewe kretnih zadataka dominantan uticaj ima 
sposobnost za regulaciju trajawa ekscitacije, apsolutnog tipa, ovaj 

faktor se mo`e imenovati kao APSOLUTNA SNAGA. 
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[ESTI (oblimin) FAKTOR ima, tako|e, jednostavnu struk-
turu i defini{u ga varijable tipa tapinga ~ija varijansa zavisi od 
sposobnosti izvo|ewa pokreta sa konstantnom amplitudom i maksi-
malnom frekvencijom. U svim testovima kretni zadatak je da se 
izvede jednostavan pokret maksimalnom brzinom uz {to ve}i broj 
ponavqawa u jedinici vremena. Kontrola tonusa i agonista i anta-

gonista presudna je za efikasnost u ovom tipu kretnih zadataka s 
obzirom na to da se ekstremitet nakon impulsa agonista balisti~ki 
kre}e po trajektoriji brzinom koja je ve}a ukoliko je mawi otpor 
postignut relaksacijom sinergista. Tu pravovremena kontrakcija 
antagonista omogu}ava zaustavqawe pokreta uz najmawi gubitak brzi-
ne i zapo~iwawe novog poluciklusa sa najve}om po~etnom brzinom. 
Zbog toga struktura ove latentne dimenzije dozvoqava da se ovaj fak-
tor (segmentalna brzina) interpretira kao FREKVENCIJA JEDNO-

STAVNIH POKRETA. 
SEDMI (oblimin) FAKTOR definisan je testovima koji su 

bili nameweni merewu sposobnosti strukturirawa kretawa, odnosno 
koordinacijskim sposobnostima pri sekvencijalnoj i/ili simul-
tanoj obradi ve}eg broja informacijskih tokova. Tri su osnovne 
karakteristike primewenih testova: ograni~ewe prostora u okviru 
kojeg je potrebno realizovati kretni zadatak, naizmeni~no mewawe 
pravca pravolinijskog kretawa i maksimalna brzina izvo|ewa. U 

skladu sa klasi~nom terminologijom, ovakva struktura koordinacij-
skih sposobnosti identi~na je onoj koja se obi~no naziva agilnost, 
kao sposobnost uskla|ivawa vrlo slo`ene aferentne sinteze i 
eferentnih modaliteta kineti~kog izlaza. Ova latentna dimenzija 
veoma je bliska sposobnosti za brzo re{avawe kompleksnih kretnih 
zadataka pri ~emu je, za razliku od ove, uticaj motori~ke infor-
misanosti na wu ne{to ve}i, a kognitivnih dimenzija ne{to mawi. 
Po{to je za ovaj faktor od velikog zna~aja i sposobnost manifesta-

cije relativno velike sile i sposobnost kontrole te sile prilikom 
savla|ivawa i prigu{ivawa inertnih pokreta, odnosno sposobnosti 
brze promene pravca kretawa, mo`e se zadr`ati naziv AGILNOST. 

OSMI (oblimin) FAKTOR u najve}oj meri determini{e test 
za procenu repetitivne (relativne) snage ruku i ramenog pojasa, 
odnosno mi{i}ne izdr`qivosti pri repetitivnom re`imu rada gor-
wih ekstremiteta. Trajawe ekscitacije u onim primarnim motori~-
kim centrima koji inerviraju mi{i}e gorwih ekstremiteta presudno 

je za izdr`qivost pri radu tim ekstremitetima. Me|utim, visoku 
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projekciju na ovu latentnu dimenziju ima i test za procenu 
eksplozivne snage (apsolutnog tipa) ruku i ramenog pojasa. Ona se 
ogleda u sposobnosti aktivacije maksimalnog broja motori~kih 
mi{i}nih jedinica gorwih ekstremiteta u jedinici vremena, odno-
sno sposobnost za regulaciju intenziteta ekscitacije ruku i ramenog 
pojasa. Dimenzija zavisi, s jedne strane, od sposobnosti da se u 

repetitivnom re`imu izvr{i rad ruku i ramenog pojasa ~ija je 
koli~ina odre|ena te`inom vlastitog tela, a s druge, od sposobnosti 
produkcije velike mi{i}ne sile gorwih ekstremiteta, te se ona 
mo`e interpretirati kao SNAGA RUKU. 

 
 

ZAKQU^AK 
 
Za procenu motori~kih sposobnosti upotrebqeno je 27 tes-

tova, standardizovanih kretnih zadataka koji su odabrani u skladu sa 

strukturnim tzv. kompromisnim pristupom utvr|ivawa strukture 
motori~kih sposobnosti (prema rezultatima istra`ivawa Metiko{a, 
Prota, Kule{a, Horvata i Hofmana, 1982), fenomenolo{ki nomi-
novane kao: relativna i apsolutna snaga (sa funkcionalnog aspekta 
definisane kao sposobnost za regulaciju trajawa ekscitacije neuro-
mi{i}nog sistema); eksplozivna snaga (sposobnost za regulaciju 
intenziteta ekscitacije); koordinacija - serijalni i paralelni pro-
cesor i frekvencija pokreta (sposobnost za regulaciju strukturi-

rawa kretawa); fleksibilnost, ravnote`a i preciznost (sposobnost 
za regulaciju tonusa i sinergijsku regulaciju). 

U toku obrade podataka izra~unate su matrice interkorela-
cija testova motori~kih sposobnosti, a latentne dimenzije kao obli-
min transformacija zna~ajnih glavnih komponenata. Broj zna~ajnih 
glavnih komponenata, oblimin faktora, odre|en je pomo}u Gutman-   
-Kajzerovog kriterijuma koji smatra zna~ajnim samo one karakteri-
sti~ne korenove koji su jednaki ili ve}i od jedinice. 

Analizom faktorske strukture motori~kih sposobnosti osam 
izolovanih faktora moglo se interpretirati kao eksplozivna snaga, 

fleksibilnost, ravnote`a, preciznost, apsolutna snaga, frekvencija 
pokreta, agilnost i snaga gorwih ekstremiteta. 
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Tabela 1          

 
ARITMETI^KE SREDINE, STANDARDNE DEVIJACIJE, 

KOEFICIJENTI POUZDANOSTI, MERE ZAKRIVQENOSTI I 
IZDU@ENOSTI, MINIMALNI I MAKSIMALNI I RASPON 

REZULTATA MOTORI^KIH VARIJABLI  
 

n XD SD ALPHA KURT SKEW MIN RANG MAX
1. MRSZGP  1 5.75 2.94 .451* .34 .68 0 15 15.00 

2. MRSCUP  1 46.55 9.26 .576* .51 -.56 10 68 58.00 

3. MRSZTL  1 26.51 12.29 .437* 1.19 .90 2 82 80.00 

4. MASBPT  1 18.59 10.99 .586* 1.89 1.15 1 70 69.00 

5. MASZTT  1 30.04 24.85 .661* .61 1.19 1 99 98.00 

6. MASDCT  1 16.61 10.09 .639* 4.54 1.47 1 80 79.00 

7. MFESVM  3 38.67 6.77 .985 .51 .08 20 58 38.33 

8. MFEBBM  3 30.27 4.74 .969 -.01 .03 16 44 27.67 

9. MFE20M  3 3.65 0.27 .961 5.33 1.51 3.1 5.3 2.23 

10. MKSOSS  3 20.47 1.86 .964 .30 .43 15.2 26.6 11.43 

11. MKSPOP  3 16.12 2.92 .985 .64 .63 10.0 26.7 16.70 

12. MKSVLR  3 9.17 1.65 .968 4.40 1.72 6.1 18.6 12.47 

13. MKPPOL  3 10.33 2.52 .983 4.54 1.61 6.2 23.5 17.37 

14. MKPKK3  3 8.44 2.59 .987 7.26 2.17 5.0 25.0 20.00 

15. MKPONT  3 14.31 3.65 .968 -.25 .54 7.6 25.0 17.37 

16. MFQTAP  3 35.33 5.83 .972 .38 -.09 20 59 38.67 

17. MFQTAN  3 36.99 6.33 .975 15.47 3.27 16 54 38.33 

18. MFQTAZ  3 30.11 6.26 .975 .09 .46 18 50 32.67 

19. MFLISK  3 60.28 11.18 .963 .07 .18 31 9 68.28 

20. MFLPRR  3 49.71 9.92 .990 .00 .20 20 80 60.00 

21. MFLPRK  3 42.72 7.73 .992 .13 -.45 20 60 40.00 

22. MBAU1O  3 3.80 2.92 .877 15.47 3.27 0.4 25.2 24.77 

23. MBAP1O  3 2.55 2.43 .880 45.45 5.08 0.2 30.0 29.80 

24. MBAU1Z  3 1.68 1.18 .901 37.24 5.23 0.4 12.5 12.13 

25. MPGHCR  3 9.49 3.44 .880 .10 .39 1 20 18.67 

26. MPGVCN  3 11.93 4.10 .888 -.57 0.6 2 24 22.33 

27. MPGVCR  3 15.34 3.58 .912 .72 -.74 1 23 21.67 

* dowa granica pouzdanosti jednoajtemskih testova definisana je vrednostima 

varijanse testova projiciranog u potprostor ome|en glavnim komponentama sa 

nenegativnim koeficijentima generalizabilnosti, u skladu sa postupcima 

Gutmana i Mulaika (vidi Mulaik, 1972). 
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Tabela 2         
 

SKLOP MOTORI^KIH VARIJABLI 
 

 OB1 OB2 OB3 OB4 OB5 OB6 OB7 OB8 
1. MRSZGP -.08 .06 -.02 .07 .10 -.02 .26 (.72) 
2. MRSCUP -.11 .13 .19 .18 (.51) -.22 .33 -.20 
3. MRSZTL .23 .12 .08 -.19 (.35) -.22 (.34) -.20 
4. MASBPT .18 .05 -.05 -.02 (.70) .05 -.04 .21 
5. MASZTT -.07 .07 .02 .07 (.78) .10 .04 .04 
6. MASDCT -.10 .04 -.04 .02 (.85) .02 .00 .00 
7. MFESVM ( .63) -.01 .07 .17 .30 -.01 -.01 .00 
8. MFEBBM ( .40) -.13 .18 -.01 .24 .01 .01 ( .53) 
9. MFE20M (-.60) .03 -.04 -.14 -.02 .19 -.31 -.13 
10. MKSOSS .01 .01 -.11 .09 -.09 -.03 (-.75) -.09 
11. MKSPOP -.04 .06 .01 .01 .04 -.05 (-.81) -.03 
12. MKSVLR (-.47) -.12 -.08 -.19 -.02 .13 (-.30) .12 
13. MKPPOL -.08 -.22 .13 .06 .08 -.14 (-.63) -.12 
14. MKPKK3 (-.62) -.24 .01 .02 .21 -.21 -.05 .07 
15. MKPONT (-.30) .15 -.05 -.05 (-.31) -.08 (-.34) ( .31) 
16. MFQTAP -.06 -.11 .00 .07 .06 ( .83) .06 .11 
17. MFQTAN .13 -.22 -.10 .01 ( .29) ( .31) .22 -.28 
18. MFQTAZ -.03 .06 .13 .14 .04 ( .62) .17 -.24 
19. MFLISK -.20 -.13 .00 .20 -.22 -.21 -.07 .24 
20. MFLPRR .17 ( .85) .00 .00 .10 -.04 -.09 -.03 
21. MFLPRK -.09 ( .83) .02 .04 .06 -.06 .11 .02 
22. MBAU1O .01 .08 ( .72) .01 .07 -.07 .00 .03 
23. MBAP1O .08 -.02 ( .73) .02 -.17 .18 .01 .07 
24. MBAU1Z -.10 -.04 ( .80) -.06 -.01 -.04 -.04 -.08 
25. MPGHCR .16 -.02 -.06 ( .64) .01 -.02 -.05 -.07 
26. MPGVCN -.20 .14 -.01 ( .72) -.03 .23 -.03 .17 
27. MPGVCR .12 -.04 .05 ( .71) .06 .00 -.05 -.01 
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INOSTRANA ISKUSTVA U NASTAVI INFORMATI^KOG  
OBRAZOVAWA U^ENIKA  

 
* 

 
 Rezime: U radu se razmatraju koncepti informati~kog obrazo-

vawa u~enika osnovnih i sredwih {kola evropskih zemaqa da bi se 
prou~avawem inostranih iskustava stekla teorijska saznawa 
neophodna za gradwu na{eg koncepta informati~kog obrazovawa 

u~enika osnovnih i sredwih {kola. 
 Kqu~ne re~i: informati~ko obrazovawe, inostrana iskustva. 

 
* 

 

 Summary: In the essay some concepts for informatical education of primary 
and secondary school students from European countries have been discussed in order 
to obtain theoretical knowledge necessary for building our concept of informatical 
education of primary and secondary school students on the basis of foreign 
experiences. 
 Key words: informatical education, foreign experiences. 
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UVOD 

 
Savremena kretawa u razvoju i primeni informatike vrlo brzo 

nalaze odraz u sistemima {irom sveta, a postoji velik stepen 
korelacije izme|u op{teg razvoja informatike i wene primene u 
procesu obrazovawa. Obrazovni sistem kod nas je tek na pragu infor-
matizacije. Koji su osnovni razlozi ovako slabog efekta primene 
ra~unara u obrazovawu? Na ova i mnoga druga pitawa vezana za primenu 
informatike u obrazovnim procesima odgovore }e dati nauka. Sigurno 
je da ne mo`emo o~ekivati da je vi{e ra~unara u u~ionici nego u 
fabrici, kancelariji, po{ti, `eleznici i sli~no. Primena 
informatike u obrazovawu odvija se sporije nego {to je to slu~aj sa 
drugim delatnostima, ali i za to postoje razlozi. Na{ obrazovni 
sistem je u permanentnoj krizi zbog radikalnih reformi koje se 
ubrzano, ~esto sa ne`eqenim ishodima, odvijaju u na{em dru{tvu. 

Na{ obrazovni sistem itekako je podlo`an preispitivawu, od 
uvo|ewa informati~kog obrazovawa u celokupan obrazovni proces, do 
potrebe za novim, pre svega stru~nim kadrovima. Taj zadatak }e morati 
re{avati ne samo prosvetne vlasti nego ~itavo dru{tvo u celini, sa 
nagla{enom ulogom nauke. Nesporeno je da se unutar samih planova i 
programa za osnovne i sredwe {kole moraju otvoriti krajwe egzaktna 
pitawa. Jedno od wih je i mesto informati~kog obrazovawa u obrazovnom 
sistemu. Zato je va`no da se sagledaju iskustva nekih razvijenijih zemaqa 
Evrope na poqu informati~kog obrazovawa u~enika, tj. mesto nastave 
informatike u planovima i programima osnovnih i sredwih {kola. 

Iz inostranog iskustva prikaza}emo neka interesantna 
re{ewa, kao {to su ona iz Francuske, Ruske federacije i Gr~ke. 

 
 

1. INFORMATIKA - FRANCUSKA REALNOST 
 

U Francuskoj se razvoj primewene {kolske informatike sve 
vi{e ubrzava zahvaquju}i velikom zalagawu dr`ave permanentnim 
debatama o promenama koje informatika mo`e da prouzrokuje u okvi-
ru francuskog dru{tva. Kao i u drugim razvijenim industrijskim 
zemqama, slede}i argumenti su kori{}eni za uvo|ewe informatike u 
obrazovawe: me|unarodna takmi~ewa, o~uvawe nacionalne nezavis-
nosti, modernizacija proizvodnog aparata i pove}awe va`nosti ko-
munikacije u svim domenima. 
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Centralizovana struktura obrazovnog francuskog sistema da-
la je ministarstvu obrazovawa odlu~uju}u ulogu u postavqawu infor-
matike u oblastima finansirawa i opreme ustanova u proizvodwi 
obrazovnog ra~unarskog softvera i obrazovawu nastavnika. 

U toku posledwih 15 godina mogu se razlikovati ~etiri velike 
faze u tom razvoju: eksperimentalna faza do 1980. godine pre pojavqi-
vawa mikrora~unara, druga faza - sistemati~ne ekspanzije, tre}a faza - 
generalizacije i ~etvrta faza - konsolidacije zapo~ete u 1986. godini. 

Da li su postignuti obrazovni ciqevi tokom 15 godina napo-
ra u obrazovnom sistemu Francuske: popularizacija informatike, 
kori{}ewe informatike kao pedago{kog sredstva i informatika 
kao obrazovna disciplina? 

Prvi ciq je bio da se u~enici obrazuju jednim generalno 
minimalnim znawem o informatici a to je: poznavawe mogu}nosti, 
granica i sposobnosti primene personalnog ra~unara. U tom 
periodu u svim {kolskim ustanovama (bilo da su u gradu, bilo na 
selu) instalirana je informati~ka tehnologija i organizovane su 
razli~ite aktivnosti na popularizaciji informatike u periodu od 
1985. do 1986. godine. Ponekad su te aktivnosti organizovane van 
~asova, jedan-dva ~asa u toku pet-{est nedeqa. Ta popularizacija je 
ostvarivana radom u razredima u okviru obrazovnih aktivnosti 
preko ra~unara ili u dokumentacionim centarima u {kolskim 
ustanovama. Prime}eno je brzo prihvatawe i kori{}ewe ra~unara od 
u~enika. Tako su nikli mnogi informati~ki klubovi koji rade 
posle zavr{etka ~asova pod kontrolom profesora, u~enika i 
roditeqa. 

Drugi ciq u odnosu na informatiku kao novo sredstvo koje 
dozvoqava da se obrazovni proces: oboga}uje, ubrzava, diferencira i 
transformi{e. 

Daqi razvoj informatike u obrazovawu uslovqen je novim 
zahtevima koje su postavili moderna metodika i tehnologija. Infor-
matika se i daqe vrlo slabo koristi, ona nije definisana u okviru 
pedago{ke strategije nastavnika ili obrazovne institucije. Ve}ina 
nastavnika nije jo{ spremna da napusti tradicionalan na~in rada 
(klasi~na nastava) i da pre|e na programsku nastavu, vo|enu mikro-
ra~unarem. 

Tre}i ciq se odnosi na informatiku kao obrazovnu disci-
plinu koja je uvedena u sredwe {kole tehni~ke struke, dok za druge 
osnovne i sredwe {kole ona je samo opcija, koja }e se ostvariti u 
dogledno vreme kada se bude stvorilo jezgro specijalista za infor-
matiku u obrazovawu i odgovaraju}a didakti~ko-metodi~ka osnova. 
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1.1. Informati~ki i audiovizuelni pedago{ki materijali  
u osnovnim i sredwim {kolama 

 
Mikrora~unari 

 
Informati~ka tehnologija razvijala se kvalitativno isto 

toliko koliko i kvantitativno od 1987 - 1994. (godine podaci uzeti iz 

posledwih istra`ivawa). U 1987. godini, posledwoj godini decen-
tralizacije sredwe {kole (drugog stepena) posedovale su 38127 mi-

krora~unara od ~ega 51% u op{tim sredwim (lyces general) i tehni~kim 

{kolama (lyces tehnologique) 33,6 % u sredwim stru~nim {kolama (lyces 
professional) i 15,4 % u kolexima (osnovne {kole). U 1994. iste ustanove 

posedovale su 9,3 puta vi{e mikrora~unara nego 1987. godine, odnosno 
355581 mikrora~unara svih generacija, tj. uz godi{wi rast 37%. 

 
Tabela br. 1: Broj mikrora~unara u 1994. godini prema: 

 

Vrsta {kole 
Broj 

mikrora~unara 
Procenat mikrora~unara 

prema tipu {kole 

 1994 1994 1987 

Kolexi 107 228 30,1 15,4 

Op{te sred. i tehn. {kole 162 479 45,7 51,0 

Sredwe stru~ne {kole 85 874 24,2 33,6 

UKUPNO 355 581 100,00 100,00 

 
Broj mikrora~unara pove}ao se za 68,6% posledwih pet godi-

na. Ovaj procenat mo`e se objasniti nabavkom novih 150000 mikro-
ra~unara opremqenim procesorima najnovijih generacija. 

U obrazovnim ustanovama mikrora~unari su sme{teni u 
pedago{ki specijalizovanim u~ionicama, u centrima za informaci-

je i dokumentaciju (CDI) i u kabinetima koji su otvoreni za u~enike. 

Najve}i broj od 10000 mikrora~unara sme{ten je u informati~kim 

u~ionicama, 62520 u tehni~kim kabinetima, 43312 u ekonomskim i 

poslovnim prostorijama, 7433 u CDI i 25802 u drugim prostorijama 

naro~ito u laboratorijama razli~ite namene. 
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Tabela br. 2: Raspodela mikrora~unara po {kolama 
 

Vrsta {kole 
Ukupan br. 
mikrora~.

Raspodela u % mikrora~unara 

  
Infor. 

kabineti

CDD 
Infor. 

instit. 

Ekonom. 

prost. 

Tehnol. 

kabineti

Ostali 

kabineti 

Kolexi 

(osn. {kole) 
107 228 36,0 6,5 6,3 43,9 7,3 

Op{. i sred. 

tehn. {kole 
162 479 35,8 2,4 24,8 24,0 13,0 

Sred. stru~. 

{kole 
85 874 57,4 2,3 12,9 18,7 8,7 

 
U informati~kim kabinetima sredwih stru~nih {kola sme{te-

no je najvi{e mikrora~unara - 57,4%, u op{tim sredwim i tehni~kim 
{kolama 35,8% svih mikrora~unara sme{teno je u informati~kim 
u~ionicama a skoro podjednako - 24,8% u ekonomskim i poslovnim 
prostorijama i 24% u tehni~kim kabinetima, kolexima. Najvi{e 
mikrora~unara je u tehnolo{kim kabinetima - 43,9%, zatim u 
informati~kim kabinetima 36%. Od skoro u CDD nalazi se 2,6% - 
6,5% mikrora~unara. 

[kole su opremqene mikrora~unarima koji pripadaju razli-
~itim generacijama: 150000 aparata tipa "386" i "486", 89000 aparata 
tipa "286" i jo{ 75000 aparata tipa "8086" koji su najstariji. Mi-
krora~unari "386" i "486" nalaze se u 69,1% kolexa, a prema popisu 
o~igledno ih je najvi{e u op{tim sredwim i tehni~kim {kolama - 
80,2% i naro~ito u sredwim stru~nim {kolama - 84,3%. 

U obrazovnim ustanovama omogu}en je bar jedan mikrora~unar 
kao pedago{ka podloga na koji je raspore|eno 15 u~enika. Me|utim 
ova situacija je vrlo diferentna, zavisno od tipa ustanove. Tako 
kolexi obezbe|uju jedan mikrora~unar za 32 u~enika, dok su op{te 
sredwe i tehni~ke {kole snabdevene jednim mikrora-~unarem za 12 
u~enika a sredwe stru~ne na osam u~enika imaju jedan mikrora~unar. 

 
1.2. Drugi informati~ki materijali 

 
Mre`e i nano-mre`e 

 
Prvog januara 1964. godine {kole su posedovale 3224 nano-

mre`e, 1987. godine {kole su imale u posedu 6167 nano-mre`a. 27% 
{kola su postavile me|usobom 3994 mre`e, 64% mre`a nalazi se u 
informati~kim kabinetima. 
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 CDI su dali svoje usluge za 2353 korisnika. U 1987. godini ko-

lexi su imali 4838 nano-mre`a. Opremawe kolexa ovim 
materijalima od samog po~etka je usporeno, {to je verovatno 

prouzrokovano okolnostima finansijske prirode. Godine 1994. svi 
tipovi mre`a su povezani pa kolexi imaju samo 354 mre`e vi{e nego 
1987. godine. 

U op{tim sredwim i tehni~kim {kolama je znatno mawe 

opreme: 1128 mre`a i 288 nano-mre`a. U 1987. godini imale su 642 
nano-mre`e, ali samo 29,3% sredwih {kola imaju aktuelne mre`e. 
[to se ti~e sredwih stru~nih {kola, samo 16,7% imaju jednu mre`u. 
 

Modemi 
 

Egzistira 3492 modema. Globalno 16% {kola poseduje najmawe 
jedan modem. 
 

CD-ROM 
 

Od 87396 jedinica CD-ROM-ova 30,1% {kola poseduje najmawe 

jedan CD-ROM, 26% kolexa, 39,6% op{te sredwe i tehni~ke {kole i 

23,9% sredwe stru~ne {kole poseduje najmawe jedan CD-ROM. 

 
 

2. INFORMATIKA - NOV PREDMET U OBRAZOVNOM 
SISTEMU RUSKE FEDERACIJE 

 

Informatizacija {kolstva u Ruskoj federaciji zapo~eta je 
masovnim prodorom informati~ke tehnologije u sve delatnosti sistema 
i traje jo{ danas, sa tendencijom da se do 2000. godine zavr{i. Da li }e 
ra~unar imati svoje mesto u obrazovnom sistemu je sada samo pitawe 

teorijskog karaktera, po{to se ra~unari ve} nalaze u {kolama i 
{kolskim radionicama za u~ewe proizvodnih procesa u 

profesionalnim tehni~kim {kolama. Za sada ove {kole poseduju PC 

ra~unare tipa "AGAT" (prvi ruski {kolski model) ~ija snaga ra~unawa 

prevazilazi mogu}nost Sibirske akademije nauka po~etkom 60. godina. 
Sektor obrazovawa treba opslu`ivati velikom proizvodwom in-

formati~ke tehnologije doma}e pameti. Prema prvim procenama Sibirske 

akademije nauka u prvoj fazi informatizacije obrazovawa bi}e potrebno 

 228 



INFORMATI^KO OBRAZOVAWE 

instalirati vi{e od milion personalnih ra~unara. Ove aktivnosti 
sigurno }e dovesti do mnogih pozitivnih promena u ruskom dru{tvu. 

Nave{}emo samo razvoj sopstvene nauke i visoke tehnologije. Obrazovni 
sistem }e se razvijati br`e nego dosad zahvaquju}i informatici, proces 
obrazovawa u novim uslovima ubrzava razvoj i intelektualno sazrevawe 
deteta, pripremaju}i ga za budu}nost, tj. za 21. vek. 

Godine 1992. Ruska federacija donosi nov zakon o obrazovawu 
u kojem informati~ko obrazovawe zauzima zna~ajno mesto. Dr`ava 
propisuje nov nastavni plan i program informati~kog obrazovawa, 
~iji pregled prikazujemo u nastavku rada. 

Ovakvi {iroki obrazovni poduhvati zahteva}e instalirawe 

50000 informati~kih laboratorija kao i {kolovawe isto toliko 
nastavnika informatike. [to se ti~e dosada{wih postignutih 
rezultata u ovom informati~kom domenu u Rusiji treba napomenuti 
da je informatika bila uvo|ena kao vannastavna aktivnost i to vi{e 

od 20 godina od {estog do osmog razreda. Kao primer nave{}emo 
Sibirsku akademiju nauka, koja ima dragoceno iskustvo u tom 
pogledu. 
 

 
Savetovawe i projekti pedago{kih instituta  

o informat~kom obrazovawu u~enika 
 

Paralelno sa informati~kim programom razvijaju se i 
metodolo{ke studije o primeni informatike u obrazovawu pri 

pedago{kim institutima. Jedan od tih instituta je i BERNOL 

(BERNUAUL), u kojem je prou~avana metodika nastave informatike u 

osnovnoj i sredwoj {koli. Osnovne metodi~ke postavke koje su 
utvr|ene u ovom institu su: 

a) ra~unar je od {kole, pa nadaqe ~ovekov partner koji }e ga 
pratiti kao kwiga, 

b) nije nikad kasno po~eti koristiti ra~unar, 
v) ra~unar nije crna kutija, ve} racionalno sredstvo, koje 

poma`e korisniku da kreira, 
g) rad sa ra~unarima mora biti pre svega individualan, 

d) popularizacija informatike u svim obrazovnim 
ustanovama se mora pro{iriti na tri perioda: 
1) po~etni period za u~enike od 6. do 10. godine, 
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2) period u~ewa (usvajawa informati~ke osnove) za u~e-
nike od 10. do 14. godine, 

3) produktivni period od 14. do 17. godine kada se u~enik 
osposobqava da koristi ra~unar za profesionalne 
aktivnosti. 

|) BASIC-jezik nije dovoqan danas za informati~ko obrazova-

we u~enika, 

e) informati~ke laboratorije su veoma va`ne za prou~avawe 
slede}ih problema: 

1) automatsko izvr{avawe programa, 
2) razumevawe evoluiranih jezika, 
3) sposobnost stvarawa logi~kih operacija, 

4) sposobnost tretirawa informacija i wihovo pred-
stavqawe pomo}u simbola i slika, 

5) vizualizacija rezultata, 
6) interakcija sa u~enicima dijalogom. 

`) povezivawem personalnih ra~unara sa bankama podataka 
posti`u se boqi rezultati i efikasnije kori{}ewe ra~u-
nara u radu, 

z) utvr|ivawe gorwe i dowe granice godi{ta dece koja 

usvajaju informati~ka znawa,  
i) raspodela informati~ih sadr`ina po razredima i sinhro-

nizacija sa ostalim predmetima, naro~ito sa matematikom,  
j) apstrahovawe u oblasti informatike i ra~unarstva konkre-

tizacijom i aktualizacijom pretpostavki uo~enih i 
programiranih, s jedne strane, a, s druge strane, 
interakcija u~enika sa ra~unarom. 

 

3. AKTUELNA SITUACIJA U NASTAVI INFORMATIKE 
U SREDWIM [KOLAMA GR^KE 

 

Uvod u informatiku u nastavi drugog stepena u Gr~koj mo`e 
biti, zavisno od slu~aja, posebna disciplina ili sastavni deo 
op{teg obrazovawa. 
 

Informatika - disciplina op{te nastave 
 

Informatika, kao disciplina op{te nastave uvedena je u 
tre}u godinu kolexa od 1986/87. {kolske godine kao i na drugoj godi-
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ni polivalentne gimnazije iste {kolske godine. Shodno programu 
izdatom od nacionalnog ministarstva obrazovawa, nastava se odvija 

po dva ~asa nedeqno. Upoznavawe u~enika sa ra~unarom, sticawe 
osnovnih znawa koji se ti~u upotrebe ra~unara i programirawa kao 
i upotreba informatike osnovni su ciqevi nastave. 
 

Informatika - disciplina specijalizacije 
 

Kao disciplina specijalizacije, informatika se uvodi u 
stru~ne i polivalentne {kole u obliku izbora informatike kao 
zanimawa. Ta~nije, nastava informatike u ovim stru~nim {kolama 
izvodi se po 15 ~asova nedeqno na drugoj i 21 ~as nedeqno na tre}oj. 

Raspored nastave ~asova u polivalentnim {kolama ostaje isti, ali 
nastava je obezbe|ena na tre}oj godini studija i na godini u~ewa. 
Kurs obuhvata upotrebu mikrora~unara i programirawe (u 

programskim jezicima PASCAL, COBOL itd.). Stru~ne {kole obrazuju 

mogu}e korisnike ra~unara u okviru profesionalnog `ivota. 

 
Podela {kola 

 
Nastava informatike uvedena je u 410 kolexa, koji predstavqaju 

23,2% svih kolexa , proporcionalno raspore|enih po celoj zemqi 

(veliki gradovi i provincije). Kao discipline specijalizacije, ona je 
zastupqena u 43 stru~ne {kole (17,2%) i u svim polivalentnim 
{kolama (25 {kola). U tabeli 1. dati su statisti~ki podaci koji se 
odnose na razvitak nastave informatike na sekundarnom nivou od 1984. 
do 1992. godine. Od 1992. godine situacija je ostala ista. 

 
Tabela br. 3: Razvoj nastave informatike 

 

Kolexi Stru~ne {kole Polivalentne {kole 
Godina 

broj suma % broj suma % broj suma % 

1984 - 86.    2  0,8    

1985 - 86.    6  2,4    

1986 - 87. 22  1,2 5  2,0    

1988 - 89.    14  5,6 25  100 

1990 - 91. 180  10,2       

1991 - 92. 208  11,8 16  6,4    

Suma 410 1765 23,2 43 250 17,2 25 25 100 
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Prema prilo`enoj tabeli mo`emo konstatovati da je razvitak 
nastave informatike br`i na kolexima nego u stru~nim {kolama, a 

da je uvod u nastavu informatike po~eo tri godine kasnije u poli-
valentnim {kolama. Evidentno je da je procenat kolexa koji imaju 
nastavu informatike u porastu od 1,2% (1986/87) do 11,8% (1991/92). 

[to se ti~e stru~nih {kola, razvoj je sporiji: od 0,8% 
(1984/85) do 6,4% (1991/92). Razlozi za to mogu biti vi{estruki. Pre 

svega kolexi su {kolske ustanove obavezne nastave u Gr~koj. Drugo, 
stru~ne {kole obezbe|uju specijalisti~ku nastavu {to zna~i da pos-
toji vi{e specijalisti~kih disciplina (i vi{e smerova za 
u~enike). Neophodna oprema za funkcionisawe ovih ustanova ne 

odnosi se samo na nastavu informatike nego svih disciplina. To je 
stvar koja izaziva pove}awe tro{kova koje mo`e sputavati proceduru 
razvoja informati~kog obrazovawa. Na posledwem mestu su 
polivalentne {kole, ~iji je broj ograni~en jer je lak{e uvesti 

nastavu informatike u sve ove {kole. 
 
Oprema 

 
Neophodna oprema stoji na raspolagawu samo ograni~enom broju 

ustanova. Samo 179 kolexa imaju informati~ke kabinete za rad. U~enici 
iz {kola koji ne poseduju informati~ke kabinete rade u kolexima koji 
ih imaju. Oni se, dakle, moraju preme{tati. Ovde se mora re}i da su 
kolexi na koje se u~enici sele ili u susedstvu opremqenih kolexa ili 

se nalaze u istoj zgradi. Jedan kabinet opremqen je sa 8 mikrora~unara 

(PC kompatibilni), od kojih jedan poseduje HARD disk i FLOPY disk, a 

ostali samo po dva FLOPY diska. U~enicima je na raspolagawu i jedan 

{tampa~. Oni wime rukuju uz pomo} "kutije za selekciju". Sistem 

eksploatacije je DOS. Na svakom mestu su po dva u~enika. 

Za nastavu informatike u stru~nim {kolama i polivalentnim 
{kolama na raspolagawu stoji informati~ki opremqen mre`om 

ra~unara: 1 server (sa mikroprocesorom INTEL 80386) i 16 radnih mesta 

(PC sa disk jedinicom). [tampa~ je prikqu~en na mre`u. Mre`a 

funkcioni{e po UNIX kao i softveri koji se koriste u nastavi. 

 
Obrazovawe nastavnika 

 
Nastavu informatike u gr~kim {kolskim ustanovama izvode 

nastavnici koji nisu specijalizovani za informatiku ({to se vidi 
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u tabeli 2). S obzirom da je nastava informatike uvedena tek 
1984/85. godine i da su prvi diplomci informatike iza{li sa 

gr~kih univerziteta tek 1985. godine, neophodna je neka druga 
specijalizacija nastavnika, (matemati~ari, fizi~ari itd). 

Zatim, diplomci informatike, {to se ti~e mu{karaca, bili 
su iskqu~eni iz nastave kao i oni iz drugih zanimawa najmawe do 

kraja 1987. godine zbog vojne obaveze (pre studija u trajawu od dve 
godine), {to se ti~e `enskih diplomaca, izbor zanimawa bio je dru-
gi, ne u nastavi, tako da je ograni~en broj nastavnika specijalizova-
nih za informatiku. Zbog toga su nastavnici drugih struka zavr{ili 

produ`en kurs, propisan od nacionalnog ministarstva obrazovawa u 
saradwi sa gr~kim univerzitetima. 

Broj profesora drugih struka koji predaju informatiku u 
nastavi drugog stepena prikazan je u slede}oj tabeli. 
 

Tabela br. 4: struka i broj nastavnika informatike 
 

Struka Broj % 

Matemati~ari 336 52,01 

Fizi~ari 204 31,58 

In`iweri 67 10,37 

Asistenti 26 4,02 

Ostali 13 2,01 

S V E G A 646 100,00 

 
U tabeli je proporcija matemati~ara va`nija od ostalih. U 

Gr~koj postoji {est univerziteta koji obrazuju matemati~are i koje 
zavr{i 200 studenata godi{we, dok broj studenata u drugim strukama 

na razli~itim univerzitetima u zemqi nije toliko bitan. Nastava 
informatike je obavezna na matemati~kim fakultetima. Dakle, Gr~ka 
ve} ima univerzitetsko obrazovawe iz informatike. 

Me|u nastavnicima informatike neki su zavr{ili postdi-

plomske studije informatike. Ostali, koji nemaju postdiplomske ti-
tule zavr{ili su seminare za produ`eno obrazovawe razli~itih tra-
jawa. U tabeli 3 dati su podaci o obrazovawu nastavnika informati-
ke. Treba napomenuti da se ovi podaci nisu mewali od 1989. godine 

jer nije rastao ni broj {kola koje su imale nastavu informatike. 
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Tabela br. 5: Tip i trajawe obrazovawa 
 

Titula/obrazovawe Broj % 

Postdiplomske studije 71 10,99 

Seminari   

0 - 100 sati 74 11,49 

101 - 200 sati 164 25,39 

201 - 300 sati 93 14,40 

301 - 400 sati 54 8,36 

401 - 500 sati 41 6,35 

501 - 600 sati 51 7,89 

601 - 2000 sati 98 15,17 

S U M A 646 100,00 

 
Ako pretpostavimo da {kolovawe traje pet ~asova dnevno, 

vide}emo da 11,46% nastavnika nije poha|alo kurs du`e od mesec 
dana. Prema istoj pretpostavci, 15,17% nastavnika {kolovala se 
vi{e od {est meseci. Mo`emo konstatovati da ~ak 89% nastavnika 
nema odgovaraju}e obrazovawe u pore|ewu sa onim koji su zavr{ili 
postdiplomske studije (10,99%). Nakon upore|ivawa tabele 1 i 3, 

mo`emo re}i da je uvo|ewe informatike i{lo br`im tempom nego 
kvalifikovawe nastavni~kog kadra. 

Od 1992. godine situacija u {kolskim ustanovama je u sta-
gnaciji, pa to mo`emo tuma~iti na dva na~ina: ili je porast bio 

jednak prethodnim godinama, ili uvo|ewe informatike u ostale 
{kolske ustanove u zemqi nije realizovano kako je predvi|eno. 
 
 

ZAKQU^AK 
 
Inostrana iskustva o uvo|ewu mikrora~unara u obrazovne 

institucije mogu biti od velikog zna~aja za na{ obrazovni sistem. 
Nave{}emo samo neka: 

a) informatika se po~iwe izu~avati kroz igru (edukativne 

igre) jo{ od prvog razreda osnovne {kole u okviru predmeta nauka i 
tehnologija, 
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b) u obrazovnim institucijama mikrora~unari su raspore|eni 
po pedago{ki specijalizovanim kabinetima (u informati~kim ka-

binetima osnovnih i sredwih {kola nalazi se od 36% do 57% 
mikrora~unara, dok su ostali raspore|eni po specijalizovanim 
kabinetima), 

v) program nastave informatike je moderno koncipiran i u 

skladu je sa zahtevima UNESKO-a, 

g) u osnovnim i sredwim {kolama informati~ki kabineti su 

stalno otvoreni za u~enike... 
 

Na osnovu detaqne analize stawa u nastavi informatike u 

nekim evropskim zemqama (Francuska, Rusija, Gr~ka), mo`emo 
zakqu~iti da se pitawe informatizacije obrazovawa sveobuhvatno 
razmatra, a {to obavezuje i na{e istra`iva~e da se u narednom 
periodu ozbiqno ukqu~e u iznala`ewe re{ewa koja bi doprinela 
unapre|ivawu informati~kog obrazovawa u nas. 
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* 

 
 Uprkos svojoj mladosti, U~iteqski fakultet u Somboru, izvo-
de}i tek prvu generaciju redovnih studenata, istovremeno ostvaruje 
zavidne rezultate na jo{ tri sektora mnogostrane delatnosti: 

– do{kolava nekoliko stotina mladih u~iteqa koji su zavr-
{ili vi{e obrazovawe, 

– objavquje na desetine uxbenika, nasu{no potrebnih novoj 
{koli, i  

– zasniva i realizuje obiman projekat nau~no-istra`i-
va~kog rada. 

 
Jedinstvena je prilika da se ne samo stru~noj javnosti skrene 

pa`wa na ove ~iwenice od nezaobilaznog zna~aja za na{e obrazovawe 
i kulturu u celini. 
 Ovakvim nastavnim i istra`iva~kim zamahom te{ko bi se 
mogle pohvaliti univerzitetske ku}e u zemqi sa neuporedivo du`om 
tradicijom, iskustvom, kadrovskom i materijalnom opremom. 
 Nau~no istra`iva~ki projekat pod radnim naslovom: Osobine 
u~enika i modeli diferencirane nastave - ~inioci efikasnosti 



Rodi} 

osnovnog obrazovawa, koji je predmet na{e pa`we i osvrta, okupio je 
15 nastavnika i saradnika, koji sa veoma raznolikih stanovi{ta 
istra`uju navedeni, prvorazredni nau~ni problem. 
 Ta raznolikost se ogleda i u predmetnom i u problemskom 
definisawu istra`iva~kih zadataka. 
 Predmetno, tematski, projektom se predvi|a: 

– teorijski i empirijsko identifikovawe individualnih 
razlika me|u u~enicima osnovne {kole,  

– istra`ivawe sociokulturnih uslova, miqea, u kojima 
mladi odrastajui obrazuju se,  

– analiza uticaja osobina li~nosti u~iteqa na {kolsko 
postignu}e i efikasnost, i najzad, kona~no; 

– ispituju se mogu}nosti i specifi~nosti diferencirane 
nastave u nastavnim predmetima i podru~jima rada 
osnovne {kole, i to: 

materweg jezika i kwi`evnosti, 

matematike, 

poznavawu prirode i poznavawu dru{tva i 

likovnoj i fizi~koj i muzi~koj kulturi. 

 
[to se problemske produbqenosti i razu|enosti istra`i-

vawa ti~e one se ogledaju u izuzetno slo`enoj proceduri: 

– definisawa slo`aja osobina li~nosti u~enika razli~i-
tih nivoa {kolske uspe{nosti, zatim u, 

– odabiru organizacije, metoda i postupaka diferencirane 
nastave i wihovog uticaja na pojedine kategorije de~jih 
indivi-dualnosti, i najzad, 

– u merewu efekata tako postavqenog eksperimentalnog 
projekta, pri ~emu se valorizuju ne samo obrazovna posti-
gnu}a iskazana u tekstovskim skorovima i ocenama nego i 
promenama u vaspitnoj sferi - osobinama i pona{awu 
li~nosti. 

 

Kompletan plan istra`ivawa predvi|a publikovawe ~etiri 
monografije vezane za istra`iva~ku temu, od kojih ova, prva, pred-
stavqa teorijski pledoaje, tematski, problemski i metodolo~ki 
okvir. Istra`iva~i }e u ovom poduhvatu imati dobre oslonce oba-
vqenim istra`ivawima J. Markovca, R. Kva{~eva i V. Radovanovi}a, 
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N. Havelke, \. \uri}a i S. Krkqu{a, kao i jo{ nekih doma}ih i 
stranih autora, ali to ni izdaleka ne zna~i, da }e im put do ciqa 
biti posut samo ru`ama. 

Naprotiv, bi}e potrebno izuzetno mnogo truda da se i prak-
ti~no, u toku eksperimentalnog perioda, dr`e svi konci u rukama i 
da se konsekventno sprovodi istra`iva~ka zamisao. 

Iako u tekstu projekta nije, u ovoj fazi rada, predvi|eno, 
nema nikakve sumwe da }e u daqnoj operacionalizaciji istra`ivawa 
biti nezaobilazno pripremiti i u~iteqe iz osnovnoh {kola u 
kojima }e se istra`ivawe sprovoditi, jer, }e oni neposredno, prema 
zamisli istra`iva~a, realizovati razli~ite modele nastave i u~ewa. 
Autori }e svakodnevno imati na umu jo{ jednu ~iwenicu: razli~iti 
modeli nastave nisu determinisani samo slo`ajem osobina li~nosti 
u~enika nego i prirodom kori{tenih nastavnih sadr`aja - jedni 

sazdr`aji su pogodni za jedan, a drugi za druga~iji model diferen-
cirane nastave. 

O~ekujemo da }e se ve} u slede}oj monografiji izlo`iti mode-
li diferencirane nastrave za pojedine istra`iva~ke predmete i raz-
li~ite sadr`aje unutar wih. 

Mo`da je, isto tako, trebalo u ovoj, ali }e svakako biti kori-
sno ve} u slede}oj publikaciji, izlo`iti teorijska gledi{ta, dileme 
i shvatawa o osnovnim pojmovima efikasnost i kvalitet obrazovawa. 

Da li se, na primer, efikasnost i kvalitet obrazovawa i vas-
pitawa u osnovnoj {koli manifestuje samo u svojoj transfernoj vred-
nosti, tj. merom u kojoj ispitivano obrazovawe omogu}uje uspe{nost 
u~enika u onome koje sledi, ili se, pak, mo`e govoriti o kvalitetu i 
efikasnosstu kao autonomnim vrednostima. 

Najistaknutiji pedago{ki metodolozi skre}u pa`wu na ~iwe-
nicu da je jedna pedago{ka pojava (u na{em slu~aju uspe{nost u~eni-
ka u slede}oj etapi obrazovawa) retko kada posledica samo jedne 

druge pedago{ke pojave kao uzroka (u na{em slu~aju kvaliteta obrazo-
vawa na prethodnoj lestvici {kolovawa). U tom pedago{kom fenome-
nu sadr`ani su teorijski i prakti~ni razlozi za tretman kvaliteta 
obrazovawa kao vrednosti per se. 

Zakqu~ujemo konstatacijom da se nalazimo pred jednim zama-
{nim nau~nim poslom, u ~ije vreme nalaze ne treba sumwati, jer su 
autori koji stoje iza ovog projekta, garant rezultata koji }e biti 
zapa`eni u pedago{koj stvarnosti na{e zemqe. 
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 Savremeno dru{tvo prate velike promene i brzi razvoj u svim 
domenima pod uticajem nau~ne, tehni~ko-tehnolo{ke i informativ-
ne revolucije. Pred ~oveka se postavqaju mnogi problemi: li~ni i 
dru{tveni (zdravstveni, porodi~ni, egzistencijalni, radni, soci-
jalni, ekolo{ki i dr.). Sve to iziskuje odre|eno znawe i energiju 
kako bi ih uspe{no savladali. Imaju}i u vidu i jedno i drugo 
mentalno zdravqe ~oveka u tako slo`enim dru{tvenim promenama je 
ozbiqno ugro`eno. "Ugro`avaju ga brojni nepovoqni uticaji i 
~inioci iz socijalne sredine i prirodnog ekolo{kog okru`ewa. 
Svi ti ~inioci ne samo da su brojni, i aktuelni ve} su prevashodno 
akutni za re{avawe da bi ~ovek u savremenom dru{tvu bio u stawu da 
se prilago|ava takvim uslovima `ivota" (str. 7). 
 Za uspe{no snala`ewe-prevazila`ewe kriza, problema i te{-
ko}a u savremenom dru{tvu od velike koristi i zna~aja nam je kwiga 
prof. dr Milanka Jovi}evi}a Za{tita mentalnog zdravqa dece i 
omladine. 
 Kwiga ima 135 strana i slede}i sadr`aj: 

– Uvod, 

– Mentalno zdravqe, problemi ekologije i stresa u strate-
giji tehnolo{kog razvoja, 

– Li~nost, psiholo{ke osobine i du{evno zdravqe, 



Ninkovi} 

– Zna~aj biolo{kih, psiholo{kih i socijalnih faktora u 
razvoju li~nosti dece i omladine, 

– Li~nost i mentalno zdravqe normalne i devijantne omla-
dinske populacije, 

– Mentalni poreme}aji i devijantno pona{awe li~nosti u 
razvojnom periodu, 

– Socijalna patologija i delikvencija u omladinskoj popu-
laciji i za{tita mentalnog zdravqa, 

– Alkoholizam i za{tita mentalnog zdravqa u omladinskoj 
populaciji, 

– Narkomanija i za{tita mentalnog zdravqa, 

– Zna~aj i uloga porodice u prevenciji narkomanije, 

– Psihoneuroze i za{tita mentalnog zdravqa dece i omla-
dine, 

– Mentalno zdravqe i prevencija samoubistva, 

– Psihopatska li~nost i za{tita mentalnog zdravqa, 

– Li~nost, mentalno zdravqe i problem stresa u saobra}aju, 

– Zdravstvena kultura i za{tita mentalnog zdravqa omla-
dine, 

– Psiholo{ki problemi nadrile~ewa i sujeverja i za{tita 
mentalnog zdravqa omladine, 

– Za{tita mentalnog zdravqa dece i omladine u vanboli-
~kim, dispanzerskim uslovima, 

– Principi i metode za{tite i unapre|ewa mentalnog 
zdravqa u omladinskoj populaciji. 

 
 Iz sadr`aja je uo~qivo da autor prou~ava (analizira) mental-
no zdravqe normalne i devijantne omladine populacije (li~nosti u 
razvoju, dece i omladine). 
 Pri tom klasifikuje poroke (alkoholizam, narkomaniju i dr.) 
i analizira wihov uticaj na mentalno zdravqe. Autor posebno prou-
~ava psihoneuroze, psihopatsku li~nost, samoubistva, nadrile~ewe, 
sujeverje i mentalno zdravqe kod svih ovih specifi~nih kategorija. 
 U svemu tome on sagledava zna~aj i ulogu porodice da bi ana-
lizirao za{titu mentalnog zdravqa u vanbolni~kim, dispanzerskim 
uslovima. Na kraju izla`e principe i metode za{tite i unapre|ewa 
mentalnog zdravqa u omladinskoj populaciji. 
 Mentalno zdravqe, problemi ekologije i stresa u strategiji 
tehnolo{kog razvoja je naslov vredan pa`we, pogotovo ako imamo u 
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vidu da posledwih godina `ivimo u specifi~nim uslovima. Rat, 
ekonomske krize, te{ko}e i ekolo{ko okru`ewe neminovno deluju na 
li~nost a posebno na decu i omladinu. "Da bi se sve te te{ko}e i 
protivure~nosti {to uspe{nije prevazi{le i uticaji stresa ubla`i-
li i prevenirali u ciqu boqe adaptacije i za{tite mentalnog zdrav-
qa, a pre svega dece i omladine, neophodno je otkrivati i boqe 
upoznavati sve te fenomene" (str. 7). 
 Naru{ena ekolo{ka ravnote`a neminovno {tetno deluje na 
telesno i mentalno zdravqe ~oveka. Brojni faktori izazivaju nape-
tost. ^ovek reaguje stresom, ako stresori deluju sna`no i dugotrajno 
tako da nije u stawu da se adaptira ote`anim zahtevima i optere-
}ewima. "Otpornost li~nosti na stresna optere}ewa se tuma~i 
stepenom izra`ene integracije biolo{kih, psiholo{kih i socijal-
nih osobina same li~nosti, emocionalnom stabilno{}u i pozitiv-
nom motivacijom" (str. 10). 

Centralni deo ove kwige posve}en je analizi devijantnog 
pona{awa mladih. Najpotpunije su analizirani: alkoholizam, narko-
manija i psihoneuroze. Sve je to ura|eno u uslovima savremenog 
`ivota omladine prvenstveno u gradovima. Na osnovu tih analiza 
autor je do{ao do zna~ajnih saznawa o potrebama i mogu}nostima 
preventivnog delovawa u ciqu razvijawa zdravstvene kulture i za{-
tite mentalnog zdravqa omladine. U vezi s tim posebno je objasnio 
probleme nadrile~ewa, sujeverja i sli~no. Potpunije je objasnio 
za{titu mentalnog zdravqa dece i omladine u vanbolni~kim, dis-
panzerskim uslovima. 
 Na kraju je - na osnovu ukupnih saznawa - izlo`io osnovne 
principe i na~ine za{tite mentalnog zdravqa dece i omladine. Ti 
principi i metode, kako ka`e autor, "moraju se primewivati i 
realizovati kroz sistem primarne prevencije metalnih poreme}aja, 
anga`ovawem razli~itih dru{tvenih faktora a ne samo zdravstvene 
slu`be" (str. 127). 
 Prema tome za mentalno zdravqe dece i omladine i odgova-
raju}e preventivno delovawe zna~ajne su i odgovaraju}e dru{tvene 
grupe i institucije, kao {to su porodica, vaspitno-obrazovne orga-
nizacije, omladinske organizacije i dr. 
 [to se ti~e profesija, pored zdravstvenih i prosvetnih 
radnika, autor posebno isti~e ulogu i zna~aj psihologa i socijalnih 
radnika. 
 Zna~ajno je ista}i i to da autor za{titu mentalnog zdravqa 
dece i omladine zasniva na savremenim nau~nim saznawima iz odgo-
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varaju}ih oblasti, kao {to su: psihijatrija, mentalna higijena, psi-
hologija, psihopatologija i dr. 
 Mo`emo zakqu~iti da }e ova kwiga dobro do}i veoma {irokoj 
populaciji ~italaca, a naro~ito zdravstvenim i prosvetnim radni-
cima, kao i roditeqima - pogotovo onima koji imaju probleme sa 
mentalnim zdravqem svoje dece. 



UPUTSTVO SARADNICIMA 
 
 U ~asopisu NORMA objavquju se izvorni nau~ni ~lanci, prethodna 

saop{tewa, pregledni ~lanci, stru~ni ~lanci, prokazi kwiga, pogledi i 
mi{qewa i hronike. 
 Rukopisi se dostavqaju na adresu uredni{tva: U~iteqski fakultet 
Sombor, Podgori~ka 4, 25000 Sombor. 
 Svaki prilog se dostavqa u dva primerka, kucan duplim proredom 
(2) i treba da sadr`i slede}e informacije: 
1. Naslovnu strany, na kojoj je naslov rada, Ime(na) i prezime(na) autora, 

naziv ustanove u kojoj autor(i) radi i adresa; 
2. Rezime (sa`etak) rada od 100 do 150 re~i na posebnom listu i u dva 

primerka; ciq rezimea je da ~itaocu predstave osnovne ideje izlo`ene u 
radu, ukqu~uju}i nalaze i zakqu~ke; 

3. Kqu~ne re~i: navesti nekoliko kqu~nih re~i i pojmova na koje se rad 

prvenstveno odnosi (do pet kqu~nih re~i); 
4. Naslov teksta rada du`ine do jednog autorskog tabaka (16 stranica). U 

tekstu ozna~iti mesta na kojima treba uneti tabele, skice ili 
grafikone; 

5. Ime(na) autora u tekstu citiraju se tako {to se navede srpska trans-

kripcija prezimena autora (ukoliko je vi{e autora, onda prezime prvog 
i sar.), a zatim se ukoliko je strani autor, u zagradi prezime autora 
pi{e izvorno uz navo|ewe godine u kojoj je delo publikovano; 

6. Spisak literature se daje na posebnom listu. Navode se samo oni autori 

i radovi koji su pomiwani u tekstu. Bibliografska jedinica treba da 
sadr`i: 

        a) za kwige: prezime i inicijal(e) imena autora, godinu izdawa, naslov 

kwige, (podvu~eno), mesto izdawa, izdava~. 
        b) za ~lanke u ~asopisima: prezime i inicijal(e) imena autora, godinu 

izdawa, naslov ~lanka, naslov ~asopisa (podvu~en), broj, tom, sveska, 
stranice na kojima je ~lanak od{tampan. 

        v) Autori se navode azbu~nim redom. 

7. Fusnote se koriste samo u izuzetnim slu~ajevima i sadr`e samo dodatni 
tekst a nikad aktuelne bibliografske reference; 

8. Tabele, skice i grafikone kucati na posebnom listu, numerisati i 
nasloviti. Voditi ra~una o kvalitetu izrade skica i grafikona: da budu 
~itki i jasni za daqu reprodukciju i ve}ih dimenzija nego {to }e biti 

reprodukovani u tekstu; 
9. Obim prikaza i hronika ne bi trebalo da prelazi 4-5 stranica teksta;  

10. Svi radovi se recenzuju i kategori{u, posle ~ega uredni{tvo donosi 
odluku o {tampawu; 

11. Rukopisi se ne vra}aju. 
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Publikacije u izdawu U~iteqskog fakulteta u Somboru 
 
1. Dr \or|e \uri}: Upoznavawe i pra}ewe individualnog razvoja u~enika, 

1994, cena 20 din. 
2. Dr Jano{ Pinter: Matemati~ko modelovawe u po~etnoj nastavi mate-

matike, 1995, rasprodato 
3. Dr Jano{ Pinter: Matemati~ko modelovawe, 1997, cena 30 din. 
4. Dr Jovo Male{evi}: Osnove prirodnih nauka 1, 1997, cena 55 din. 
5. Mirjana Erg: Priru~nik za nema~ki jezik, 1995. cena 50 din. 
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13. Mr Radica @uqevi}: Priru~nik za ruski jezik, 1996, cena 50 din. 
14. Dr Dragan Kokovi}: Ogledi iz sociologije religije, 1996, cena 40 din. 
15. Dr \or|e \uri}: Psihologija i obrazovawe, 1996, cena 50 din. 
16. Dr N. Petrovi}, dr J. Pinter i dr: Op{ta metodika nastave matematike, 

1996, cena 40 din. 
17. Dr Tadija Erakovi}: Metodika vaspitno-obrazovnog rada sa u~enicima 

koji imaju smetwe u razvoju, 1996, cena 25 din. 
18. Dr Tadija Erakovi}: Praktikum iz metodike vaspitno-obrazovnog rada 

sa u~enicima koji imaju smetwe u razvoju, 1996, cena 30 din. 
19. Mira Lon~arevi}: Priru~nik za engleski jezik, 1997, cena 50 din. 
20. Dr N. Rodi}: Teorija i metodika fizi~kog vaspitawa, 1997, cena 40 d. 
21. Mr Ivan Jerkovi}: Detiwstvo i razvoj, 1997, cena 35 din. 
22. Dr \or|e \uri}: Motivacija i {kolsko postignu}e, 1995, rasprodato 
23. Mr B. Grdini} i dr G. Ceku{: Osnove prir. nauka 2, 1995, rasprodato 
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rasprodato 
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26. Dr D. Kokovi} i dr M. Nenadi}: Ogledi iz sociologije obrazovawa, 

1995, rasprodato 
27. Dr D. Kokovi} i Dr M. Nenadi}: Ogledi iz sociologije obrazovawa, 

1997, cena 30 din. 
28. Almanah-kalendar 1998, cena 40 din. 
29. Dr B. Grdini} i dr.: Upoznajmo prirodu, 1997, cena 100 din. 
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