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Re~ urednika: 
 

 
DOPUNA KONCEPCIJE ^ASOPISA "NORMA" 

 
 
Sa punim uva`avawem dostignutog nivoa i kvaliteta 

~etvorogodi{weg izla`ewa Norme - ~asopisa za teoriju i praksu 
obrazovawa i vaspitawa (registrovanog kod Ministarstva za 
informacije Republike Srbije pod br. 632-1215/94-03, dana 16. 01. 1995. 
godine) - u narednim godinama ovaj ~asopis }e slediti nagla{eniju 
orijentaciju na didakti~ko-metodi~ka pitawa i probleme razredne 
nastave u osnovnoj {koli. Ovo ~inimo zbog toga {to su se u pore|ewu sa 
vremenom pokretawa ~asopisa mnoge okolnosti izmenile. Naime, 
U~iteqski fakultet u Somboru, kao i svi ostali u~iteqski fakulteti 
{irom Srbije, postao je ve} afirmisana visoko{kolska institucija ne 
samo za pripremu novih ve} i za stru~no usavr{avawe postoje}ih 
u~iteqskih kadrova. Uz to, na somborskom U~iteqskom fakultetu, 
izdava~u ~asopisa Norma, izrazito je razvijena nau~na aktivnost 
teorijskog i empirijskog karaktera, u vezi sa razli~itim aspektima 
prou~avawa i unapre|ivawa pojedinih metodika razredne nastave, a nije 
zanemarqiva ni ~iwenica da je po~etkom 1998/99. {kolske godine na ovom 
fakultetu po~ela priprema u~iteqskih kadrova koji }e izvoditi 
razrednu nastavu na ma|arskom, slova~kom i rusinskom nastavnom jeziku. 

Svi navedeni razlozi, a mogli bismo navesti i mno{tvo drugih, 
upu}uju na neophodnost da se u budu}nosti ~asopis Norma, osim {to 
tretira nau~no-teorijska pitawa i op{te probleme obrazovawa i 
vaspitawa, mora vi{e staviti u funkciju teorijskog i nastavno-prak-
ti~nog razvoja pojedinih metodika razredne nastave. 

Nagla{enijom budu}om orijentacijom Norme prema teorijskim i 
prakti~nim problemima didakti~ko-metodi~kog karaktera samo se 
nagla{ava jo{ u prvom broju nagove{tena namera ranije redakcije da se 
na wenim stranicama prvenstveno objavquju ~lanci »...proistekli iz 

empirijskih istra`ivawa pojedinih vaspitnih i obrazovnih pitawa, 
posebno sa podru~ja savremene nastave, istorije {kolstva, psihologije, 
sociologije, obrazovawa i dr.« 
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Takvu orijentaciju u budu}nosti mo`emo slediti samo ako se oko 
na{eg ~asopisa, kao pisci ili korisnici, okupi {to ve}i broj nau~nih i 
stru~nih poslenika anga`ovanih na razli~itim fakultetima i 
institutima, kao i onih qudi koji kao u~iteqi, profesori, {kolski 
pedagozi, psiholozi i drugi prosvetni radnici sa razli~itog nivoa 
nau~ne ili stru~ne opredeqenosti mogu {to neposrednije osetiti {ta je 
zna~ajno i aktuelno za savremenu {kolu i {to najneposrednije doprinosi 
podizawu kvaliteta vaspitawa i obrazovawa u na{oj zemqi. Zbog toga, u 
ovoj prilici pozivamo sve zainteresovane da se svojim stru~nim i 
nau~nim prilozima, pra}ewem na{ih stalnih ili povremenih izdawa, 
svojim stru~nim ocenama, sugestijama ili na bilo koji drugi sli~an 
na~in okupe oko Norme i doprinesu negovawu i odr`avawu neprekinute 
220-godi{we tradicije {kolovawa i stru~nog usavr{avawa u~iteqa i 
drugih prosvetnih radnika na ovim prostorima, a uz to i podizawu ugleda 
na{e {kole i nauke. 

Nivo i raznovrsnost problema o kojima }e se i daqe pisati i 
raspravqati u Normi ilustruju slede}e rubrike: 

1. Teorijski problemi razredne nastave; 
2. Savremena razredna nastava; 
3. Metodika nastave u osnovnoj {koli; 
4. Psihologija i obrazovawe; 
5. Istorija vaspitawa i obrazovawa; 
6. [kolska praksa; 
7. Prikazi i ocene; 
8. Prevodi i  
9. Hronika. 
 
Sve priloge redakcija Norme }e i daqe, saglasno preporukama 

UNESKO-a, razvrstavati u slede}e kategorije: 
1. originalni nau~ni ~lanak - sadr`i rezultate izvornih istra`i-

vawa, u kome su nau~ne informacije obra|ene i izlo`ene tako da 
se eksperimenti (ili drugi empirijski postupci) i na osnovu 
wih izvedene analize i zakqu~ci mogu proveriti; 

2. prethodno saop{tewe - sadr`i nau~ne rezultate koji su za 
objavqivawe, ali nisu takvi da moraju omogu}iti proveru; 
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3. pregledni ~lanak - sadr`i celovit uvid u neki problem ili 
podru~je, izveden na osnovu prikupqenog, analiziranog i ovom 
prilikom raspravqanog materijala, ali koji je ve} publikovan; 

4. stru~ni ~lanak - sadr`i stru~nu problematiku koja nije vezana 
za izvorna istra`ivawa, ve} je re~ o proveri ili reprodukciji 
nekog problema u svetlu poznatih istra`ivawa, ali da je ~lanak 
koristan materijal kojim se {ire znawa i rezultati izvornih 
istra`ivawa i prilago|avaju potrebama nauke i prakse. 

 
Po{to se na U~iteqskom fakultetu u Somboru, sem u~iteqa koji 

}e izvoditi nastavu i druge vidove obrazovno-vaspitnih aktivnosti, 
{koluju ili stru~no usavr{avaju i u~iteqi koji }e raditi u {kolama sa 
ma|arskom, slova~kom i rusinskom decom, tj. koristi}e se ovim 
nastavnim jezicima, u Normi }e se povremeno objavqivati i ~lanci na 
ovim jezicima. Rezimei i kqu~ne re~i takvih ~lanaka prevodi}e se na 
srpski jezik, a kada je re~ o radovima koji mogu koristiti i srpskoj 
populaciji u~iteqa, tada }e se takvi radovi, po odluci redakcije, u 
celini prevesti na srpski jezik. 

U ovako inoviranoj koncepciji i na~inu ure|ivawa pojedinih 
svezaka Norme, zadr`a}e se sva ustaqena tehni~ka re{ewa u vezi sa 
zahtevima prema autorima, likovnom opremom, prevo|ewem sadr`ine, 
rezimea i kqu~nih re~i na engleski i ruski jezik i dr. Uz to, u svakoj 
svesci {tampa}e se i uputstvo saradnicima, poziv sa obrascem za 
pretplatu, spisak publikacija U~iteqskog fakulteta u Somboru koje se 
mogu naru~iti i kupiti kao i reklame pokroviteqa ~asopisa. 

Opredeqewe izdava~a, Saveta i Redakcije jeste i to da se ubudu}e, 
sem stalnih izdawa Norme (tri sveske ili broja godi{we), po potrebi 
pojavquju i povremena izdawa. Takva izdawa uredi}e se po formi 
zbornika radova ili na neki drugi na~in, koji }e u datom trenutku 
najboqe odgovarati prirodi problema i sadr`ine, povodu (seminar, 
nau~ni skup, odre|en vid stru~nog usavr{avawa u~iteqa i sl.) i svrsi. 

Da je trenutno aktuelna Redakcija na po~etku po~ela da sledi 
najavqenu koncepciju Norme, to o~igledno ilustruje sadr`ina dvobroja 
(1-2/99) koji je pred nama. Naime, o~ito je da smo ovom prilikom okupili 
veliki broj nau~nih i stru~nih radnika iz razli~itih {kola, fakulteta 
i instituta i da su oni svojim raznovrsnim prilozima osvetlili 
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razli~ite teorijske i prakti~ne aspekte razredne nastave. To nam, 
nadamo se, ni ubudu}e ne}e nedostajati. U kojoj meri smo svi zajedno i kao 
pisci pojedinih ~lanaka pojedina~no uspeli, to }e najboqe oceniti na{i 
~itaoci iz neposredne prakse, a na neki na~in i autori pojedinih priloga 
za koje smo rezervisali stranice slede}ih brojeva Norme. 

 
 
 
Sombor, juna 1999. godine  dr Prvoslav Jankovi} 
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NEKI PSIHOLO[KI ASPEKTI NAPADA NATO-A 
NA NA[U ZEMQU1 

 
 

 
Резиме: Излагање на Универзитетској трибини у Новом Саду, 27.04.1999, 

поводом агресије земаља НАТО-а на Југославију, односило се на следећа 
питања: како Срби себе опажају и какву слику о себи емитују другима, о рату 
као уништавању симбола националног идентитета, о гласинама и њиховом 
ширењу као облику психолошког рата, те о неким ментално-хигијенским 
активностима ради савладавања стреса. 

Кључне речи: eтнички стереотипи, национални симболи, мас медији, 
психолошки рат, агресија. 
 

 
 
Summary: The exposition on the University tribune in Novi Sad on the 27th 

April 1999, regarding the NATO aggression on Yugoslavia was concentrated on 
several questions: on Serb’s self-reflection and the kind of self-portrait they’re 
showing to the others; on the war as a destruction of the symbol of national identity, 

                                                 
1 Део излагања на Универзитетској трибини у Новом Саду, 27.04.1999, поводом агресије земаља 
НАТО-а на Југославију.  



Ђурић 

on rumors and their spreading as a form of psychological war, on some mentally-       
-hygienic activities for fighting the stress. 

 Key words: ethnic stereotypes, national symbols, mass media, psychological 
war, aggression. 
 

 
 
Резюме: Доклад на Университетской трибуне в Новом Саде, 27. 04. 1999, 

по поводу агрессии НАТО стран на Югославию, относился на следующие 
вопросы: какое восприятие имеют сербы о себе и какую картину о себе 
передавают другим, о войне как уничтожении символов национального инден-
титета, об голосищах и их распространении как виду психологической войны, о 
некоторых умствено-гигиенических деятельностей переоделения стресса. 
 Ключевые слова: этнические стереотипы, национальные символы, 
массмедии, психологическая война, агрессия. 
 

 
 

Поводом напада земаља НАТО-а на нашу земљу желимо да укажемо на 
неке психолошке аспекте ратног стања у коме се налазимо. Временско огра-
ничење, као и актуелна професионална усмереност на другу проблематику, 
одређују оквир овога излагања. Нека питања ће, отуда, бити више назначена 
него потпуно елаборирана.  

Покушаћемо да вас подстакнемо на размишљање о следећим питањима: 

 како себе опажамо и какву слику о себи емитујемо другима? 

 о рату као уништавању симбола народа и о медијском рату, 

 о гласинама и њиховом ширењу као облику психолошког рата, 

 шта можемо чинити да бисмо помогли себи и другима? 

 
КАКО СЕБЕ ОПАЖАМО? 
 
Истраживања етничких стереотипа, односно перцепције типичних кара-

ктеристика припадника појединих националних група које живе у Војводини 
вршимо током тридесет пет година. Ученици завршних разреда основне школе - 
припадници српске националности опажају као типична обележја својих 
сународника особине које се могу сврстати у три шира синдрома. Први, назван 
слободарско-херојски синдром обухвата следећа својства: храбри, борбени, 
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поносни, сложни, слободољубиви, мирољубиви. Други, означен као синдром кул-
турног идентитета, чине обележја претежно културно-нормативног карактера: 
вредни, културни, разумни, напредни. Трећи синдром је назван отвореност пре-
ма људима (према свету уопште), а обухвата следеће карактеристике: гостољу-
биви, искрени, несебични, добродушни, весели. Ученици других националности 
које живе у Војводини приписују, такође, сличне карактеристике Србима. 

Да су учесници ове трибине упитани да наведу типична обележја Срба, 
уверени смо да би описивали припаднике ове нације сличним терминима. То су 
чинили и родитељи испитиваних ученика. Без шире експликације ових резул-
тата може се закључити да три поменута синдрома особина, при чему доминира 
херојско-слободарска оријентација, чине кључне карактеристике вредносног 
система српског народа – слобода, култура, отвореност према људима. То су, 
несумњиво, и доминантне личне вредности, интериоризоване процесима 
социјализације, васпитања и образовања. Оне одражавају и искуство генерација, 
друштвено поткрепљивано борбама за опстанак и развој овог народа. Овакав 
психолошки склоп српског народа одређен је специфичним социо-културним и 
историјским чиниоцима, али и утицајем неких психолошких својстава која су се 
кроз историју народа показала битним за његов опстанак, те су се, као вред-
ности и обележја његовог идентитета, преносила са генерације на генерацију. 

Светски моћници нису познавали ментални склоп овога народа започи-
њући агресију на нашу земљу. Тражили су немогуће: да се народ одрекне своје 
земље, историје, културе, државе, својих предака, вредности, а доживели 
неочекивани отпор уједнињеног народа. Рачунали су на изненађење нападајући 
из потаје, из мрака и са безбедне удаљености, а изненађени су храброшћу, прко-
сом, отпором, ноћним бдењем народа на мостовима - без оружја, са песмом. 
Хтели су да на брзину обаве добар посао, а забринути су што им посао не иде 
по плану, што им се отегао, што жртва не прихвата улогу коју су јој наменили, 
већ се брани и бори – неравноправно, али одлучно и истрајно. Нестрпљиви су, 
па хрле све више, безобзирније и агресивније да посао заврше ефектно, а инфор-
мације о правим ефектима бомбардовања прикривају и умањују пред својим 
грађанима, означавајући их колатералним грешкама: 

 о страдању цивилног становништва - деце, болесника, случајних 
пролазника на улици, људи у својим домовима, путника у возу или 
аутобусу, избeглица које се враћају својим кућама, 

 о рушењу мостова, путева, фабрика, школа и стамбених зграда, бол-
ница и санаторијума, затвора, зграда за колективни смештај избеглица 
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из Хрватске и Босне, термоцентрала и трафостаница, водовода, радио-
-телевизијских станица и њихових предајника, рафинерија, стова-
ришта бензина и хемијских фабрика, 

 о уништавању и загађивању природне средине у којој живе грађани 
Југославије – Срби, али и припадници националних мањина – Албан-
ци, Мађари, Хрвати, Румуни, Словаци, Бугари, Русини и други.  

 

О РАТУ КАО УНИШТАВАЊУ СИМБОЛА ЧОВЕКА И НАРОДА 
 
Руководиоци НАТО-а су очекивали да ће лакше обавити посао ако маса-

крирање људи и материјална разарања прати или им претходи "убијање" душе и 
духа овога народа, ако му униште симболе - као основна обележја његовог 
идентитета. Овај рат, осим несреће која прати и сваки други, уистину је и рат 
против симбола народа. Рат је и започео ради Косова – највећег и најзначајнијег 
симбола идентитета српског народа, колевке и извора његове духовности. Није 
случајно што бомбе падају око Грачанице, Пећке патријаршије и других срп-
ских светиња, што се разарају православна гробља. Истовремена оштећења 
Цркве св. Марка и Руске цркве у Београду знак је упозорења на непожељност 
српско-руског приближавања и повезивања православних земаља. 

 Бомбардовање резиденције председника државе несумњиво је терорис-
тички акт, али је и покушај уништавања симбола домовине, државе и државности 
овога народа. Исти смисао - само на индивидуалном плану - има и разарање 
породичних кућа и стварање бескућника. Дом је, у психолошком смислу, не само 
зграда која обезбеђује заштиту од непогода већ и део идентитета човека. 

Разарање мас - медија и система информисања има исти смисао. Посе-
довање информација задовољава човекову потребу да себи објасни свет у себи и 
око себе, да као Animal Symbolicum - једино биће које ствара и оперише 
симболима - развија себе, свој лични и социјални идентитет. Настојање да се чо-
веку укину информације и могућност да их на рационалан начин може примати, 
обликовати, тумачити и користити за продуктивну адаптацију на услове 
средине значи и укидање слободе и права човека да управља својим животом.  

Руше нам мостове – симболе спајања обала и људи, комуникација и 
размена идеја и материјалних добара. А мостови имају душу, каже пројектант 
Бранковог моста у Београду. Људи су емотивно везани за мостове много више 
него за друге грађевине. Зато им дају имена људи (Бранков мост, Жежељев 
мост), имена општих вредности (Мост слободе), старих градова (Варадински 
мост, Панчевачки мост). 
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Као одговор на уништавање симбола, људи стварају нове, често спонтано, 
који једноставношћу, суштином и универзалношћу зраче новом надом. Такав је 
симбол МЕТА. Овај симбол - у руци, на реверу, на транспаренту - обишао је свет, 
испуњавајући важну медијску и симболичку улогу – отпора, храбрости, пркоса, 
неуништивости човека да се симболички изражава. 

Ипак, ова мета има облик циља спортског гађања, а не ратних циљева. 
Агресорска мета има облик две дужи, укрштене под правим углом по средини. 
Симбол њихове мете је, дакле, крст. А крст је симбол српских јунака у 
Косовском боју ("За крст часни и слободу златну"). И велики хришћански 
симбол уопште. 

Симболе отпора агресору, отуда, треба брижљиво промишљати и медијски 
промовисати. Мета концентричних кругова са крстом у средини имала би и друго, 
шире и вредније значење: изражавала би старе, у нашег човека дубоко уграђене 
вредности, била би прихватљивија хришћанском свету уопште, па и грађанима 
земаља НАТО-а. Она добија додатно значење у контексту сазнања да се америчке 
владе, последњих десетак и више година, стављају на страну муслиманских 
земаља када су у сукобу са хришћанским народима. Разлози томе нису само 
економске природе и хришћани би требало томе да посвете више пажње. Али, 
зашто би људи различитих религија, раса или нација били, уопште, 
супротстављани, уместо да су усмеравани на сарадњу и међусобно поштовање? 

Пример мете са крстом, уз могуће и другачије графичко обликовање: 

 
 
Овај рат има значајне карактеристике медијског рата и настојања да се 

наша истина, истина жртве, сакрије и да је прекрије кривотворена истина 
агресора. Бројни су примери оваквих покушаја. Понекад им наше информације 
иду на руку. Такав је случај када снимке порушених стамбених зграда, фабрика, 
мостова и других објеката прати саопштење да нема повређених и настрадалих. 
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Као да се неко плаши да саопшти свету да има жртава, да нас убијају, да 
страдају већином цивили ( да ли је то страх од "улоге жртве"?). За то време, 
албанска страна - играњем улоге жртве - настоји да добије државу на нашој 
територији. Херојска улога бранилаца – војске, полиције и народа није 
неспојива са улогом жртве као последице безумне агресије. Свет би видео 
страдања цивила, добио би праве информације, супротне онима које 
саопштавају званичници НАТО-а. То би допринело буђењу јавног мњења у 
њиховим земљама и већем отпору грађана рату против малог народа. Дакле, 
истини агресора треба супротставити праву истину, истину нападнуте земље и 
народа. У осуди агресора и приказивању праве истине треба бити одмерен и 
бирати речи које изражавају суштину, али не изазивају агресију. Јер, 
неконтролисано испољавање негативних емоција, неодмерене дисквалифи-
кације и агресија изазивају и подстичу још већу и разорнију агресију друге 
стране. Такође, ми не треба да уништавамо симболе других народа (нпр. 
националне заставе) јер то нису симболи влада агресорских земаља. Ми смо 
цивилизовани народ, те и по томе морамо бити препознатљиви.  

Изузетно успешан је пример спот дечјег хора који пева: "Молимо за наша 
срца и да мир завлада и у нашој земљи". Док деца певају ову песму – молитву, 
на шпици се исписује узбудљиви текст песме на енглеском језику. Остварен је 
изузетан склад мелодије, текста и израза лица деце. Уместо често промовисаних 
"народних весеља," овакви спотови би имали много веће антиратне поруке. 

 
О ГЛАСИНАМА КАО ОБЛИКУ ПСИХОЛОШКОГ РАТА 
 
Једно од важних средстава психолошке пропаганде јесте изазивање и 

ширење гласина као непроверених вести које се преносе "од уста до уха". Настају 
у условима "блокираног или непотпуног функционисања институционалних 
механизама обавештавања јавности" и у условима недовољно јасне ситуације. 
Њихова је функција двострука: да објасне нејасну ситуацију и да олакшају 
емоционалну напетост коју појединац или група доживљава. Ратне гласине су 
нарочито емоционално засићене и оптерећене страхом, те се тешко мењају. Права 
информација, коју дају људи од ауторитета, може допринети смањењу гласина. 

Понекад се намерно шире као средство пропаганде и манипулисања 
јавношћу, када се кривотворе објективне информације или замењују другим, 
наводно тачним, да би се изазвала паника грађана неке земље или да би се у 
свом јавном мњењу изазвале јаке предрасуде према другом народу. 
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Срби су, као народ, већ из претходног рата у Хрватској и у Босни изашли 
са ореолом "лоших момака" Тај се стереотип у западној пропаганди гене-
рализовао и на све Србе, што омогућује агресорима да лако манипулишу јавним 
мњењем у својим земљама и да га усмеравају против нас. Тако је јавно мњење 
наших традиционалних пријатеља и савезника у Другом светском рату – Фран-
цуза и Енглеза – у већини окренуто против нас. То свакако заслужује посебну 
анализу и ангажованост наших људи у пружању правих истина грађанима ових 
земаља.  

Неке индиције промене јавног мњења, нпр. у Француској, потврђују 
резултати истраживања етничких стереотипа о Французима, извршених пре 
десетак година на деци наших радника у Француској и упоређених са тим 
стереотипом деце у Војводини. Испитаници у Војводини су имали позитивнији 
стереотип о Французима него деца наших радника у Француској. Док су први 
били више под утицајем традиционалне перцепције Француза у нашој земљи, 
други су стицали неповољније искуство непосредним контактима са својим 
вршњацима Французима. Обе информације би могле да помогну у објашњењу 
промена у српско-француским односима. Прва je, да су Срби често заробљеници 
"своје слике" о другом народу као пријатељу, коју често пројектују на њега, 
очекујући да он игра улогу пријатеља. Она се заснива добрим делом на 
искуствима о заједничкој борби из Првог и Другог светског рата. Тих Француза 
више нема или их је мало и без великог утицаја на владу и грађане Француске. 
Тамо су сада претежно неки други грађани. Друга информација указује да 
положај деце наших радника није тако повољан као што би се очекивало у 
пријатељској земљи. Оба податка би могла да буду подстицај за нашу богатију и 
адекватнију информативну и медијску активност према другим народима ради 
позитивне промене стереотипа о Србима. 

Вратимо се, отуда, резултатима првог истраживања. Поменуте три групе 
доминантних особина слике о себи ( аутостереотипа Срба) обухватају углавном 
особине које садрже емоционалну компоненту, док је рационална, когнитивна 
компонента мање изражена. Нема сумње да и сами морамо уравнотежити слику 
о себи, богатећи је емоционалним, али и когнитивним карактеристикама. То ће 
омогућити да, и као појединци и као народ, Срби развију реалистичнију слику о 
свету, заснованом на интересима, као и да своје интересе легитимно постављају. 
Али то је васпитни задатак за мирнодопско време и за рад на дугу стазу. 

У условима агресије најмоћнијих земаља узроке своје несреће можемо да 
тражимо не само на глобалном друштвеном нивоу већ и на индивидуалном 
плану. Тиме дотичемо питање личности и њене улоге у историји. Постоје 
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психолошке анализе државника и њиховог понашања и владања у време криза и 
ратова. Тако су анализиране карактеристике личности Стаљина, Рузвелта, 
Черчила, Хитлера, Мусолинија и других. Општи је закључак, у складу са 
психоаналитичким учењем, да специфични развојни проблеми – посебно у 
периоду детињства и адолесцентског периода, специфични услови и утицаји 
породице – имају значајан утицај и на понашање националних вођа. За ову 
врсту анализе вођа земаља НАТО-а, нажалост, немамо довољно информација.  

Нема сумње да се, као појединци и као народ, налазимо у веома тешкој 
ситуацији и под великим психолошким притиском. О деци и кошмару у коме 
одрастају не бисмо говорили овом приликом. Забринути смо, као и ви и овај 
народ, за психичко здравље своје деце и унука. Ова тема заслужује посебну 
сесију у којој би учествовали психолози који су током протеклих десетак година 
проучавали, информисали и едуковали децу, родитеље, школске психологе и 
педагоге и друге људе о начинима савлађивања стресних ситуација. 

 
ШТА МИ МОЖЕМО УЧИНИТИ? 
 
Морамо издржати ову невољу, да ублажимо околности у којима живимо, 

ослањајући се на своје традиционалне вредности и идеале, своју духовност и 
веру, друштвеност и солидарност, љубав према ближњима и онима који су 
унесрећени више од нас појединаца. Данас није време за идеолошке и друге 
видове међусобног оптуживања, супротстављања и борбе, па ни против оних 
који имају другачије мишљење о томе шта је требало учинити у прошлости или 
шта би требало предузети данас. Морамо остати заједно у одбрани од агресије, 
сачувати младе и опстати као појединци и као народ. Али и – са више мудрости, 
реализма и умерености према себи и другима – усмерити се на будућност и 
сарадњу са светом. 

У овим тешким условима помозимо другима и себи. Не затварајмо се у 
себе, у своју собу, у свој подрум. Разговарајмо са људима и ширимо позитивну 
енергију на своју околину. Јављајмо се, макар и телефоном, пријатељима, 
посебно онима из градова који су бомбардовани и унесрећени више него ми. 
Подржимо слабе и обесхрабрене, посустале и болесне, децу и старе. Тако ћемо 
допринети очувању своје личне и националне виталности и менталног здравља, 
лакше подносити невоље и истрајати у отпору агресији.  
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À propos de l'agression de la Yougoslavie par l'OTAN 

 
(Extrait d'un exposé fait à la tribune de l'Université de Novi Sad, 

 le 27 avril 1999) 
 
 
 À cette occasion, nous aimerions mettre en évidence quelques aspects 

psychologiques de l'agression de la part des pays de l'OTAN et de l'état de guerre 
dans lequel nous nous trouvons: 

- Comment les Serbes se perçoivent-ils et quelle image projettent-ils d'eux-
mêmes? 

- Sur la guerre en tant que destruction des symboles de la nation et sur la 
guerre des médias. 

 La recherche des stéréotypes ethniques, ou la perception des caractéristiques 
typiques des membres de certains groupes nationaux, confirment que les personnes de 
nationalité serbe qui ont été interrogées perçoivent comme traits typiques de leurs 
compatriotes des caractéristiques que l'on peut ranger en trois syndromes. Le premier, 
appelé syndrome libéral-héroïque comprend les traits suivants: courageux, prêts à 
combattre, fiers, unis, épris de liberté, pacifiques. Le deuxième, identifié comme le 
syndrome de l'identité culturelle est composé de qualités d'essence plutôt culturo-
normative: laborieux, civilisés, réalistes, progressistes. Le troisième syndrome est 
celui de l'ouverture envers les autres (et envers le monde en général) et il implique 
les caractéristiques suivantes: hospitaliers, sincères, désintéressés, bienveillants, 



 

joyeux. Ces trois syndromes, avec en premier lieu celui de l'orientation libérale 
héroïque, forment les caractéristiques clefs du système de valeurs du peuple serbe - la 
liberté, la culture, l'ouverture envers les gens. Elles reflètent aussi l'expérience des 
générations, socialement renforcée par les luttes pour le développement et la survie. 
Cette structure psychologique est déterminée par des faits socio-culturels et 
historiques spécifiques mais aussi par l'influence de certains traits psychologiques qui 
se sont montrés essentiels à la survie de la nation et se sont donc transmis de 
génération en génération. 

Les insensés qui gouvernent le monde ne connaissaient pas la structure 
mentale de ce peuple quand ils ont entrepris l'agression de son pays. Ils ont demandé 
l'impossible: que la nation renonce à son pays, à son histoire, à sa culture, à son État, 
à ses ancêtres, à ses valeurs et ils ont été étonnés de se confronter à la résistance d'une 
nation unie. Ils comptaient sur la surprise, attaquant furtivement, dans l'obscurité, à 
une distance sûre et ils ont été décontenancés par le courage, le défi, la résistance, la 
veille du peuple sur les ponts, avec ses chansons pour toute défense. Ils voulaient 
faire un bon travail en peu de temps. Les voilà maintenant inquiets de ce que ce 
travail ne se fasse pas selon leur plan, de ce qu'il traîne en longueur, de ce que la 
victime n'accepte pas le rôle qui lui était réservé, de ce qu'elle se défende et se batte à 
armes inégales mais avec détermination et persévérance. Ils sont impatients et se 
hâtent, tête baissée et de plus en plus agressifs pour terminer le travail le plus vite 
possible de peur que leurs populations n'apprennent la vérité sur la folie de leur 
entreprise: 

 assassinat de la population civile - enfants, malades, passants imprévus, 
hommes et femmes dans leurs maisons, voyageurs dans les trains ou les 
autobus, réfugiés albanais regagnant leurs foyers; 

 destruction de ponts, d'usines, de routes, de thermocentrales et de relais 
d'électricité, d'écoles et de facultés, de maisons et d'immeubles 
d'habitations, d'hôpitaux et de sanatoriums, de prisons, d'immeubles de 
logements collectifs pour les réfugiés de Croatie et de Bosnie, de postes de 
radio-télévision et de leurs relais, de raffineries, d'entrepôts d'essence et 
d'usines de produits chimiques...; 

 anéantissement et pollution de milieux naturels où vivent les Serbes, mais 
aussi plusieurs minorités ethniques - Albanais, Hongrois, Croates, 
Slovaques, Roumains, Bulgares et autres. 

Les Serbes sont déjà sortis des guerres de Croatie et de Bosnie avec l'auréole 
des "méchants". Ce stéréotype a été retenu dans la propagande occidentale et permet 
aux agresseurs de manipuler facilement leur opinion publique et de l'orienter contre 

 22



Djuric 23 

nous. Ainsi, l'opinion publique de nos amis traditionnels et de nos alliés des Premiere 
et Deuxième guerres mondiales - les Français et les Anglais - est-elle en grande partie 
tournée contre nous.  

Les agresseurs de l'OTAN s'attendaient à faire le travail plus facilement en 
accompagnant ou en précédant les massacres et la destruction de "l'assassinat "de 
l'âme et de l'esprit de la nation serbe, en détruisant ses symboles qui sont les 
caractéristiques de base de son identité. Cette guerre, en plus de porter les malheurs 
que porte toute guerre, est en vérité une guerre contre les symboles d'une nation. Elle 
a commencé à cause du Kosovo - symbole le plus important et le plus significatif de 
l'identité du peuple serbe, berceau et source de sa spiritualité. Ce n'est pas par hasard 
que les bombes tombent dans les environs des patriarcats de Gračanica et de Peć, 
d'autres lieux sacrés du Kosovo, ni que des cimetières orthodoxes sont détruits. 

Le bombardement de la résidence du président de l'État est manifestement un 
acte terroriste mais représente aussi une tentative de tuer le symbole de la patrie, de 
l'État, de la base juridique de la nation. La destruction de la maison familiale et la 
création de sans-abri ont la même signification. Le foyer, au sens psychologique, n'est 
pas seulement le bâtiment qui assure la protection contre les intempéries, mais une 
partie de l'identité de l'homme. 

La destruction des médias et du système d'information a le même sens. La 

possession de l'information satisfait le besoin qu'a l'homme de s'expliquer à lui-même 

le monde en lui et autour de lui, et, en tant qu'animal symbolicum, seul être qui crée et 

usilise des symboles (mots, concepts, informations), de se développer lui-même et de 

développer son identité personnelle et sociale. La tentative de priver l'homme 

d'informations et de la possibilité de les transformer, former, interpréter et utiliser 

d'une façon rationnelle pour les adapter d'une façon productive à son milieu signifie la 

suppression de la liberté et du droit de l'homme à diriger sa propre vie. 

Ils détruisent les ponts - symboles de réunion des rives et des hommes, de 

communication et d'échange des idées et des biens matériels. Les hommes sont liés 

émotivement aux ponts plus qu'à toute autre construction. C'est pourquoi ils leur 

donnent des noms de personnes, de valeurs universelles ou d'anciennes villes. 

À la destruction de leurs symboles, les hommes répondent souvent 

spontanément par la création de nouveaux signes qui, par leur simplicité et leur 

universalité, rayonnent d'un nouvel espoir. Ainsi du symbole de la CIBLE, qui porté à 

la main, au revers, sur les affiches, a fait le tour du monde, jouant un important rôle 

symbolique et médiatique en représentant la résistance, le courage, le défi, 

l'impossibilité d'empêcher l'homme de s'exprimer par des symboles.  
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Cependant, cette cible a la forme d'un objectif de tir sportif et non celle d'une 
cible de guerre. La cible de l'agresseur a la forme d'une croix. Or, la croix est le 
symbole des héros serbes lors de la bataille de Kosovo ("Pour la croix sacré et la 
liberté précieuse"). C'est aussi un grand symbole chrétien universel.  

Cette guerre a toutes les caractéristiques d'une guerre médiatique et elle 
s'efforce de cacher la vérité de la victime et de la couvrir d'une vérité contrefaite, la 
vérité de l'agresseur. Nombreux sont les exemples de telles tentatives, surtout au cours 
des conférences de presse officielles au siège de l'OTAN. Quelquefois, même notre 
information lui est utile. C'est le cas, par exemple des images de la destruction de nos 
habitations, de nos usines, de nos ponts et autres constructions quand elles sont 
accompagnées du commentaire qu'il n'y a ni blessés ni tués. Comme si quelqu'un 
craignait de dire au monde qu'ils tuent et que la majorité des tués sont des civils (est-
ce la peur du "rôle de la victime"?). Pendant ce temps, du côté albanais, en jouant le 
rôle de la victime, on essaie d'obtenir un État sur le territoire serbe. Le rôle héroïque 
du défenseur - soldat, policier, peuple - n'est pas incompatible avec celui de la 
victime, victime d'une agression insensée. Le monde doit voir la souffrance des civils, 
il doit avoir accès aux informations véridiques qui sont contraires à celles 
communiquées par les organes officiels de l'OTAN. Les Serbes n'ont pas besoin 
d'imaginer les souffrances du peuple, elles sont déjà trop réelles et même surréalistes. 
Il faut seulement les montrer au monde, en tant que vérité d'un pays attaqué et d'un 
peuple systématiquement et cruellement détruit. Mais, comment, quand les pays les 
plus puissants du monde empêchent que la vérité du pays agressé soit vue en lui 
enlevant même la possibilité d'émettre ses émissions par satellite. Dans cette guerre, 
les pays de l'OTAN ne respectent plus les accords internationaux les plus 
élémentaires, ni la Charte des Nations Unies et décident et ordonnent ce qui doit être 
la vérité, qui est celui qui provoque une catastrophe humanitaire et quel est celui qui 
est frappé le plus fort. Nous croyons en la raison et en la force morale des citoyens 
des pays européens qui feront qu'ils soutiendront notre demande que cesse 
immédiatement l'agression contre le peuple serbe et que soient assurés les droits des 
minorités nationales en Yougoslavie comme dans les autres pays d'Europe. 
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PREVENTIVNA VASPITNA SREDSTVA 

 
 

 
Rezime: prihvatqivo pona{awe treba podr`avati, a ne`eqeno 

spre~avati. U vaspitawu se koristi vi{e sredstava ~ija je uloga 
preventivna, tj. kojima se deca nastoje za{tititi od negativnih uticaja. 
U radu se, prema intenzitetu delovawa, navode slede}a sredstva: nadzor, 
skretawe ili zamena motiva, upozorewe, zahtev, te, napokon, kazna. Ona 
je, bez sumwe, najja~e sredstvo spre~avawa. Ka`wavawe se primewuje tek 
kada se poka`e da su sva druga sredstva prevenirawa nedovoqno efikasna. 
U primeni sredstava spre~avawa va`no je polaziti od principa 
pozitivne orijentacije. 

Kqu~ne re~i: sredstva spre~avawa, preventivne i korektivne 
vaspitne mere, konsekventno ignorisawe, inkompatibilno pona{awe, 
davawe averzivnih poja~awa, kontingentno uklawawe poja~awa. 
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 
 
Summary: Acceptable behavior should be supported, and non-acceptable 

prevented. There are many means with preventive role, that is, by which children are 
to be protected from negative influences. The essay reports on following means: 
supervision, a motive redirection or changing, a warning, demand, and at last, 
punishment. This is, there is no doubt, the strongest mean of prevention. Punishment 
is applied only when all the other preventing means have shown to be insufficiently 
effective. In application of preventing means it is important to start from the principle 
of positive orientation. 

Key words: preventing means, preventive and corrective educational mea-
sures, consequent neglecting, incompatible behavior, giving of aversive amplification, 
contingent amplification omission. 

 
 

 
Резюме: Приемлемое поведение надо поддерживать а нежелательное пре-

пятствовать. В воспитании пользуется больше средств чья роль превентивная те 
которыми ребят настаивают защитиь от негативных влияний. В работе к инте-
сивности действия наводятся следующие средства: наблюдение, поворачивание 
или обмен мотивов, предупреждение, требование, и наконец, наказание. Оно без 
сомнения самое сильное средство препяствий. Наказание применяется тогда же 
когда покажется эффективные. В применении средств препятствий важно 
начинать от принципа позитивной ориентации. 

Ключевые слова: средства препятствий, предупредительные и корек-
тивные воспитательные меры, консеквентное игнорирование, инкомпатибльное 
поведение, давать аверзивные подупреждения. 
 

 
 

Razumqiva je te`wa svake {kole postizawe {to vi{e efikasnosti 
nastave i u~ewa. To je, zapravo, va`no merilo wihove uspe{nosti. 
Rezultati obrazovno-vaspitnog rada se ne odnose namo na kvantitet, ve}, 
u prvom redu, na kvalitet ste~enog znawa. A taj kvalitet, za razliku od 
identifikovawa i mehani~kog reprodukovawa ~iwenica i generali-
zacija, ukqu~uje aplikativno i funkcionalno, operativno i produktivno, 
te, jo{ vi{e, kreativno znawe. 
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PREVENTIVNA VASPITNA SREDSTVA 

Obaveza je {kole da, u podjednakoj meri, ostvaruje i vaspitnu i 
obrazovnu funkciju. Prva se, u {irem smislu, ti~e pona{awa (savoir vivre) 
u~enika, a druga wihovog znawa. Krupna je, bez sumwe, slabost na{e 
{kole zapostavqawe vaspitnih, te, istovremeno, hipertrofija, pa i 
apsolutizacija obrazovnih zadataka nastave (didakti~ki materijalizam). 
Da bi sveukupna aktivnost {kole bila {to delotvornija, preduzimaju se 
razli~ite pedago{ke mere. Tu, sem ostalog, spada i primena preventivnih 
vaspitnih sredstava. 

Dete na aktivnost pokre}u podra`aji, spoqa{wi i unutra{wi. 
Pona{awe deteta je, prema tome, motivisano (motiv = pobuda za neko 
delovawe, podsticajni razlog, povod). Naj~e{}e su, kod u~enika ni`ih 
razreda osnovne {kole, ti motivi ekstrinsi~ni (extrinseque). Ni jedno 
vaspitno sredstvo nije, me|utim, svemo}no. Svako ima svoje mogu}e 
domete, ali i ograni~ewa. Koliko god je {tetna nedovoqna upotreba 
vaspitnih sredstava, isto toliko je neprihvatqivo i wihovo pre~esto 
kori{}ewe. 

Vaspitnim sredstvima se uti~e na u~enikovu svest, emocije i voqu; 
na izgra|ivawe saznawa, formirawe uverewa, te, na kraju, na postupawe 
vaspitanika. Prilikom primene odabranih sredstava mora se, u svakom 
slu~aju, imati na umu doba vaspitanika. S porastom wihove zrelosti 
smawuje se potreba kori{}ewa tih sredstava. 

Neki vaspita~i nastoje da svoje u~enike stalno usmeravaju i vode, 
da upravqaju wihovim aktivnostima i da ih nadziru. To su takozvani 
"pedago{ko-centri~ni" vaspita~i. Wihovi postupci neminovno impli-
ciraju ekstremnu autoritarnost. To sputava i ograni~ava u~enike, gu{i 
wihovu samostalnost i blokira wihovo stvarala{tvo. 

Postupci u vaspitawu i obrazovawu se, dakako, ne mogu temeqiti 
jedino na blagosti i qubavi, brizi i pomo}i, razumevawu i po{tovawu, 
popustqivosti i sladuwavosti. Oni, tako|e, obuhvataju visoke zahteve, 
ukazivawe na du`nosti i obaveze, kao i upornost i doslednost u wihovom 
izvr{avawu. U zabludi su, me|utim, vaspita~i koji veruju da, ako bi se 
primewivali samo pozitivni vaspitni uticaji, primena sredstava 
spre~avawa ne bi uop{te bila potrebna. To je, s obzirom na `ivotnu 
stvarnost, simplifikovana kondicionalna pretpostavka. 

Uticaji razli~itih vaspitnih faktora na decu nisu uvek prihvat-
qivi, ve}, neretko, i neprihvatqivi. Prve vaqa podr`avati i poja~avati, 
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a druge spre~avati i potiskivati. Ne`eqeno pona{awe se, naime, ne mo-
`e spre~iti insistirawem na slepoj poslu{nosti, na "dresuri" (Drill-u). 
"Nastavnik koji `eli kooperativnost umesto opirawa, odgovornost 
umesto zavisnosti, mora odustati od apsolutne discipline i podre|ivawa 
u}enika. Nastavu bi trebalo izvoditi u atmosferi koja omogu}ava 
saradwu i participaciju, koja osloba|a straha, nepotrebnih frustracija 
i stresova".1) 

Da bi se onemogu}ila pojava neadekvatnih oblika pona{awa, pri-
mewuju se sredstva spre~avawa ili prevenirawa (prevencija = prethodna 
za{tita, izbegavawe unapred, odvra}awe). Ako se ne`eqeno pona{awe 
ipak pojavi, tada se, uz primenu korektivnih vaspitnih mera, nastoji 
u~enike usmeriti, odnosno orijentisati prema pozitivnim primerima. 

Razlikuje se, s obzirom na intenzitet delovawa, ~itava lepeza 
preventivnih vaspitnih sredstava, od blage usmene primedbe, pa do stroge 
zabrane i kazne. Slaba strana upotrebe sredstava spre~avawa je u tome 
{to ona, zbog pojave neprijatnih emocija, mogu kod u~enika izazvati 
otpor i protivqewe. Stoga, pri wihovom kori{}ewu treba postupati 
veoma oprezno. Primewuju se, najpre, bla`a sredstva, a, posle toga, sred-
stva ~ije je delovawe sna`nije. 

U pedago{koj literaturi u svetu, posebno u nema~kim publikacijama, 
prevencija u vaspitawu se odre|uje kao konsekventno ignorisawe. Tako, na 
primer, ne`eqeno pona{awe koje se dosledno ne poja~ava, s vremenom se 
gubi, nestaje. Ili: `eqeno pona{awe se u~vr{}uje vi{estrukim pozi-
tivnim potkrepqewem. Sem toga, neadekvatno postupawe se mo`e spre~iti 
i poja~avawem inkompatibilnog pona{awa. Tu, zapravo, nije re~ o "ne-
slo`nosti" ("neslozi"), nego o "nemogu}nosti podudarawa". Naime, u~enik 
ne mo`e, u isto vreme, da obavqa dve aktivnosti (pi{e doma}i rad i gleda 
film, u~i i igra se). Poja~avawem `eqenog pona{awa spre~ava se 
ne`eqeno koje je s wim nespojivo (nezdru`ivo, nesaglasno). Najzad, 
odvra}awe od ne`eqenog pona{awa mo`e se posti}i promenom spoqa{wih 
podra`aja (u~enike koji zajedno sede i ometaju nastavu treba razdvojiti i 
premestiti). To sredstvo se veoma rado koristi u nastavnoj praksi. 

Klasifikacija sredstava spre~avawa se vr{i prema mnogim kri-
terijumima. Moglo bi se gotovo ustvrditi da postoji toliko podela 

                                                 
1) Armel-Buggle-Wetzel-Wilhelm, Veränderung von Schulverhalten, Urban und Schwanzenberg, 1976, 184. 
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koliko i wihovih autora. Ina~e, naj~e{}e prihva}ena podela preventiv-
nih vaspitnih sredstava je slede}a: nadzor, skretawe ili zamena motiva, 
upozorewe, zahtev i, na posletku, kazna. Navedena sredstva prevenirawa 
jednako se, u u`em zna~ewu, koriste u vaspitawu, tj. u oblikovawu 
li~nosti vaspitanika, kao i u organizovanom u~ewu, tj. u procesu sticawa 
i usvajawa novog znawa (iskustva). 

 
1. NADZOR 
 
Preventivno vaspitno delovawe se, u prvom redu, ostvaruje nad-

zorom. Vaspitanik se, na taj na~in, `eli o~uvati od mawih ili ve}ih 
skretawa i stranputica. Kao sredstvo vaspitawa, nadzor se primewuje u 
roditeqskom domu i de~jem vrti}u, u {koli i slobodnom vremenu deteta. 
Skoro da i ne postoji situacija u kojoj se ne bi mogao koristiti nadzor: 
odnos deteta prema igra~kama i slikovnicama, odnos prema {kolskim 
obavezama, radu i {kolskom priboru, odnos prema roditeqima, vr{waci-
ma i sli~no. U navedenim slu~ajevima je, naime, re~ o razvijawu ta~nosti 
i urednosti, vaspitawu marqivosti i savesnosti, formirawu radnih 
navika i navika kulturnog pona{awa. 

Nadzor otpo~iwe u najranije detetovo doba i traje sve do potpune 
zrelosti vaspitanika. Wime se podsti~u u~enici da postupaju saglasno 
postavqenim zahtevima i da se pona{aju prema prihva}enim normama. 
Nadzor se ne sme pretvoriti u stalni pritisak, u maltretirawe vas-
pitanika. Ve} i samo prisustvo odraslih odvra}a decu od neprihvatqivih 
oblika pona{awa. Pravilno postavqen raspored dnevnih aktivnosti 
(u~ewe, pomo} roditeqima u ku}i, igra, odmor i dr.) i pra}ewe wihovog 
izvr{avawa je, bez sumwe, najboqi na~in nadzora. Moglo bi se ~ak re}i 
da je to nu`na pretpostavka za svaki sistematski nadzor. 

Nametawe autoriteta u~iteqa i prenagla{ena kontrola postupawa 
u~enika mo`e da ograni~i wegovu slobodu i, jednako tako, da zako~i 
wegovo osamostaqivawe. Pojam "slobode" treba, i u ovom slu~aju, shvatiti 
u relativnom zna~ewu. S razvojem zrelosti vaspitanika smawuje se, razum-
qivo, potreba za eksternim nadzorom pojedinog u~enika (usmerava se vi{e 
na u~eni~ku zajednicu). Samostalnost u~enika se ogleda u svesnom samo-
nadzoru, sposobnosti u~enika da nadzire samoga sebe (interna kontrola), 
da vlada svojim postupcima. To je, ujedno, i krajwi ciq vaspitawa koje, 
postepeno, treba da preraste u svoj vi{i oblik, u samovaspitawe. 
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2. SKRETAWE ILI ZAMENA MOTIVA 
 
Veoma efikasno sredstvo u vaspitawu, posebno u vaspitawu dece 

ranog i pred{kolskog doba, predstavqa skretawe ili zamena motiva. 
Te`we i `eqe deteta se, pomo}u tog sredstva, usmeravaju u pozitivnom 
pravcu. Ako se, na primer, dete ho}e da igra nekim lomqivim i vrednim 
predmetom, tada mu se ponudi neka zanimqiva igra~ka (lutka, lopta, 
loto). Wemu se, dakle, ne oduzima predmet na silu, ve} se detetova pa`wa 
orijenti{e prema nekoj drugoj aktivnosti. Tako se izbegava nezado-
voqstvo deteta koje je, ~esto, pra}eno jakim emocijama, od qutwe i srxbe, 
pa do pla~a. 

I vrsni vaspita~i u de~jim vrti}ima se koriste, tako|e, skretawem 
ili zamenom motiva. To je, u stvari, jedno od najomiqenijih i najzastupqe-
nijih sredstava spre~avawa u vaspitnom radu sa decom u tim ustanovama. 

Za u~enike koji su odba~eni u odeqewu, koji ~esto dolaze u sukob s 
drugim u~enicima, koji be`e s nastave, te koji se, i na druge na~ine, 
neadekvatno pona{aju, preporu~qivo je da se primewuje skretawe ili 
zamena motiva. Takvim u~enicima treba, s vremena na vreme, poveriti 
izvr{avawe neke odgovorne du`nosti. Oni mogu pomagati u~itequ u 
obavqawu priprema za izlet, mogu predvoditi razrednu ekipu na 
sportskom takmi~ewu, mogu organizovati grupu u~enika koja bi se bavila 
higijenom i estetikom {kolske okoline. Tako se, zapravo, spre~ava 
pojava ne`eqenog pona{awa, odnosno u~enike, putem skretawem ili 
zamenom aktivnosti, usmeravamo prema prihvatqivom postupawu. Ako se 
tim sredstvom koristimo adekvatno i ve{to, wime se mogu posti}i 
zapa`eni vaspitni rezultati. 

  
3. UPOZOREWE 
 
Kada se u~eniku ukazuje na nedopustivo pona{awe, kada se podse}a 

na neizvr{ene obaveze, tada se koristi upozorewe. To je preventivno 
vaspitno sredstvo koje se izri~e re~ima, ali i na druge na~ine (pogledom, 
mimikom, pokretom). Upozorava se, na primer: "Nisi se dobro poneo 
prema prijatequ", "Sutra si du`an predati zapo~eti rad", "Ako ne 
nau~i{ o glagolima, ima}e{ slabu ocenu iz materweg jezika" i sli~no. 
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Upozorewe se pojavquje u ~etiri oblika. To su, od najbla`eg do 
najo{trijeg, slede}i: primedba, opomena, kritika i pretwa. Delo-
tvornost upozorewa opada ako se ono koristi pre~esto. Zatim, upozorewe 
treba da se primewuje postepeno i individualizovano. Me|u u~enicima, 
naime, postoje znatne razlike: dok jedni reaguju i na upozorewe pogledom, 
drugi su, opet, neosetqivi i na strogu pretwu. 

U~eniku ~ije pona{awe neznatno odstupa od o~ekivanog, upu}uje se 
primedba. Prethodno je ve} re~eno da je to najbla`i oblik upozorewa. 
Primedba se upu}uje u~enicima koji namerno naru{avaju pravila igre, 
koji na ~asu pri~aju, koji upadaju u re~ u~itequ, koji zadirkuju druge 
u~enike za vreme odmora. Primedba, zapravo, zna~i: "Tvoje pona{awe nije 
dobro i treba da ga mewa{". 

Kada u~enik zaboravi na svoje obaveze, tada mu se izri~e opomena. 
To je, s obzirom na prethodno navedeno sredstvo, ne{to sna`nije 
upozorewe. Opomena se ~e{}e upu}uje u~enicima mla|eg {kolskog doba. 
Neretko, oni zaboravqaju na svoje du`nosti i treba ih, stoga, na wih 
podsetiti. Opomenom se izra`ava iznena|ewe zbog neo~ekivanog postu-
pawa u~enika (prevremenog napu{tawa igre, sudelovawa u nekom de~jem 
nesta{tvu, grubosti u odnosu prema drugim u~enicima). Wome se, sem 
toga, ispoqava nezadovoqstvo, iskazuje negodovawe, te upu}uje prekor 
vaspitanicima zbog neprimernog pona{awa. 

Nakon vi{e izre~enih primedaba i opomena, koje nisu dale o~eki-
vane efekte, u~eniku se upu}uje kritika. Pri tome, ukazuje se na u~iwenu 
gre{ku i obja{wava u ~emu je wena neprihvatqivost. Oslawaju}i se na 
vredne osobine vaspitanika, podsti~emo ga na promenu dotada{weg 
pona{awa. Kritika lak{e pada u~eniku kada mu je izri~e vaspita~, a 
te`e ako mu je izri~e zajednica u~enika. 

Najsna`nije upozorewe predstavqa pretwa. Ona se koristi u 
slu~ajevima vi{estrukog ponavqawa neadekvatnog pona{awa. Pretwom 
se upozorava na mogu}e neugodne posledice ("Zaboravi{ li jo{ jedanput 
doma}i, tvoji roditeqi }e biti pozvani u {kolu"). Ona izaziva nepri-
jatne emocije i pra}ena je strahom od kazne. S razlogom se ka`e: kao {to 
obe}awe prethodi nagradi, tako isto i pretwa prethodi kazni. Pretwom 
se `eli spre~iti ne`eqeno pona{awe, a time i primena kazne. Wu ne va-
qa izricati neoprezno i brzopleto. Upu}ena pretwa se mora i ostvariti 
(pretwom koja se ne mo`e izvr{iti ne treba ni pretiti). U protivnom, 
ona gubi na pedago{koj vrednosti. 
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4. ZAHTEV 
 
Sredstvo vaspitawa kojim se neposredno deluje na voqnu sferu 

u~enika naziva se zahtev. On mora biti dosledno ostvaren. Ina~e, 
strada}e u~iteqev autoritet. Nadaqe, zahtevi koji se upu}uju u~enicima 
treba da su dobro odmereni: ni prelaki, ni prete{ki. Oni, da bi 
motivisali u~enike na ve}e zalagawe, moraju neznatno da nadilaze 
wihove mogu}nosti. Zahtevom se tra`i da se ustraje u nekoj aktivnosti, 
da se zapo~eti rad dovede do kraja. On se iskazuje kratko i jasno, 
razumqivo i odlu~no. 

U po~etku u~enici do`ivqavaju zahtev kao nametawe voqe vaspi-
ta~a. Kasnije, naro~ito ako se zahtevi postavqaju pravilno, oni postaju 
mogu}nost za dokazivawe u~enika, za isku{avawe sopstvenih snaga. 
Vaspitanici, na vi{em stepenu razvoja, po~iwu sami sebi da postavqaju 
zahteve. U tome ih vaspita~i svesrdno treba da potpoma`u. 

Ni`i oblik zahteva je zapoved. Izra`ava se odgovaraju}im glagol-
skim na~inom ("Ne dolazite na nastavu fizi~kog vaspitawa bez sportske 
opreme!"). Ton kojim se zapoveda treba da bude "dostojan, pristojan, mu{ki 
i pun moralne i dramske snage, a nikada surov, silni~ki i tiranski. 
Odgajateq ne smije isticati da mu je dana vlast nad djetetom. Ne fizi~ka 
snaga nego moralna - autoritet treba da se pri tom osje}a. Svaku zapovijed 
treba izvr{iti. Odgajateq treba da je neumoqiv. [to re~e, to ne pore~e, 
ali zato treba da prije dobro promisli nego zapovijeda".2) 

Ako se zahtev `eli izraziti sna`nije, koristi se zabrana ("Ne 
smeju se mu~iti doma}e `ivotiwe!"). Preterana primena zabrana se ne 
preporu~uje. One mogu prouzrokovati povla~ewe u sebe, nezadovoqstvo i 
poti{tenost, ali i pojavu tvrdoglavosti, prkosa i otpora, kao i drugih 
neprihvatqivih oblika pona{awa u~enika. 

 
5. KAZNA 
 
Kada se implementacija ve} navedenih sredstava prevenirawa kako 

onih bla`ih, tako i onih o{trijih poka`e nedelotvornom, pose`e se, u 
tim slu~ajevima, za kaznom. To je posledwe i, bez sumwe, najja~e sredstvo 

                                                 
2) D. Trstewak, O odgoju djece, nagradama i kaznama, Pedago{ko-kwi`evni zbor, Zagreb, 
1951, 98. 
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spre~avawa. @eli li u~enik izbe}i kaznu, mora se odre}i postupaka koji 
do we dovode. 

Kazna ima svoj razvojni put, svoju genezu. Ona, pre svega, postoji od 
davnina. Opravdano se, ina~e, postavqa pitawe da li je kazna uop{te 
potrebna. Mnogi pedagozi, psiholozi, pa i drugi stru~waci u svetu, 
poku{ali su, u svojim radovima odgovoriti na to pitawe (Hofer, Hurlock, 
Dobrick, Meyer i dr.). Dodu{e, wihova mi{qewa o tome, ne ba{ sasvim 
retko, nisu podudarna. Na primer, nema~ki autor Scheiermacher tvrdi: 
"Kazna ne proizilazi iz interesa vaspitawa, jer se wome ne posti`e ono 
{to vaspitawe ima za ciq, ona nema vrednost, ne mo`e ni{ta popraviti. 
Zato bi se kazna, kao vaspitno sredstvo, trebala izbegavati".3) Neki 
drugi autori, opet, smatraju da postoje situacije koje se ne mogu druga~ije 
re{avati ve} samo primenom kazni. Naime, ka`wavawem se potiskuje 
ne`eqeno pona{awe. 

U novijim izvorima na slovena~kom jeziku pomiwe se pet vrsta 
kazni, i to: upravno-administrativne, moralno-osu|uju}e, kazne nado-
kna|ivawa {tete, kazne ograni~avawa, te, najzad, kazne omalova`avawa. 
Najvi{e prostora se, pri tome, poklawa moralno-osu|uju}im kaznama. 
One se, na prvom mestu, preduzimaju zbog popravqawa naru{enih odnosa u 
grupi, razrednom odeqewu. Intenzitet delovawa kazni iz navedene grupe 
(stepeni: neodobravawe, hladnije dr`awe, nezadovoqstvo, razo~arawe, 
oduzimawe nekog zadovoqstva, neobra}awe pa`we na vaspitanika) zavisi 
od ugleda u~iteqa i osetqivosti u~enika. 

U stranoj pedago{koj literaturi se, uz ostalo, govori o dva tipa 
kazni: davawe averzivnih poja~awa i kontingentno uklawawe poja~awa. 
Prvi tip kazne, u stvari, obuhvata: pretwu, javni ukor, kaznene zadatke i 
fizi~ko ka`wavawe. Navedene kazne deluju odmah i nastavnici ih, stoga, 
dr`e veoma efikasnim. Davawe averzivnih poja~awa, kao vaspitna 
strategija, primewuje se, pre svega, da bi se postigao visok nivo {kolske 
discipline. Tu je, dakako, re~ o formalnoj, a ne o stvarnoj i svesnoj 
disciplini. Neki drugi autori, nasuprot navedenim mi{qewima, smatraju 
da su averzivne kazne nehumane i, dugoro~no posmatrano, neefikasne. O 
tome pi{u Thomas, Armstrong, Becher i dr. U razredima gde se ~esto koriste 
pozitivna poja~awa ima oko 9 posto smetwi. Me|utim, u razredima s vi{e 
averzivnih poja~awa, registrovano je oko 30 posto tih smetwi.4) 

                                                 
3) Armel-Buggle-Wetzel-Wilhelm, Veränderung von Schulverhalten, Urban und Schwanzenberg, 1976, 198. 
4) Isto, 100. 
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Kontingentno uklawawe poja~awa sastoji se u tome da se, nakon 
pojave ne`eqenog pona{awa povla~e pozitivna potkrepqewa (oduzima-
we xeparca zbog uni{tenog uxbenika). Ova tehnika tra`i vi{e vremena 
i zahteva dosta strpqewa vaspita~a. Javqa se u obliku oduzimawa omi-
qene igra~ke, nov~anog ka`wavawa, socijalnog iskqu~ivawa i ukidawa 
privilegija. 

Prvenstvena svrha ka`wavawa je da se poreme}ena atmosfera 
popravi, da se opet uspostavi normalan red i poredak. Osim {to sadr`i 
prekor i osudu, kazna mora ukqu~ivati i nadu u mogu}nost otklawawa 
ne`eqenog pona{awa. Ona se, upravo zbog toga, ne sme pretvoriti u 
vre|awe i poni`avawe, surovost i zlostavqawe. Svaki vaspitanik pose-
duje i pozitivne osobine, kvalitete od kojih, u vaspitnom procesu, treba 
polaziti i na koje se vaqa oslawati. 

Upotrebu kazne i ka`wavawa preko je potrebno kombinovati s 
ostalim preventivnim vaspitnim sredstvima. Kaznom se `eli u~enik 
upozoriti na u~iwen prekr{aj. Ako je vaspitanik svestan svog prestupa, 
kazna }e delovati pozitivno, da}e o~ekivan u~inak. Neophodno je da 
ka`wavawe bude objektivno, pravedno i nepristrasno. Ina~e, u~enici }e 
kaznu do`iveti kao samovoqu u~iteqa, kao osvetu. A to, gotovo bez 
izuzetka, dovodi do negodovawa, pa i mr`we. 

O okolnostima u kojima je do{lo do prestupa, o ~esto}i wegovog 
javqawa te od vaspitanika koji ga je u~inio zavisi te`ina kazne. 
Stro`ije kazne treba da se primewuju {to re|e. Delovawe kazne koja se 
vi{estruko ponavqa sve je slabije. 

Razli~ite smetwe u pona{awu mogu, isto tako, biti uzrokovane 
prekomernim ka`wavawem. Javne primedbe, naro~ito ako se upu}uju 
ironi~no i sarkasti~no, dovode do nesigurnosti i ose}aja mawe vrednosti 
(negativnog samopo{tovawa). Osim toga, mogu}a je i pojava {tetnih 
emocija, kao {to su: ustru~avawe, povu~enost, poti{tenost, apatija, 
anksioznost, et cetera. Mo`e se, u nekim slu~ajevima, javiti i takozvana 
"{kolska fobija". Pod tom sintagmom se podrazumeva "bole{qivo, 
tegobno i poreme}eno pona{awe deteta koje je nastupilo u vezi sa 
wegovim boravkom u {koli, te se zbog posebnih okolnosti i daqe 
zadr`ava".5) To je, zapravo, intenzivan strah od sutra{weg {kolskog 

                                                 
5) G. Biermann, Kinder im Schulsreb, München-Basel, 1977, 120. 
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dana. Brojne su i razli~ite situacije u kojima mo`e do}i do "{kolske 
fobije". Jedna od wih je, recimo, i slede}a: "Dok kod ku}e dete mo`e da 
bude 'mamina maza' ako se pona{a bebasto, takvo pona{awe }e kod 
nastavnika izazvati prezir te izrugivawe od ostalih u~enika. U tom 
kontekstu se {kolska fobija javqa kao kriza identiteta".6) 

                                                

Tipi~na situacija u kojoj se pojavquje averzija prema {koli je 
ponavqawe razreda. Detetu se, zbog toga, unapred o{tro preti. A, 
ponavqawe razreda je, ve} i samo po sebi, "ekstremna povreda detetovih 
ose}awa o sopstvenoj vrednosti". Ako se, sem toga, dete jo{ ka`wava i 
maltretira, to lako mo`e dovesti do razvoja "{kolske fobije". 

No, uzroci pojavi o kojoj se ovde govori ne nalaze se samo u {koli, 
ve}, jednako tako, i u porodici. Do we, na primer, mogu dovesti previsoka 
o~ekivawa roditeqa i wihovi zahtevi u pogledu {kolskog postignu}a 
deteta. "Interakcija izme|u roditeqa i deteta je primarna {to se 
emocionalnog nivoa ti~e. U sre}noj porodici ostvaruju se pozitivni 
vaspitni uticaji koji stabilizuju detetovu psihu, daju mu ve}e 
samopouzdawe".7) 

Strogo ka`wavawe, posebno u du`em vremenskom periodu, mo`e 
imati i tragi~an ishod. Naime, "istra`ivawa pokazuju da se, u nekim 
slu~ajevima, mogu pojaviti toliko {tetne emocionalne posledice koje 
ponekad dovode ~ak i do samoubistava u~enika".8) U nekim zemqama sveta, 
poput Japana, to je postala zabriwavaju}a pojava. Prosvetne vlasti u toj 
zemqi, u proteklom desetle}u ili dva, ~ine, na podru~ju moralnog 
vaspitawa, sve da bi se procenat samoubistava mladih smawio. 

I na kraju vaqa pomenuti jo{ jednu ozbiqnu smetwu u pona{awu. 
To je, kao posledica kazni, porast destruktivnosti i agresivnosti. 
Zapravo, vaspita~ koji ka`wava ispoqava, na taj na~in, svoju snagu i mo}. 
Wegovo represivno postupawe postaje, neretko, model za pona{awe 
vaspitanika ("Agresivno{}u se u~i agresivnost"). Poznato je, naime, da 
su vaspita~i koji ~esto koriste kazne i sami u detiwstvu bili izvrgnuti 
ka`wavawu. 

[kola budu}nosti bez kazni i ka`wavawa je, verovatno, samo lepa 
`eqa, utopija. Reorganizacijom {kolskog sistema i modernizacijom 

 
6) Andreas-Bartl-Bartl Dönhoff-Hopf, Angst in der Schule, Urban und Schwarzenberg, 1976, 24. 
7) Isto, 49. 
8) Isto, 139. 
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nastave mo`e se, dakako, delovati na ubla`avawe i smawivawe upotrebe 
sredstava spre~avawa. Ali, sve dok postoje funkcionalni vaspitni 
uticaji, postoja}e i potreba predusretawa i korigovawa u~eni~kog 
pona{awa. Neki pedagozi, pak, veruju u {kolu u kojoj }e kazne pripadati 
pro{losti, tj. veruju u {kolu budu}nosti bez sankcija i u pedagogiju bez 
stresova. 

 
6. POZITIVNA ORIJENTACIJA U PRIMENI  
     SREDSTAVA PREVENIRAWA 
 
U vaspitawu je neobi~no va`no polaziti, uva`avati i primewi-

vati princip pozitivne orijentacije. To, u stvari, zna~i da se vaspitni 
proces mora zasnivati na postoje}im osobinama vaspitanika, na wegovim 
vrednostima, pre svega. Da bi se to ostvarilo, nu`no je {to boqe i {to 
potpunije upoznati svakog u~enika. 

Pozitivna orijentacija ukqu~uje veru u moralno oblikovawe 
vaspitanika. Isticawem wegovih pozitivnih osobina potiskuju se 
negativne. Vrstan vaspita~ ne zapa`a samo nedostatke, ve} i kvalitete 
vaspitanika. I kada u~enik pogre{i, u~iteq pokazuje da u wega ima 
poverewa. Takav odnos je, bez sumwe, sna`an podsticaj za prihvatqivo 
postupawe, moralno delovawe. 

Primere pozitivne orijentacije u vaspitawu nalazimo u izjavama 
nastavnika, poput: "Iznenadilo me {to se igra{ na ~asu, jer si, ina~e, 
uvek veoma pa`qiv", "Verujem da ti se vi{e nikada ne}e dogoditi da si 
neiskren prema prijatequ", "Zaboravio si napisati doma}i premda se to 
tebi ne de{ava ~esto", "Nadam se da }e{ se u budu}e pona{ati druga~ije 
prema starijim osobama, onako kako ti to dobro zna{", "Ne uspeva{ 
posti}i visok uspeh iz matematike, ali si, zato, odli~an iz istorije, 
geografije i muzi~kog vaspitawa". 

U praksi se, na`alost, mogu zapaziti i slu~ajevi negativne ori-
jentacije u vaspitawu. Tu, recimo, spadaju obra}awa u~enicima, kao {to 
su: "Poznaju}i te dobro, nisam od tebe ni{ta ni o~ekivao", "Uop{te ne 
verujem da }e{ promeniti svoje pona{awe naboqe", "Koliko god se mi 
trudimo, osta}e{ ipak propalitet", "Od tebe u `ivotu ne}e biti ni{ta" 
i sli~no. 
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Negativnom orijentacijom ubija se voqa u~enika, on gubi poverewe 
u sopstvene sposobnosti i postaje malodu{an. Nije dobro u vaspitanika 
usa|ivati ose}awe da je beskoristan i nepopravqiv. Na stalno ka`wava-
we u~enik se, naprosto, privikne, te i daqe, ne mewaju}i svoje pona{awe, 
~ini sve po starom. 

Potrebu orijentacije na pozitivno u vaspitawu isticali su, 
poodavno, mnogi pedagozi. To je bio rukovode}i princip u wihovom 
vaspitnom delovawu. U~eniku uvek treba pru`iti priliku da ispravi 
svoje nedostatke. U vaspitanika vaqa verovati, te mu, tako|e, omogu}iti 
da to opravda. Vaspita~ mora prona}i, u prirodi deteta,, takve niti na 
kojima }e graditi svoja vaspitna nastojawa. Prema tome, nikada ne treba 
izgubiti nadu u uspeh vaspitnog rada. 

 
7. ZAKQU^AK 
 
Preventivna vaspitna sredstva se koriste radi za{tite i o~uvawa 

vaspitanika od negativnih uticaja. Tim sredstvima se, zapravo, nastoji 
preduprediti, odnosno spre~iti pojava ne`eqenog pona{awa. Primena 
sredstava spre~avawa, koja se, u nekim pedago{kim tekstovima, odre|uju 
kao konsekventno ignorisawe, pra}ena je emocijama neugode. Neprihvat-
qivo postupawe se, prevashodno, prevenira uskra}ivawem poja~avawa, 
ali, jednako tako, i potkrepqivawem inkompatibilnog pona{awa. 

Autori se, me|u sredstvima prevencije, mawe bave nadzorom, 
skretawem ili zamenom motiva, upozorewem i zahtevom, a vi{e kaznom i 
ka`wavawem. To je, bez sumwe, najja~e sredstvo spre~avawa. Postoji 
~itav repertoar kazni, od onih najbla`ih pa do onih strogih i surovih. 
Posledwim kaznama se vre|a dostojanstvo u~enika, wima se oni 
poni`avaju i zastra{uju. Kazna se, naravno, koristi tek kada se upotreba 
svih drugih preventivnih vaspitnih sredstava poka`e nedelotvornom. 

Davawe averzivnih poja~awa i kontingentno uklawawe poja~awa se, 
neretko, ugra|uje u strategiju vaspitnih uticaja. Ka`wavawem se, u 
stvari, nastoji popraviti poreme}ena atmosfera, iznova uspostaviti 
normalan moralni poredak. Ono, stoga, mora da bude pravi~no i nepri-
strasno. Pre~esto ka`wavawe mo`e dovesti do razli~itih smetwi u 
pona{awu, od povu~enosti do destruktivnosti. 
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U pogledu primene kazni i ka`wavawa u {koli budu}nosti postoje, 
me|u pedagozima, razlike u mi{qewu. I dok jedni eufori~no govore o 
{koli bez kazni, drugi, opet, tvrde da }e, sve dok postoji {kola, 
postojati i potreba predusretawa ne`eqenog pona{awa. Delovawe kazne 
je dvojako: preventivno i korektivno. Bitno je, pri kori{}ewu 
spre~avawa, uva`avati princip pozitivne orijentacije. 

Primena kazni i ka`wavawa ima, razume se, svoje slabe strane. One 
se, u prvom redu, ti~u kratkotrajnosti delovawa, wihove prisilne 
prirode, profanisawa u~enika, nametnute "dresure", javqawa negativnih 
emocija, izazivawa imitativne i operativne agresije, ugro`avawa 
socijalnih odnosa, pojavu "paradoksalnog efekta", i tako daqe. Me|utim, 
najve}a slabost ka`wavawa je popratna pojava "dvojnosti", odnosno 
"dvostrukosti" u vaspitawu. To je slu~aj kada se vaspitanik, da bi izbegao 
kaznu, druga~ije pona{a u prisutnosti vaspita~a, a druga~ije kada on nije 
prisutan. Korisno je primenu kazni, kada je to mogu}e, kombinovati s 
ostalim vaspitnim sredstvima. 
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FANTASTI^NE PRI^E GROZDANE OLUJI] 
 

 
 

Rezime: Fantasti~na pri~a Grozdane Oluji} se ne razlikuje od 

narodne bajke, ima iste junake i trodelnu strukturu. Nema vi{ih sila. 
Ukinuti su vremensko-prostorni odnosi. Fantasti~ne pri~e G. Oluji} 
zadovoqavaju detetovu potrebu da krene van prostora u kome `ivi i 
podsti~u dete na ma{tawe. 

Kqu~ne re~i: fantasti~na pri~a, trodelna struktura, ukidawe 

vremensko-prostornih odnosa, podsticawe de~ije ma{te. 
 

 
 

Summary: There is no difference between a fantastic tale written by Grozdana 

Olujic and a folk tale: both have the same protagonists and three parts structure. There 

are no metaphysical forces. The relations of time and space have been abolished. 

Grozdana Olujic’s fantastic tales satisfy a child’s need to leave the space of living and 

motivate his/hers imagination. 



Gaji} 

Key words: fantastic tale, three parts structure, abolition of time/space 
relations, motivation of children’s imagination. 
 

 
 
 Резюме: Фантастичесий рассказ Грозданы Олуич не отличается от 
народной сказки, имеет одни и тожие герои и структуру состоящуюся из трёх 
частей. Фантастические рассказы Г. Олуич удовлетворяют потребность ребёнка 
чтобы двигнулся вне пространства в котором живёт и стимулируют ребёнка 
воображать. 
 Ключевые слова: фантастический рассказ, структура состоящаяся из 
трёх частей, отмена времено-пространственных отношений, стимулирование 
воображений ребёнка. 

 
 

Kwi`evna ostvarewa za decu u kojima se pripoveda u preuve-
li~anom obliku, u natprirodnom vidu, kao ~udo ili ~arolija, spadaju u 
fantastiku. 

Polaze}i sa ovakvog stanovi{ta, posmatra}emo bajke Grozdane 
Oluji} da bismo utvrdili koje od wenih tvorevina mo`emo nazvati 
fantasti~nim pri~ama. 

U bajkama Grozdane Oluji} prisutan je uticaj narodne bajke jer se u 
wenim tvorevinama pojavquju carstva, carevi, carice i princeze, odlazak 
u potragu, do`ivqavawe ~uda i povratak u mesto polaska. U pri~ama 
Grozdane Oluji} prisutna je trodelna struktura kao i u narodnim 
bajkama. 

Junaci fantasti~nih pri~a Grozdane Oluji} se obi~no ne ~ude kad 
se na|u pred ~udima. Jedino se ~udi junak pripovetke Mese~ev cvet. 

U fantasti~nim pri~ama Grozdane Oluji} nema vi{ih sila 
(demona, ve{tica, vampira), osim u pri~i Varalica i smrt koja jedina 
mo`e da bude fantasti~na pri~a, ili, da poku{amo da je za ovaj rad 
preciznije odredimo, obrnuta fantasti~na pri~a jer u woj smrt ne dolazi 
u ovaj svet, ve} varalica odlazi na onaj svet da prevari smrt. 

Fantasti~ne pri~e Grozdane Oluji} zadovoqavaju detetovu potrebu 
za ~udesnim pojavama i nesvakida{wim doga|ajima. 

Kao i u pravim fantasti~nim pripovetkama, u fantasti~nim pripo-
vetkama za decu Grozdane Oluji} ukinuti su vremensko-prostorni odnosi. 
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U pripovetkama Grozdane Oluji} fantasti~no se zbiva i na zemqi 
i u svemiru (na nebu), ~ime zadovoqavaju ~e`wu deteta da razmakne 
granice sveta koje sputavaju wegovu ma{tu. Time zadovoqavaju potrebu 
deteta da zaviri i van granica prostora u kome `ivi i da otkrije tajne 
koje ga mu~e i pokre}u i da ma{ta i da ~ita. 

Pri~awe Grozdane Oluji} polazi od stvarne, `ivotne i prepo-
znatqive stvarnosti, pa se razvija ka fantasti~nom. 

Pi{u}i o elementima fantasti~nog u kwi`evnosti za decu, Novo 
Vukovi} ukazuje na wena bitna obele`ja. Fantasti~no u kwi`evnosti za 
decu se "orijentisalo na onaj krug pojava koje su nekako karakteristi~ne 
za dje~ji svijet i dje~ja interesovawa: na slobodnu igru ma{te, na san, na 
tra`ewe slo`enije i dubqe egzistencije svijeta biqaka, `ivotiwa, 
predmeta, igra~aka... Tako orijentisana fantastika nije se mogla 
znatnije udaqiti od ~udesnog, ve} se s wim ispreplitala, pro{iruju}i 
wegove i svoje granice". 

U delima za decu, a posebno u fantasti~nim pripovetkama Grozdane 
Oluji}, junaci ne ose}aju protivre~nost izme|u dva sveta, stvarnog i 
~udesnog. 

Fantasti~no u pripovetkama Grozdane Oluji} ne prodire u stvar-
nost, ve} junaci napu{taju stvarnost i kre}u u ~udesan svet. 

U Uvodu u fantasti~nu kwi`evnost Cvetan Todorov ukazuje da je 
prvi uslov fantasti~nog ~itao~eva neodlu~nost. Svoju neodlu~nost pisac 
izri~ito saop{tava iskazima: "Da li je sawao?", "Da li mu se ~inilo?", 
"Pri~iwava li mu se?", a junakovu neodlu~nost da li je ne{to {to 
do`ivquje i {to se pred wim doga|a istinito pisac saop{tava iskazima: 
"Da li sawam?", Da mi se ne pri~iwava?", "Sawam li ja to?" i sl. U 
fantasti~nim pri~ama Grozdane Oluji} postoji pi{~eva neodlu~nost i 
junakova neodlu~nost. 

Junaci fantasti~nih pri~a, sem u mawem broju pripovedaka, kad se 
na|u u ~udesnom svetu, ne strahuju, nisu zbuweni i ne ~ude se. 

Grozdana Oluji} se u pripovedawu ~esto slu`i hiperbolama (prete-
rivawima). 

Za Grozdanu Oluji} kao pripoveda~a fantasti~nih pri~a mogle bi 
se navesti re~i Cvetana Todorova iz pomenute kwige: "Predstavqeni 
pripoveda~, dakle, savr{eno odgovara fantasti~nom. On je prihvat-
qiviji od obi~nog lika koji lako mo`e slagati. Prvo lice koje pri~a 
najlak{e omogu}uje poistove}ivawe ~itaoca sa likom..."  
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Pripovedawe u fantasti~nim pri~ama Grozdane Oluji} je u tre}em 
licu. 

Ako se, kako ka`e Cvetan Todorov, fantasti~no odre|uje kao 
posebno opa`awe ~udnih doga|aja, onda su pripovetke Grozdane Oluji} 
fantasti~ne jer junaci u wenim pripovetkama posebno do`ivquju ~udne 
doga|aje. Pri~awe Grozdane Oluji} ne izaziva ni strah ni u`as, ve} 
radoznalost. Pripovedawe je u perfektu: Dogodilo se... 

Neke od svojih pripovedaka Grozdana Oluji} zavr{ava pozivom 
~itaocima da uve~e iza|u i pogledaju u nebo: tada }e se, za vedrih no}i, 
videti `uta izmaglica ili zvezde. Time podsti~e radoznalost i te`i da 
uveri decu-~itaoce u istinitost svojih pripovedaka.  

U pripovetkama Grozdane Oluji} ~esti su preobra`aji junaka, 
neobja{wivi i neobja{weni. Retko se dogodi da je neki preobra`aj 
obja{wen pred kraj pripovetke i tada ga obja{wava junak pri~e. 

Vreme i prostor u pripovetkama Grozdane Oluji} nisu vreme i 
prostor obi~nog i poznatog `ivota. Preoblikovawe prostora je jedan od 
elemenata fantasti~nog u pripovetkama Grozdane Oluji}. Pripovetke 
Grozdane Oluji} omogu}uju deci preintelektualno saznawe uzro~nosti 
prostora i vremena. 

Fantasti~ne pripovetke Grozdane Oluji} dopu{taju stvarno neo-
pravdane mogu}nosti, kako je za fantasti~nu pri~u napisao B. Toma{evski. 
Pripovetke Grozdane Oluji} nude dvostruko tuma~ewe fabule. Ona se 
mo`e razumeti i kao stvaran doga|aj i kao fantasti~an. Takve su 
pripovetke Grozdane Oluji} koje se zavr{avaju slikom da se na nebu mo`e 
videti neka slika koja dokazuje da je doga|aj o kome se pripoveda u pri~i 
bio stvaran. 

U pripoveci Vrap~ev dar Grozdana Oluji} fantasti~no gradi sa 
nekoliko karakteristi~nih obele`ja. U ovoj pripoveci vrabac govori i 
nestaje (neobja{wivo), a devoj~ica pomisli: "Mora da mi se pri~inilo". 
Ovom re~enicom pisac ukazuje da je junak pripovetke u nedoumici, {to je 
jedno od bitnih obele`ja fantasti~ne pripovetke. Devoj~ica nastavqa da 
izra`ava svoje nedoumice kad ~uje vrapca: "Da nije on progovorio?", pita 
devoj~ica ne veruju}i sebi i navu~e pokriva~ do brade. To bi vaqda 
trebalo da uka`e da se junak pri~e upla{io. 

U pore|ewu sa drugim pripovetkama Grozdane Oluji}, ova devoj-
~ica je zaprepa{}ena kako razume govor ptica i buba (cvr~ka). Cvr~ak 
ka`e devoj~ici da zatvori o~i i ona ga poslu{a. 
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I predstavqeni pripoveda~ je tako|e u nedoumici: "Ko zna koliko 
je spavala? [ta sawala?" To je obja{wewe za brzo i lako savla|ivawe 
ogromnih razdaqina. Kad je devoj~ica otvorila o~i, bila ja na obali 
nekog jezera, pred vratima dvorca na~iwenog od svetlosti i "zablesnu je 
sjaj vrta, kakav nikada nije videla, o{amuti miris cve}a, za koje nikada 
nije ~ula". Devoj~ica se ne ~udi jer vidi vrt i cve}e koji bi trebalo da je 
uvere da je u stvarnom (mogu}em) svetu. Ali oko devoj~ice lete samo plave 
ptice nalik krupnim plavim leptirima. Tada progovara ptica: "Ja sam 
tvoj vrabac", i neobja{wivo nestaje. Nije pre toga obja{weno kako je 
do{lo do tog preobra`aja vrapca u plavu pticu. Tada se vrabac preobrazi 
u plavi pramen izmaglice i nudi devoj~ici pregr{t semenki. 

Posle toga neobja{wivo nestaju i devoj~ica i vrt. Devoj~ica u ~udu 
protrqa o~i: "Je li mogu}e?" Junak sumwa u svoja ~ula, u nedoumici je. 

Bila je opet u svom podrumskom stanu iznad koga su se, kao strma 
litica, dizala betonska zdawa zamra~uju}i vidik. Ovde je prisutno brzo i 
lako savla|ivawe velikih razdaqina i brza promena mesta radwe bez 
ikakvih razumnih obja{wewa. 

Na kraju pripovetke devoj~ica, junak pripovetke, nudi mogu}nost za 
dvostruko tuma~ewe. Wena nedoumica treba da uveri ~itaoca da je sve 
bilo plod ma{te: "Sigurno sam sve to sawala", pomisli devoj~ica. 
Pogled na semenke na dlanu svedo~i da nije sawala, pa to nudi drugu 
mogu}nost tuma~ewa, uverava da devoj~ica nije sawala. I devoj~ica se 
vi{e ne pita da li je sawala. Poverovala je semenkama na dlanu. 

Ono {to sledi posle toga deluje uverqivo. Ptice su letele ispred 
we i javqale joj kuda treba da ide, a cvetovi su se otvarali da je pozdrave. 

Na kraju pripovetke je neobja{wiv i neobja{wen preobra`aj, kao i 
u narodnim bajkama, ptice u mladi}a. I u narodnim bajkama zmija 
(`ivotiwa) pretvara se u mladi}a koji ho}e da se `eni. Vrabac koji se 
pretvorio u mladi}a po{ao je da tra`i lepoticu. Po{to je po{ao i jo{ 
je na putu, zna~i da postoji jer nema dokaza da ne postoji. 

I pripovetka Tatagina deca gra|ena je sli~nim postupkom. 
Pri~awe po~iwe slikom o stvarnosti. Devoj~ica vru}om lepiwom topi 
mraz na prozorskom oknu i ugleda u ku}i radosne o~i i {arenu poveza~u. 
Taj preobra`aj koji devoj~ica ne ume i ne mo`e razlo`no da objasni jeste 
povod da izrazi svoju nedoumicu: "Sawam li ja to?" 

Junakiwa ove pripovetke krikne od ~uda (ne od straha) kad ugleda 
devoj~ice u {arenim sukwama. Pred junakiwom su bile lutke od drveta 
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koje su se smejale i pevale. Lutke li~e na decu koje junakiwa pripovetke 
zna, a jedna lutka ima weno lice. Zbog toga devoj~ica vrisnu "od ~uda, od 
zaprepa{}ewa", dakle, opet ne od straha. 

Jedna lutka progovori, a devoj~ica se tome ne ~udi. Lutka obja{-
wava da Tataga od drveta pravi lutke. Ne obja{wava, dakle, junakiwa nas-
tanak lutaka i uverqivost wihovog prisustva, ve} to junakiwi saop{tava 
lutka koja govori. 

Na kraju obja{wewa lutka upozorava devoj~icu: "...a ti nikome 
ni{ta ne pri~aj ako `eli{ jo{ da nas vidi{". O~ito je da lutka zna da je 
dete radoznalo i da bi devoj~ica strasno `elela da ponovo vidi lutke, pa 
zato opomiwe devoj~icu i ukazuje na mogu}nost da to devoj~ica ne sawa jer 
postoji uslov da bi se lutke jo{ koji put pojavile. 

Odrasli, dva mrka ~oveka, uveravaju se da postoje Tatagina deca kad 
provire kroz prozor Tatagine ku}e, a Tatagina deca sa Tatagom lete put 
neba i nestaju. Neobja{wivo lete i neobja{wivo nestaju, preobra`avaju 
se u zvezde, {to je tako|e neobja{wivo. Iznad Tatagine ku}e deca vi|aju 
zbijeno jato {arenih zvezda. 

Ova fantasti~na pri~a je u dosluhu sa narodnim legendama jer 
obja{wava deci nastanak jata zvezda. Pri~a budi radoznalost da se gleda 
u nebo i da se ma{ta. Ovakav kraj uverava ~itaoca da su Tatagina deca 
postojala jer su se, iako neobja{wivo, pretvorila u zvezde, a zvezde 
postoje, dovoqno je pogledati u nebo za vedrih no}i. 

Pripovetka Zlatokosa je bliska Tataginoj deci po zavr{noj 
slici. Junak pripovetke je mladi} koji je lepo svirao na sviralu. "Ne`an 
i tih je bio glas svirale, ali trave i vode su od wega postajale lekovite, 
zaustavqale se poplave i po`ari, otvarala nedra zemqe da poka`u svoja 
skrivena blaga", ali nije obja{weno za{to je svirala imala ~arobnu mo}. 
Pisac tvrdi da je svirala ~arobna. Sve se dogodilo u pro{losti 
(pripovedawe je u pripoveda~kom perfektu), pa otuda poti~e uverqivost 
kazivawa. 

Junak ove pripovetke ima ~aroban ma~, ali nagla{ava: "Ma~ je samo 
u mojoj ruci ~aroban". Naravno da nije obja{weno kako je i za{to je ma~ 
postao ~aroban i za{to je samo u mladi}evim rukama ~aroban. Tim ma~em 
je mladi} branio bolne i poni`ene. Ovde je prisutno karakteristi~no 
svojstvo fantasti~ne pripovetke na koje ja ukazao Cvetan Todorov: 
~aroban predmet je uvek na strani dobra, a protiv zla. 

 44



FANTASTI^NE PRI^E G. OLUJI] 
 

I svirala je ~arobna, tek sad to obja{wava junak pripovetke, samo 
ako je wegovim dahom pokretana. Da su doga|aji fantasti~ni, otkriva 
pona{awe qudi koji su okru`ili mladi}a i Zlatokosu: sopstvenim o~ima 
nisu mogli da poveruju. I predstavqen pripoveda~ je u nedoumici: 
"Doga|a li sve ovo ili je o ru`nom snu re~?" 

I u ovoj pripoveci je neobja{wiv preobra`aj: mladi} i Zlatokosa 
su nestali i na{li se na nebu. Brzo i lako su savladali ogroman prostor. 
Kraj ove pripovetke sli~an je prethodnim, u dosluhu je sa narodnim 
legendama, podsti~e radoznalost i uverava da je pri~awe bilo uverqivo 
jer evo dokaza: "Leti, kada su no}i svetle i tople, pogledajte u nebo i-
vide}ete: tanani srp meseca ne prestaje da sledi jedna zvezda". 
Predstavqen pripoveda~ veruje u ~uda u ovoj pri~i i ho}e da uveri i 
~itaoce, pa im nudi dokaze iz stvarnog sveta, iz svemira. 

Fantasti~na pri~a Ogledalo nastala je pod uticajem narodne bajke 
Sne`ana i sedam patuqaka. U pripoveci Grozdane Oluji} starica daje 
devoj~ici ogledalo i nestaje, kao da se u dim pretvorila. Na samom 
po~etku je neobja{wiv preobra`aj, pretvarawe materijalnog, ovde `ivog 
bi}a, u nevidqivo.  

Devojka je iznena|ena, ali nije upla{ena. "Da joj na dlanu nije bilo 
ogledala, moglo joj se pri~initi da joj se starica samo pri~inila, ali 
ogledalo je bilo tu". Predstavqen pripoveda~, a ne junak, ukazuje na 
nevericu i nedoumicu jer devojci kao da se prisnilo, nije se, dakle, moglo 
dogoditi u stvarnosti i na javi. Predmet na dlanu (ogledalo) ukazuje na 
stvarnost. 

Zanimqiva je za na{e ispitivawe re~enica koja glasi: "...moglo joj 
se pri~initi da se starica samo prisnila". Moglo joj se pri~initi, a nije 
jer je ogledalo uverava da je starica stvarnost. Ili joj se jeste pri~inilo, 
a ogledalo je vra}a u stvarnost i uverava je u istinitost do`ivqaja. 

U ovoj fantasti~noj pripoveci predmet se neo~ekivano mewa. Kad 
lepotica po`eli:"Kad bih zauvek ostala ovako mlada, ovako lepa, kad bih 
`ivela ve~no" -ogledalo se razbija. @eqa da se `ivi ve~no i da se ve~no 
bude mlad i lep je tema i narodnih bajki, ali i poku{aj ~oveka da 
nadvlada sile koje ne poznaje, a koje upravqaju wegovom sudbinom. 

Radwa ove fantasti~ne pripovetke gradi se na brzom protoku 
vremena. Tek {to lepotica prebaci {al preko ramena - deset godina 
minu. Ne okrete se dobro - a sin u momka izrastao. Brzina protoka 
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vremena ovde je do~arana aoristom (prebaci, okrete). Pisac zapa`a i 
nagla{ava brzinu protoka vremena. 

Kad lepoticu mu` upita za{to je jo{ uvek mlada, lepotica pomi-
sli: "Mo`da je ovo samo san? "Junak pripovetke ne veruje u svoj do`ivqaj 
i svoju nevericu i nedoumicu obja{wava mogu}no{}u da se sve to zbiva u 
snu. To je bitno obele`je ove pripovetke. 

De~ak, junak pripovetke Zlatni tawir, razgovara sa drvetom 
(pawi}em) i uop{te se tome ne ~udi. Ali, kad ugleda sjaj na nebu i od neke 
prozra~ne pra{ine koja kao da je kapala sa zvezda, de~ak pomisli: "Da ne 
sawam?" Junak izra`ava nedoumicu i doga|awa sme{ta u san. 

Junak ove pripovetke se razlikuje od junaka prethodnih pripove-
daka jer je za wega izri~ito re~eno de se upla{io. Kad je za~uo glas iz 
pawi}a, de~ak od straha "nije smeo da prinese no`i} pawu". Sada nema 
neverice. De~ak se upla{io, zna~i da je paw stvarno govorio. 

De~ak iz pawi}a izdeqa malo bi}e sa kapicom `ira. Ono progo-
vara, "a de~ak u ~udu protrqa o~i". Junak pri~e se sada samo ~udi, mo`da 
zato {to je bi}e malo, a on ga je izdeqao. Patuqak savetuje de~aka da 
izdeqe tawir i da ga ostavi u {umi da preno}i za vreme punog meseca i 
taj zahtev obja{wava ovako: "Vi{e nikada ne}e{ biti gladan". Sada se 
de~ak i ne boji i ne ~udi. Veruje u postojawe patuqka i u wegove re~i.  

Posle toga pisac se slu`i drugim stilskim postupkom da bi nas-
tavio gra|ewe fantasti~ne pripovetke. De~ak neobi~no brzo savla|uje 
velike razdaqine: "De~ak se u tren oka pope do vrha".  

Patuqak se opet pojavquje kao savetnik i kao neko ko otkriva 
tajne: "U svakom stablu postoji neko sli~an meni, a mo`e ga osloboditi 
samo onaj ko voli drvo vi{e od svega na svetu". 

Sada je prisutan drugi sastojak fantasti~ne pripovetke: "Malenog 
gosta, najednom, nestade, a nestade i tawira". Dakle, neobja{wivo nestaju 
predmeti i pojavquju se, neobja{wivo, na drugom mestu. De~ak u ku}i na 
stolu ugleda zlatan tawir. I predmet se neobja{wivo preobrazio: od 
drvenog tawira postao je zlatan tawir. 

Kraj pripovetke nudi, na osnovu iskaza predstavqenog pripoveda~a, 
nedoumicu: neko govori o de~aku, a neko o patuqku koji u {umi komade 
drveta pretvara u cvetove i ptice. 

Dve bitne odrednice ~ine ^arobnu metlu fantasti~nom pri~om: 
predmet se kre}e i govori. \ubre raste u gradu iako ga gra|ani ~iste. 
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Metla se sama kre}e, ali nije obja{weno kako i za{to i progovara de~aku 
iako opet nije obja{weno kako je to mogu}e. Junak ove pripovetke upla-
{io se kad je ~uo da ne{to {u{ka iza ormana. Wegov strah treba da uveri 
~itaoca da su postojali stvarni razlozi da se de~ak upla{i. Metlica se 
sama pokre}e. I onda se de{ava ono {to je bitno za fantasti~nu pripo-
vetku: "I, gle ~uda! Po~e |ubre da be`i pred metlicom". Kre}e se, zna~i, 
jo{ jedan predmet, ali nije obja{weno kako, zato je to ~udo. 

Posle toga metlica i leti: kad se otrgla iz ruku qudi, metlica je 
poletela uvis i sama se zaustavila u vazduhu. Onda metlica sama silazi 
jer je ~ula i razumela govor qudi. Starac je rekao da ho}e da ~isti i pred 
tu|im vratima. Na kraju imamo jo{ jedno svojstvo fantasti~ne pripo-
vetke: predmet prilazi qudima i poma`e onima koji ho}e da ~ine dobra 
dela, pa i metlica ~ini dobra dela i bori se protiv zla u qudskom 
pona{awu. 

Od svih fantasi~nih pri~a Grozdane Oluji} najvi{e se pribli`ila 
fantasti~noj pri~i za odrasle pripovetka Varalica i smrt, ali se u 
jednom sastojku bitno razlikuje od fantasti~ne pripovetke za odrasle. U 
prvom delu je smrt me|u qudima, u drugom delu pripovetke ~ovek (vara-
lica) odlazi iz stvarnog sveta na drugi svet me|u ve{tice da tra`i smrt. 

U ovoj fantasti~noj pripoveci smrt je delatan junak i govori majci 
pored bolesnog deteta: "Mora}e{ mi ga dati, luda majko! Za wega nema le-
ka, jer nema ~oveka koji bi s izvora `ivota doneo ... gutqaj~i} tvome sinu". 

Varalica gleda i slu{a dok se ve{tice sva|aju i upla{i se kad 
ugleda pticu koja ima srebrna pera, gvozdene kanxe, gvozden kqun. Ovaj 
orao je neobi~an jer progovara, a nije obja{weno otkud wemu mo} govora. 
Orao i varalica igraju karte i varalica na prevaru pobedi. 

I jo{ jednom se varalica upla{io: kad je ugledao da se ve{tica 
prema wemu okre}e, wemu se ledi krv. 

I savla|ivawe prostora velikom brzinom je ne{to {to doprinosi 
da ova bajka bude fantasti~na pripovetka. Varalica tr~i br`e od vetra. 
I opet se pla{i, ose}a kako mu gorwi zubi o dowe udaraju. Posle toga je u 
pripoveci neobja{wiv preobra`aj: zmija se pretvara u lepoticu. 
Varalicu zanese lepota Zlatokose, ali on mora da juri da bi ostvario 
ciq. I tada se de{ava neobja{wivo ~udo. Predstavqen pripoveda~ ka`e: 
"I gle ~uda: {to vi{e zmija juri za varalicom, sve ve}i biva razmak. U 
tren su bili iznad oblaka". Tada se neobja{wivo za{to pojavquje orao i 
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stavqa varalici perce na ranu. To je povod predstavqenom pripoveda~u 
da otkloni junakovu i ~itao~evu nedoumicu: "Da nije bilo perca, moglo se 
varalici u~initi da je sve bio san". Za varalicu su wegovi do`ivqaji 
toliko ~udesni da su mogu}i samo u snu, a predstavqeni pripoveda~ na 
kraju tvrdi da nije bio san. I na kraju je jo{ jedno obele`je fantasti~ne 
pripovetke: neobja{wiv nestanak: "Smrt kao da je u zemqu potonula". 

Za ovu fantasti~nu pripovetku bitno je da varalica sve ~ini da bi 
pomogao bolesnom detetu da ozdravi, da bi, dakle, u~inio dobro delo i 
zato mu orao poma`e. 

Pripovetku Mese~ev cvet ~ine ve} poznati sastojci fantasti~ne pri-
povetke Grozdane Oluji}. Junak ove pripovetke je ~udan: "Na tankom vratu, 
kao balon~i} na tanu{nom koncu, wi{e se de~akova ~udovi{na glava". 

Predmeti koje predstavqen pripoveda~ opisuje nalaze se na neo-
bi~nim mestima: "Visoko iznad zemqe, kao kotari~ice o nebo oka~ene, 
wi{u se gradske kule". 

Slede}i sastojak fantasti~ne pripovetke je neo~ekivano i neo-
bja{wivo kretawe prostora: ulica se rastvori - blesnu livada, za{ume 
potok. De~aku su strani i livada i potok, ~udne mu i stra{ne ptice i 
`buwe. Vre`u kupine nikad nije video..." Onda predmeti progovaraju. 
Kupina progovara i opomiwe de~aka da je ne gazi. Kad de~ak gazi travwak, 
i ovaj progovara. 

Kad ugleda lipu da se kre}e, de~ak se ~udi: "Otkad drve}e hoda?" 
Ovakvo pitawe treba da uveri ~itaoca da se de~ak ~udi stvarnoj pojavi. 
Kad ugleda o~i na `bunu, de~ak sam otklawa nedoumicu i sebe razuverava 
i ka`e:"Koje{ta!", pomisli de~ak. "Otkud `bunu o~i? Mora da mi se pri-
spavalo". Posle toliko ~uda koja je video i do`iveo, de~ak je u nedoumici 
i zato ka`e da mu se prispavalo, da je sve to mogu}e samo u snu. De~ak je 
time hteo da ute{i sebe, da otkloni nedoumicu, "ali mu strah kao ledena 
voda ki~mom slazi. O~ice trep}u li, trep}u". Svoj do`ivqaj i svoju 
nevericu de~ak poku{ava da objasni i svojim snom i snom `buwa: "Mora 
da se i wima prispavalo", pomisli de~ak, kad se `bun iznenada okrete i 
zakora~i ka wemu." Na kraju je prisutno i kretawe `buwa. 

Slede}i sastojak fantasti~ne pripovetke je brzina i lako}a savla-
|ivawa prostora: "Dok dlanom o dlan, grana se vezala za granu, li{}e 
splelo". Zatim je neo~ekivan i neobja{wiv preobra`aj: iz `buna izlazi 
starac sede brade do pojasa. Onda je neo~ekivano i neobja{ivo nestajawe: 
starac odjednom nestade. 
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Tek tre}e godine kad je slu`io biqe, de~aku se u~ini da razume go-
vor biqa. Da biqe govori, mogu}e je samo u fantasti~nim pripovetkama. 
Tu spada i mo} de~aka da razume govor biqa. 

Kad na sebi zapazi neobi~an preobra`aj, de~ak se ~udi: "Zakora-
~iv{i (iz {ume - D. G.), ugleda Vedran svoju senku i za~udi se: pro{irila 
mu se ramena, smawila glava". Sve se to dogodilo zato {to je ~inio dobra 
dela, pa je taj preobra`aj time obrazlo`en. 

Slede}i sastojak fantasti~ne pripovetke je neobja{wiv nestanak 
i kretawe prostora: "Najednom nestade puta i ispod de~akovih nogu zevnu 
ponor". Tada se neo~ekivano pojavquje kupina i progovara de~aku Vedra-
nu: "Tvoja se stena na vlasi kose dr`i". I ovo je ~udo koje kupina nije 
objasnila. 

Posle toga je brzo i lako savla|ivawe ogromnih prostora: "S 
mraviwakom u naru~ju de~ak zakora~i na vre`u i pre|e preko we kao 
preko mosta". Zatim sledi neobi~no kretawe vode: "Voda kao mahnita 
juri za wim", i pita Vedrana, {to zna~i da voda mo`e i da govori, ali 
nije obja{weno kako. Voda se obra}a Vedranu: "Jesi li zaboravio kako si 
u o~i izvora truwe bacao?" 

Slede}i postupak karakteristi~an za fantasti~nu pripovetku je 
brzina doga|awa i mewawe pojava: "I samo {to je trepnuo (de~ak Vedran - 
D. G.) - izbistri se prvi izvor". Mravi poma`u Vedranu i iznose truwe iz 
izvora jer je Vedran u~inio dobro delo - preneo je mraviwak preko 
ponora. Vedran se tako brzo kre}e da predstavqen pripoveda~ ka`e da mu 
se ~ini kao da ga nevidqiva krila nose. 

Na kraju ove fantasti~ne pripovetke je preobra`aj koji nije jasan 
junaku, ali ~itaocu jeste. Junak se preobrazio jer je ~inio dobra dela. 
Zato se ~italac ne ~udi, junak se ~udi i izra`ava nevericu: "Na`e se nad 
vodu i kriknu. Iz vode, kao iz ogledala, rastao je ka wemu lik visokog 
prekrasnog mladi}a. Jedva je mogao da poveruje da samog sebe u vodi 
gleda..." 

U pripoveci Zvono koje je opomiwalo samo su dva sastojka 
fantasti~ne pripovetke: zvono zvoni kad se ~uje krik pogo|ene ptice i 
preobra`aj nastaje kad de~ak prigrli i odbrani rodu. Zvono se pona{a kao 
`ivo bi}e koje ne odobrava zlo, a prihvata dobro i priklawa se dobru. 

Pripovetka Za~arani ~i~ak bliska je po junacima pripoveci 
Varalica i smrt. U uvodnom delu je slikawe sveta |avola, onostranog 
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sveta koji je predstavqen kao svet koji ~italac poznaje: "Kad vi{e ni 
majka |avolica nije mogla da izdr`i vragolije najmla|eg sina, re{eno bi 
da ga po{aqe u Gorwi svet, me|u qude". Tu je razlo`no i prihvatqivo 
obja{wewe za pojavu |avola me|u qudima. Poglavica |avola ka`e |avolu 
da je ~i~ak ~aroban: svako na koga baci ~i~ak ste}i }e rogove i rep, ali ga 
i opomiwe: "...naleti li ~i~ak na nekog kome je tu|e dobro va`nije od 
sopstvenoga, pretvori}e se u ru`u". Time predstavqen pripoveda~ omo-
gu}uje junaku pripovetke da nagovesti i objasni preobra`aj. Tako se i 
dogodi. Kad |avolak baci ~i~ak na grbavu devoj~icu, ona svojim telom 
zakloni brata. ^i~ak se pretvori u ru`u, a devoj~ica se pretvori u 
lepoticu. Sada |avolak ne veruje u ovaj preobra`aj, pa protrqa o~i: "Pa, 
ja to sawam!" \avolak je krenuo me|u qude da ~ini ~uda, a kad se ~udo 
dogodilo, |avolak, a ne qudsko bi}e, ne veruje. Svom preobra`aju se ne 
~udi devoj~ica nego |avolak koji je prouzrokovao i video ~udo. 

U pripoveci Krilati Belko samo je jedan sastojak fantasti~ne 
pripovetke. Posle letewa, mrav misli, dakle, to je ~udo, da mu se letewe 
samo prisnilo ili samo kao ~udo u groznici prikazalo. Junak pripovetke 
izra`ava nevericu i nedoumicu i sve {to je ~udno do`iveo obja{wava 
mogu}no{}u da je sve bilo san. 

U ^arobnoj ptici su prisutna dva sastojka fantasti~ne pripo-
vetke: ~arobna ptica i neo~ekivan preobra`aj. ^asovni~ar dugo i uporno 
traga za ~arobnom pticom. "U jednom trenutku gotovo da ju je imao u ruci. 
Jedino nije mogao da se seti da li je to bilo u snu ili na javi". Junak 
pripovetke izra`ava nevericu i zato predstavqeni pripoveda~ govori da 
junak nije pouzdano znao da li je to bilo u snu, pa tek onda da je mo`da 
bilo na javi. 

^asovni~ar traga za ~arobnom pticom jer ko ima pticu, ima dar da 
predvi|a budu}nost. Kad je kona~no ~asovni~ar uhvatio pticu, ona ga 
opomiwe: "Dobro i zlo u ~oveku pome{ani su". 

Po{to je imao ~arobnu pticu, ~asovni~ar je otkrivao ko `eli da 
ubije cara, pa je na kraju i u carevi}u ugledao budu}eg ubicu: "Ah, ubica! 
Pogledajte budu}eg carevog ubicu..." Ta ~asovni~areva re~enica je uzrok 
neo~ekivanog preobra`aja: "Car sopstvenim o~ima nije mogao da poveru-
je: umesto ~asovni~ara pred wim i dvoranima stojao je gavran i graktao". 
Jedan od junaka pripovetke ne veruje u neo~ekivan preobra`aj, a ~italac 
poveruje jer je predstavqen pripoveda~ obrazlo`io i celom pripovetkom 
i posledwom re~enicom pre preobra`aja. 
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Pripovetka Princ oblaka govori o potrebi deteta da se vine u 
nepoznate i daleke prostore, da razmakne granice ovog sveta, da ima mo}i 
da razgovara sa oblakom. Dakle, prvi sastojak fantasti~ne pripovetke je 
de~akova neobja{wiva mo} da razgovara sa oblakom. Slede}i deo ove 
bajke gra|en je po uzoru na narodnu bajku. Kao {to u narodnoj bajci junak 
treba nekome ili ne~emu da pomogne, da u~ini dobro delo, da bi stekao 
pomo}nika, tako i u ovoj pripoveci de~ak spasava gu{tera, princa iz 
Roda gu{tera sa zvezde Bangalora. Neobja{weno je ~udo {to taj princ 
~ita de~akove misli. Gu{ter ostavqa de~aku ko{uqicu jer ona mo`e, kao 
i u narodnim bajkama, da ispuni tri `eqe. Kad ispru`i dlan, de~ak se 
za~udi: na dlanu je svetlucala Mersadova ko`ica. Dakle, junak pripo-
vetke izra`ava nedoumicu i sam je otklawa. 

Sastojci fantasti~ne pripovetke u Princu oblaka su {to oblak i 
`abac govore, a nije obja{weno otkud im ta neobi~na i ~udna mo}. 

U pripoveci ^ovek koji je tra`io svoja lica ~udo se de{ava odmah 
na po~etku pri~awa. Dovoqno je da drvose~a za`eli: "Kad bi neko od wih 
(lica - D. G.) bilo moje, mo`da bi mi sudbina bila druga~ija". ^im je to 
izgovorio, pred wim se stvorio Neznanac sa kapuqa~om: za naramak drva 
da}e drvose~i vre}u novih lica. 

Drvose~a se ne upla{i i ne za~udi kad iz vre}e prvo izvadi masku 
|avola koju odmah stavqa na lice. Kad potom pred `enom za`eli da je 
skine sa lica, shvati da je maska srasla za lice. Dogodio se, zna~i, 
neobi~an i neobja{wiv preobra`aj. Posle toga drvose~a mo`e da stavqa 
novu masku na ve} sraslu masku. Tako i ~ini: stavqa prvo masku vojnika, 
pa kad se na|e u rovu, stavqa masku popa, pa be`i iz rova. Na kraju postaje 
cirkuska luda, pa za wim tr~e deca i smeju mu se. 

Tada se u junaku pripovetke javqa sumwa: u razdawe i u suton 
mu~ilo ga je da li je on i kada bio drvose~a. "Mo`da mu se to samo 
prisnilo? Samo u ludome snu prikazalo". Ovo nisu junakovi iskazi, ve} 
predstavqenog pripoveda~a. Junak ne sumwa u novo stawe, ve} sumwa u 
svoj prvobitan oblik. To treba da uka`e na neverovatnost promena koje su 
nastale. Starac }e re}i drvose~i da ~ovek jedino sam sebi mo`e vratiti 
lice. Drvose~a to ne prima kao ~udo iako je on mewao svoja lica. 

Posle toga se u pripoveci pojavquju dva sastojka karakteristi~na 
za fantasti~nu pripovetku. Prvo drvose~a prvi put nakon odlaska sa 
planine u snu vide svoju `enu, decu i dom. @ena se sme{ila, a susedi su 
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dobardan nazivali. "Sve je to samo san, otvoriv{i o~i, pomisli i pre|e 
rukom preko lica". Junak pri~e, dakle, uverava sebe da je sve ono {to je 
predstavqeni pripoveda~ pre toga saop{tio samo san. Junakov iskaz da je 
sve samo san treba da uveri ~itaoca u ~udesnost zbivawa u koja veruje 
junak pripovetke. 

Kad je pre{ao rukom preko lica, drvose~a je otkrio da nije vi{e 
Sme{no lice, da se preobrazio. Ovaj neo~ekivan preobra`aj je obrazlo-
`en junakovim snom, pa ne deluje kao ~udo. 

^uda nastaju u pripoveci De~ak i princeza zato {to usamqen de~ak 
u usamqenoj ku}i namesti sto za dvoje i ka`e: "Po~iwemo, Princezo! 
Vidi{ li kako si bleda?" Tada nastaju druga ~uda. Princeza neznano kako 
velikom brzinom savlada razdaqinu i na|e se za stolom naspram de~aka, a 
i hrana se kre}e. Za de~aka je to ~udo, tako ka`e predstavqeni pripo-
veda~: "I gle ~uda! Po~e da se prazni tawiri}. Razroga~i de~ak o~i, i 
vide prekoputa ... sedi devoj~ica, tanka i lomna kao puzavica. Pru`i ruku 
de~ak preko stola". De~ak je svoju nevericu izrazio razroga~enim o~ima. 

U ovoj pripoveci ~uda se de{avaju druga~ije nego u svim pripovet-
kama o kojima je do sada bilo re~i. Princeza crta crte` iz koga izlazi 
tigar. Preobra`aj nastaje kad iz crte`a nastaje `ivotiwa koja se klawa 
i progovara, obra}a se Princezi: "Budi kraqica xungle". Ni de~ak ni 
Princeza se ne za~ude i ne upla{e, a Princeza odgovara tigru kao da je 
qudsko bi}e: ne}e da bude kraqica xungle jer ima svog princa. Posle toga 
de~ak predla`e Princezi da nacrta ne{to ~udno: "Nacrtaj Mese~evu 
dolinu. Nacrtaj brod koji }e nas odvesti do we...", a pod Princezinim 
prstima po~e da o`ivqava brod, po~e da raste. Crte` se opet preobra-
`ava, dakle, sada se stvar pona{a kao `ivo bi}e jer neobja{wivo raste, 
ali to ni za de~aka ni za devoj~icu nije ~udo. 

Pripovetka Crveni makovi je zanimqiva jer ima dva dela. U prvom 
delu radwa se de{ava u snu, a u drugom u stvarnosti. @ena bez dece "usni 
da je u poqe makova iza{la". Tada pomisli: "Mogla bih ih poneti sobom", 
i kao krilata polete. Po{to je to `enin san, nije ~udno {to lako sa-
vla|uje velike prostore. Tek kad ~uje glas makova, `ena pomisli: "Mora 
da mi se pri~inilo!" Ubrzo }e wena neverica i nedoumica biti otklo-
wene jer "okrenu se `ena ka mestu odakle je glas dolazio i vide kako iz 
~ahura u wenom naru~ju vire si}u{ne glave dece". Ako je jedno ~ulo vara, 
drugo je uverava da treba da veruje onom {to vidi. Majka se ne boji i ne 
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~udi se: "Pred zapawenim pogledom `ene bilo je samo prazno nebo i 
zatalasano poqe maka". 

Tada nastaje neobi~an preobra`aj. Iz `enine suze iza|e de~ak. 
Posle toga se sve de{ava u stvarnosti. De~ak ide u {kolu i deca ga 
}u{kaju i rugaju mu se. Da je de~ak neobi~an, ukazuje napomena 
predstavqenog pripoveda~a: "Re~i u~iteqa zujale su kao mu{ice oko 
wegovih u{iju - ~uo ih je, ali nije mogao da razume". 

Nije obja{weno kako je i za{to je de~ak dobro shvatao tajne trava i 
tajne lepe re~i. I umesto da objasni to ~udo, predstavqeni pripoveda~ 
pita (~itaoca): "Je li ~udo {to u dom de~aka iz suze ro|enog po~e 
dolaziti narod da tra`i pomo} za svoju bolest i tugu?" Jedina nevoqa 
ovog de~aka je {to samo sebi nije mogao da pomogne. 

Majka odlu~uje da pomogne sinu, pa je u ovom delu bajke ona delatan 
junak. Isto~ni vetar savetuje majku da se popne na Sun~ev breg i pita 
Sun~evu majku kako da pomogne sinu. Naravno, nije obja{weno kako vetar 
mo`e da govori, kako de~akova majka mo`e da razume vetar, kako mo`e da 
govori Sun~evoj majci i kako }e je Sun~eva majka razumeti. I jo{ jedno je 
bitno za ovu fantasti~nu pripovetku: majka se ni~emu ne ~udi. Uporna 
majka prona|e Sun~evu majku koja progovara, a de~akova majka se ni tada 
ne ~udi i ne boji. Sun~eva majka joj ka`e: "Da bi ti sin do we (sre}e - D. 
G.) stigao - ti mora{ da nestane{, mora{ da u sun~evu pe} ... golim rukama 
baca{ `ar". 

Posle toga fantasti~ni sastojci u ovoj pripoveci su neo~ekivani i 
neobja{wivi preobra`aji. Prvo izraste jedan cvet maka, pa iz wega 
izlazi devojka sa zvezdom na oku, smeje se i polazi ka istoku putem kojim 
je `ena do{la. Zatim Sun~eva majka ta~e `enino rame, a "`ena oseti 
kako, najednom, postaje prozra~na i laka". Potom usledi jo{ jedan 
neobja{wiv preobra`aj: pretvorena u najlak{i i najne`niji od svih 
oblaka, no{ena isto~nim vetrom, ona po|e...  

Za ovim sledi slede}i sastojak fantasti~ne pripovetke: lako i 
brzo savla|ivawe prostora. @ena je polako, sa visine silazila sve ni`e, 
dok nije ugledala poznati predeo i rodnu ku}u. Ovaj deo pripovetke ima 
poznatu strukturu fantasti~ne pripovetke za odrasle: napu{tawe ovog 
sveta, odlazak u drugi, ovde u svemir, i povratak u stvarni svet. 

Posle toga su na redu neobja{wivi preobra`aji. @ena nije mogla 
sopstvenim o~ima da poveruje da je osmehnut momak ono slaba{no i 
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zabrinuto dete. Potom se majka preobra`ava: postaje oblak, pla~e i iz 
oblaka kapqe ki{a. I maj~ine suze se preobra`avaju. "Kako je koja (suza - 
D. G.) na zemqu pala, pretvarala se u krupan i crven makov cvet". Prvi 
preobra`aj u ovoj fantasti~noj pripoveci je kada su iz maka provirile 
si}u{ne glave dece, a na kraju se suze preobra`avaju u makove. To je jedi-
ni krug preobra`avawa u fantasti~nim pripovetkama Grozdane Oluji}. 

Na kraju pripovetke predstavqeni pripoveda~ uvodi kolektivnog 
junaka - qude. Oblak se pona{a kao `ivo bi}e: "Ponekad, u zoru i u suton, 
qudi su ga videli kako se spu{ta tako nisko tako da je izgledalo kao da 
zaviruje kroz prozor. Ko zna: mo`da se qudima samo pri~inilo". Pos-
ledwa re~enica predstavqenog pripoveda~a izra`ava nevericu, odnosno 
to je neobja{wivo ~udo i zbog toga je ovo fantasti~na pripovetka. 

^est fantasti~an sastojak u pripoveci Mali svira~i su neobja{-
wivi preobra`aji. Svirawe malih svira~a ima ~arobnu mo} - izvla~i 
pupoqke iz golih grana. Zveri izlaze iz {uma i kamewara i slu{aju ih 
kao zatravqene. To je uzrok {to sama od sebe ni~e pri~a kako wihova 
svirka uspravqa oduzete, gluvima vra}a sluh, slepima vid. Mali svira~i 
za tu pri~u nisu znali. U duhu sa prethodnim neobja{wivim pojavama 
logi~no je {to bor progovara. 

Slede}i sastojak fantasti~ne pri~e je neobja{wivo kretawe pred-
meta: grane rastu velikom brzinom i savla|uju velike razdaqine: "Bor je 
sve vi{e rastao, u samo nebo be`ao". De~aci, mali svira~i, neobja{wivo 
su nestali sa vrha bora. I onda nastaje posledwi, neobja{wen preobra-
`aj: de~aci su se pretvorili u cvr~ke i ~uje se wihova pesma. Zbog 
ovakvog zavr{etka, ova fantasti~na pripovetka ide u red onih koje 
poetskom slikom i fantasti~nom pri~om obja{wavaju postanak cvr~aka 
ili nekih zvezda na nebu, o ~emu je ve} bilo re~i. 

Kao {to smo videli iz prethodnih razmatrawa, fantasti~ne 
pripovetke Grozdane Oluji} imaju ista bitna obele`ja. Junaci wenih 
pripovedaka se pitaju da li sawaju kad se pred wima de{avaju ~udne 
pojave, umesto wih predstavqen pripoveda~ ka`e da im se u~inilo, da im 
se ~ini, kao da sawaju, ne sawaju li i sl. Drugim re~ima, neobi~ni junaci 
i neobja{wivi doga|aji ne odigravaju se na javi i ne de{avaju se u 
nepoznatom svetu, ve} su sme{teni na Sne`nu planinu ili u Isto~no 
carstvo. 

Drugi bitan sastojak fantasti~ne pripovetke Grozdane Oluji} je 
neobja{wiv preobra`aj. Re|e su kru`ni preobra`aji, kao {to je u 
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pripoveci Crveni makovi, ili dvostruki preobra`aj, kao {to je u 
pripoveci Plava lisica, ili obrnut preobra`aj kakav je u pripoveci 
Plava lisica. 

Tre}i bitan sastojak fantasti~ne pri~e Grozdane Oluji} je brzo i 
lako savla|ivawe ogromnih razdaqina i naj~e{}e je to kretawe u nebo i 
svemir uop{te. 

^etvrti sastojak fantasti~ne pri~e je kretawe predmeta. U 
pripovetkama koje smo prou~ili kre}u se mnogi predmeti. Junaci 
fantasti~nih pripovedaka koje smo prou~avali re|e se pla{e, a mnogo 
~e{}e se ~ude kad se na|u u svetu koji li~i na san i kad se pred wima 
de{avaju neobja{wivi i neobi~ni preobra`aji. 

Radwe fantasti~nih pripovedaka odvijaju se i na nebu i na zemqi. 
Samo u pripoveci Varalica i smrt radwa se odigrava i na onom svetu. 

Zavr{eci fantasti~nih pripovedaka su poetske slike koje mogu 
deci-~itaocima ubedqivije i prihvatqivije da objasne pojave i promene u 
prirodi nego stroge nau~ne istine. 

Jedina prava fantasti~na pripovetka je Varalica i smrt, koja bi 
mogla biti nazvana i obrnuta fantasti~na pri~a jer junak pripovetke 
kre}e na onaj svet da bi u~inio dobro delo. 

Neobi~ni junaci fantasti~nih pripovedaka Grozdane Oluji} po-
ma`u qudima koji se bore za dobro da bi pobedila dobrota i lepota. 
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BAJKE ZA VELIKE I MALE LE[EKA KOLAKOVSKOG 

 
 

 
Rezime: Kwigu Le{eka Kolakovskog ~itamo kao zbirku bajki. 

Wihova osnovna odlika je satiri~nost. Fantasti~ne svojim elementima, 
duboko realisti~ne zna~ewem, ove bajke kazuju najdubqe istine o qudima. 

Kqu~ne re~i: bajka, satiri~na bajka, fantasti~no. 
 

 
 
Summary: The book by Lesek Kolakovsky we read as a book of fairy tales. 

Their basic feature is a satire. Through fantastic elements and realistic meaning they 
express the deepest truth on human kind. 

Key words: fairy tale, satirical fairy tale, fantastic. 
 

 
 

Резюме: Книгу Лешека Колаковского читаем как сборник сказок. 
Сатиричность явяется их основным отличием. Фантастические в своих 
элементах, глубоко реалистические в значении, эти сказки говорят самые 
глубокие истинные правды о людях. 

Ключевые слова: сказка, сатиристическая сказка, фантастическое. 
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Svet ~udesnog i fantasti~nog je oduvek blizak ~oveku. Navikli smo 
da nemogu}e do`ivqujemo kao mogu}e, kao prisan deo svog bi}a. Od iskoni 
ga nosimo u sebi, svakodnevno susre}emo u snovima i u ma{ti. @ivimo u 
prostoru izme|u jave i sna. Fenomen ~udesnog se iz dubina mitske i 
religiozne svesti nastanio u folkloru i, vremenom, u literaturi. 
Savremena kwi`evnost i daqe nudi mesto i na~in da ~udesno i 
fantasti~no opstaju i da se razvijaju. 

Logi~no je da pri pomenu ~udesnog najpre pomislimo na bajku. 
Svaki poku{aj da se odredi su{tina bajke, da se pritegne ~vrstim 
teorijskim odrednicama, biva osu|en na neuspeh. Bogatstvom zna~ewa koja 
krije i pristupa koje nudi bajka ostaje neuhvatqiva kwi`evna vrsta. Kao 
takva otvorena je za promene, inovacije i upliv elemenata kojih 
prvobitno nije bilo u wenoj strukturi. Otuda i kwigu Le{eka 
Kolakovskog (Trinaest bajki iz kraqevine Lajlonije za velike i male) 
mo`emo ~itati kao zbirku bajki iako nijedna nije zadovoqila sve 
formalne i strukturalne komponente bajke kao `anra. 

Jesu li bajke Le{eka Kolakovskog zaista bajke? Ako jesu - kakve su 
to bajke? Ako nisu bajke - {ta su? 

Ako je osnovna namera bajke da pomo}u iluzije podstakne ~itaoca da 
zaboravi na svakida{wicu, onda bajke Le{eka Kolakovskog ne ispuwavaju 
takvu funkciju. One ~ine upravo suprotno: razbijaju svaku iluziju i 
primoravaju ~itaoca da se suo~i sa istinom o sebi i svetu u kom `ivi. 
Na~inom na koji nas suo~avaju sa realno{}u ove bajke su ogledalo 
stvarnog `ivota, potreba, strahova i gluposti svojstvenih ~oveku. 

Teorijsko definisawe bajke mahom se svodi na slede}e: bajka je 
kwi`evna vrsta u kojoj se ~udesno i stvarno, natprirodno i svakodnevno 
lako prepli}u ne zbuwuju}i ni junaka ni ~itaoca. Sve {to je neobi~no i 
~udesno prihvata se bez ~u|ewa. Po tom kqu~u neke bajke Le{eka Kola-
kovskog zaista jesu bajke, ali neke i nisu. Kwi`evna teorija je, bar 
donekle, jasno utvrdila elemente koji ~ine bajku osobenim `anrom. 
Kompozicija je redovno tro~lana: po~etak bajke vezan je za realni svet, 
sredi{wi deo za svet ~udesnog i natprirodnog, a svr{etak bajke nas vra}a 
u realnost. Bajke iz Lajlonije nemaju takvu tro~lanu kompoziciju. 
Wihova radwa je sme{tena u jednu ravan, u svet ~udesnog, u izmi{qenu 
zemqu prepunu ~uda i apsurda. Ipak, ~itaju}i bajke, imamo utisak da se 
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one ne pomeraju iz sveta realnosti ma kako groteskne bile. Slede}a 
odlika bajke je kratka ekspozicija, {to je u ovoj zbirci ispo{tovano. 
Uvodni deo je sveden na nekoliko re~enica (~esto samo jedna), te odmah 
bivamo preme{teni u sredi{te zbivawa. Stereotipne po~etne formule 
"bio jednom jedan" ovde nema, svaka bajka po~iwe druga~ije. Odlika bajke 
je sre}an kraj, rasplet pun optimizma. Junaci iz Lajlonije ne `ive 
"sre}no do kraja `ivota", {ta vi{e o wihovoj sudbini naj~e{}e ni{ta ne 
znamo. Ove bajke ostaju bez kona~nog raspleta {to ~itaocu daje slobodu 
da ih okon~a po svojoj `eqi.  

Bitna `anrovska odlika bajke je i nedefinisanost vremena i 
prostora. U bajkama Le{eka Kolakovskog prostor je precizno odre|en 
(izmi{qena kraqevina Lajlonija, weni gradovi), a vreme simboli~ki 
nazna~eno (u prole}e, kad cveta rumenak). Likovi u bajkama su {ablo-
nizovani, ne mewaju se, ne stare, ne zna im se ni ime. Uglavnom su 
definisani uop{tenim odrednicama: najmla|i brat, carev sin, {egrt, 
baba... U bajkama iz Lajlonije nije tako. Svaki junak ima svoje ime, znamo 
i zanimawa kojima se bave, ~esto i starosno doba. Oni su individue koje 
se tokom bajke mewaju. ^udesno na wima ostavqa trag, oni se pla{e, 
raduju, oni pate i o~ajavaju, u zavisnosti od onoga {to im se de{ava. Sve 
ovo nas upu}uje na pomisao da ova zbirka ne zadovoqava uobi~ajene norme 
koje su nu`ne za odr`avawe bajke kao `anra. O~ito je da one nisu pisane u 
skladu sa narodnim obrascem jer i onaj su{tinski, najbitniji elememat 
bajke ne postoji. U Lajloniji nema ~udesnih bi}a, nema vila, patuqaka, 
zlatnih ptica, a`daja i krilatih kowa, nema ~arobnih {tapi}a. 

Vaqa imati na umu i promene koje je folklorni model bajke 
pretrpeo pri transformaciji u umetni~ki. Poja~ana deskripcija, vi{e-
zna~nija simbolika, lirski elementi, humor i redukovana iracionalnost 
su neki od elemenata koje umetni~ka bajka donosi. [arl Pero je smawio 
stepen prisutnosti iracionalnog i bajku ~vr{}e vezao za stvarnost. 
Bra}a Grim unose lirske i dramske elemente, a Pu{kin nagla{eniju 
socijalnu komponentu. Andersen ponajvi{e odvaja umetni~ku bajku od 
folklornih korena koriste}i simbol, ironiju i alegoriju. Wegove bajke 
nemaju sre}ne rasplete, {ta vi{e, lirski, nostalgi~no intonirane, one 
su izrazito tu`ne. Prepoznaje li se bar ne{to od pomenutog u bajkama 
Le{eka Kolakovskog? Nivo iracioralnog je zaista smawen, samim tim 
bajke iz Lajlonije su ja~e vezane za realnost. Prepoznajemo i nesre}ne 
zavr{etke, prepoznajemo i razu|eniju simboliku. Ipak, rastegqiva 
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forma bajke i daqe dozvoqava upliv novih elemenata. U ovom slu~aju 
novi elementi su satira i filosofija. Postavqaju}i ih u sredi{te svog 
dela, Kolakovski je ponudio zahvalan model za iskazivawe najdubqih 
istina o ~oveku. 

Ako je, nakon re~enog, te{ko potvrditi da su bajke iz Lajlonije 
zaista bajke, mo`emo poku{ati sa najsrodnijom mogu}nosti. Da li je ovde 
re~ o fantasti~nim pri~ama? Osnovno razlikovawe bajke i fantasti~ne 
pri~e najlak{e (i naj~e{}e) se obja{wava razlikovawem pojmova 
"~udesno" i "fantasti~no". ^udesno u bajkama se prihvata bez ~u|ewa, 
kao normalno i prirodno. Junaci bajke se ne daju zbuniti. Fantasti~na 
pri~a podrazumeva ba{ za~u|enost i zbuwenost junaka onim {to mu se 
doga|a. Po ovakvom kqu~u neke bajke Le{eka Kolakovskog se mogu 
uvrstiti u fantasti~ne pri~e, dok neke i daqe ostaju bajke. Ipak, treba 
imati na umu da fantasti~no u kwi`evnosti mo`emo dobiti veoma lako: 
dovoqno je samo jedno odstupawe od ustaqenog poretka, jedan iskorak u 
nerealno i nemogu}e. Takvih odstupawa ima na pretek u bajkama iz 
Lajlonije. Ma kako ~udno zvu~alo, ~iwenica je da savremena kwi`evnost 
uz pomo} fantastike najjasnije govori o stvarnosti. Fantasti~no nije 
samo igra i ne podrazumeva iskqu~ivo pri~e o duhovima, vampirima i 
kojekakvim avetima (u folklornoj varijanti), ni one o svemirskim 
leta~ima i robotima (u SF varijanti). Moderna kwi`evnost sve vi{e 
koristi mogu}nosti psiholo{ke i satiri~ne fantastike koja se pi{e sa 
jasno odre|enim, kriti~kim pobudama i ciqevima. Podsetimo se samo 
Milovana Gli{i}a koji je me{awem ironije i fantastike kritikovao 
bolesno sujeverje. Radoje Domanovi} spaja satiru, alegoriju i fantastiku 
, uz poja~anu ideolo{ku komponentu u kritikama tada{we, a i sada{we, 
Srbije. Fantastiku }emo prona}i i u Andri}evom delu (Na Drini 
}uprija, Jelena, `ena koje nema, Ku}a na osami), u Lali}evoj Lelejskoj 
gori, u delima Danila Ki{a, Dobrice ]osi}a, Peki}a, Bulatovi}a, 
Pavi}a... O~ito da pisci koje ponajvi{e vezujemo za realizam i rado i 
~esto se koriste fantasti~nim da bi tu istu realnost jasnije sagledali i 
predstavili. To nikako nije slu~ajno! Da je takav recept vaqan, znali su i 
Svift, i Rable i toliki drugi pre nas. Ukoliko je piscu zaista stalo do 
toga da sebe i druge sagleda kriti~ki, ukoliko `eli da razotkrije sve 
izopa~enosti kojima je ovo vreme prenatrpano, on mora izna}i `e{}e, 
"ubojitije" sredstvo, ja~u, ~ulniju, slikovitiju formu. Otuda, iz istih 
pobuda, satiri~no i fantasti~no ~ine sr` dela Le{eka Kolakovskog. 
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Kako okon~ati problem `anrovskog odre|ewa? Sam pisac je ponudio 
mogu}nost da ove bajke ~itamo kao satiri~ne i filosofske pri~e, {to one 
i jesu. Po{tuju}i osnovno obele`je svake i imaju}i u vidu rastegqivost i 
otvorenost bajke kao `anra, mo`da se mo`emo opredeliti sa odre|ewe: 
satiri~na bajka. Jer, svaka satira nastoji da nam ka`e isto: qudi su prola-
zni, a glupost wihova je ve~na. U fantasti~no-bajkovitom okviru 
nastanila se satira i u~inila bajke iz Lajlonije ve~no aktuelnim i 
realisti~nim. Istinski pravi satiri~ar, poput Kolakovskog, pametan je i 
dobro}udan ~ovek koji ume da na|e pravi na~in da nas podseti na pogubnost 
gluposti, sujete, pohlepe i svih ostalih mana koje u sebi nosimo. 

U bajci Grbe Kolakovski obra|uje temu ~estu u kwi`evnosti: 
problem dvojnika, preobra`aja, cepawa li~nosti (setimo se samo terora 
dvojnika kod Dostojevskog i preobra`aja kod Kafke). Junak bajke i nije 
junak jer ne ispuwava osnovne odrednice. On nikuda ne ide, ni za ~im ne 
traga, ne pobe|uje zle sile i neprijeteqa. Junak ove bajke samo podnosi, 
pasivno, tiho i nesre}no fantastiku koja ga je sna{la. Tako se Ajio 
potpuno odvojio od tradicionalnih junaka bajke koji, uvek uspe{no, nose 
~udesnu radwu na svojim ple}ima. Radwa ove bajke je sme{tena u realan 
svet, a i sama je takva (zaista je mogu}e da ~oveku izraste grba na le|ima). 
U trenutku kada grba izraste u agresivnog dvojnika, kontrola nad svetom 
realnog se gubi, fantastika gospodari i u potpunosti nadvladava 
realnost koja se do kraja ne}e vratiti u uobi~ajeno bajkovitom obliku. 
Svet je nastawen nakazama, rugobnim izraslinama. Qudi nemaju ni voqe 
ni snage da se odupru wihovoj samo`ivosti i bezo~nosti, wihovom 
verbalnom i fizi~kom teroru, te lagano izumiru. Upozorava nas 
Kolakovski da je jednostavno i lako dozvoliti da se zlo na svetu namno`i 
i zagospodari, upozorava nas da to zlo dolazi iz nas samih, upozorava nas 
da je te{ko zlo iskoreniti, uni{titi. Za takav poduhvat je potrebna 
snaga duha, vera i energija koje u sebi imaju jedino deca. Otuda i takav 
zavr{etak: jedino sin nesre}nog Ajia ose}a i vidi istinu, veruje u wu, ne 
da se obmanuti, i, {to je jo{ va`nije, spreman je da se za istinu bori. 
O~ito je da Kolakovski, s pravom, veruje u snagu i mo} mladosti koja 
jedina mo`e uneti malo optimizma. U {irokim okvirima bajke data je 
kritika qudske pasivnosti. Svaki ~ovek je ukr{taj dobra i zla, sazdan od 
svetlog i tamnog, ali ~iwenica je da od svakog pojedinca zavisi koja 
strana }e nadvladati. (Ne mora uvek Kirka od qudi praviti sviwe, neki 
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put to sami sebi uradimo!) Kriti~ka namera pisca je jasna, a qudska 
negativnost, uz pomo} fantasti~nog uobli~ewa, zastra{uje svojom 
istinitosti. 

U kojoj meri je ~oveku dana{wice va`no da se uklopi u model 
`ivqewa koji mu dru{tvo name}e tema je bajke Kako je Giom postao 
stariji gospodin. Nastoje}i da ispuni zahteve koje {ablonizovano 
dru{tvo pred wega postavqa, nesre}ni Giom do kraja pri~e gubi svoj 
identitet, te ne zna da li je novoro|en~e, mladi} ili stariji gospodin. 
Kolakovski se svim srcem ruga svetu odraslih defini{u}i ga iskqu~ivo 
materijalnim. Jedini uslov za prelaz u "vi{u", sre}niju i uspe{niju 
sferu `ivqewa jesu standardni rekviziti: onaj koji poseduje {e{ir, 
nao~ari, ki{obran i brkove automatski postaje stariji. Ne tra`i se 
kvalitet, ve}, po{tovawe forme. Deca takvu igru dobro poznaju. 
Devoj~ica }e se uspeti na cipele visokih potpetica, obu}i neku od 
maj~inih haqina, izmazati se {minkom. De~ak }e prilepiti brkove, 
privezati kravatu i staviti novine pod mi{ku. De~ija igra odrastawa 
o~ito se ni po ~emu ne razlikuje od stvarnog upiwawa mladog sveta da 
bude stariji, a to bi trebalo da zna~i pametniji, uspe{niji, bogatiji i 
sre}niji. Tako je o{trica kritike uperena u svet koji sebe odre|uje samo 
formom. Bajkovito carstvo sre}e savremenog ~oveka stvara se spe-
cifi~nim ~arobnim {tapi}em: ki{obranima i brkovima!! Ukoliko neki 
od obaveznih "magijskih" rekvizita ne posedujemo, vilajet sre}e nam 
ostaje nedostupan. Ova bajka ne zadovoqava nijedan uobi~ajen zahtev koji 
se pred bajke postavqa: nema tro~lane kompozicije, nema ~udesa, nema 
sre}nog raspleta... Ovo je groteskna slika dru{tva u kom `ivimo, 
rugalica nama samima jer se u Giomu , ipak, prepoznajemo. 

Bajka O slavnom ~oveku govori o nastojawu ~oveka da bude neko i 
ne{to, poseban, druga~iji, zapam}en. Tat `eli, po svaku cenu, da postane 
slavan ~ovek iako nema predispozicije ni za {ta. Nije va`no u ~emu, samo 
da bude slavan! Naj}elaviji? Najsporiji? Da sakupi najvi{e masnih mrqa 
na odelu? Da najbr`e uvla~i konac u iglu? Da najbr`e mewa kravate? 
Ve{ta~ki izazvana posebnost i slava tema je ove rugalice qudskom rodu. 
Sva apsurdnost takvih te`wi oslikana je u ironi~no sre}nom svr{etku: 
Tat je ostvario svoj san, postao je u ne~emu zaista najve}i na svetu. 
Postao je najmawe slavan ~ovek, o wemu niko ni{ta ne zna, wega se niko 
ne se}a, on vi{e ne postoji. Je li to krajwi rezultat qudskog upiwawa da 
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se razlikuje od drugih qudi barem po ja~ini svoje gluposti i sujete? 
Kolakovski odgovor ostavqa nama. 

Pobuna pojedinca, negirawe autoriteta i odupirawe pravilima su 
problemi koje Kolakovski, na svoj na~in, obra|uje u bajci Kako je bog 
Major izgubio presto. Bog Major je personifikovana slika vlasti, 
wegovi zakoni oli~ewe besmisla apsolutisti~kih zakonika. Jasni su 
zakoni boga Majora: {to je gore nije gore nego dole, {to je dole nije dole 
nego gore! I gotovo! Qudi se, naravno, pokoravaju, nastoje da budu i slepi 
i gluvi i ludi. Ne pitaju se, ne sumwaju, ne zameraju se ni bogu ni zakonu. 
Oni nemaju li~ne odlike i stavove, oni su opredme}ena dru{tvena uloga 
stada. Ali, ~oveku je svojstvena pasivno poslu{na priroda podjednako kao 
i buntovna. I pobunio se prvi ~ovek u zemqi Lajloniji! [to je dole dole 
je i nikako druga~ije! [to je gore gore je! Obi, Ubijev brat, prvi protiv 
boga. Mitsko prometejstvo ponovo, zauvek, savremeno. Do{av{i bogu na 
istinu, bra}a dobijaju po zasluzi: gre{ni Obi u pakao, ~estiti Obi u raj.  
No, pobuna je zarazna. Sre}nici u raju, podstaknuti Ubijevim primerom, 
kona~no shvataju da nisu ni najmawe sre}ni, uprkos naredbi boga Majora. 
Eto pobune usred raja! Sa zemqe se pro{irila na nebeske sfere. Zakoni 
boga Majora vi{e ne va`e, niko ih ne po{tuje. Posmatramo qude koji 
u`ivaju u prividnoj slobodi. Koji je krajwi rezultat pobune protiv 
pravila i nametnutih zakona? Da li postavqawe novih? Uglavnom se sve, 
zaista, svodi na to. Zakoni moraju postojati, ~ovek je bi}e koje ne mo`e 
funkcionisati bez jasno utvr|enih pravila. Ono {to je nekada bilo 
apsurdno, nezamislivo, sada postaje normalno. Da li je za qudske zakone 
va`nija forma od sadr`ine? Mewamo li zakone iz stvarne potrebe da 
dostignemo istinu i pravdu, ili to ~inimo stihijski, radi mewawa? 
Koriste}i nadrealne sfere i fantasti~an okvir ova bajka je simboli~ki 
oslikala ve~itu qudsku te`wu da mewa ustaqen poredak stvari, ali i 
potrebu da uvek iznova pravi nov. Mo`da ova bajka govori o poku{aju 
~ove~anstva da osvoji slobodu mi{qewa pokazuju}i najpre do koje mere 
~ovek mo`e biti sputan i spregnut birokratijom, formalnostima, 
zakonima. Moderno dru{tvo se, opet, najrealnije prikazuje uz pomo} 
fantastike. Ovu bajku mo`emo posmatrati kao prividnu metamorfozu 
~ove~anstva. Fantasti~na je po svojim elementima, a duboko realisti~na 
svojim zna~ewem. Kolakovski nas donekle posmatra kao Sizifa. Kamen 
promena se odvajkada gura na isti na~in, istim putem, a svaki uspeh je 
samo privid. 
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Bajka Rat sa stvarima obra|uje temu ~estu u kwi`evnosti za decu: 
o`ivqene stvari. Pala~inke sa xemom uvek zadaju brige, ~as su pla~qive, 
~as se podmuklo smeju, ~as be`e sa tawira. Nesre}ni Dito ponajvi{e trpi 
zbog wihovog nepodno{qivog karaktera, {ta vi{e, sve stvari su takve. 
Ova bajka je izuzetno bliska deci jer deca odli~no razumeju kako stvari 
mogu imati svoju voqu. Ono {to deca urade, a znaju da ne vaqa, defini{u 
kao "uradilo se samo". Pala~inke nije niko pojeo, one su same, onako 
pakosne kakve jesu, pobegle. Nijedno dete nije iscedilo pola paste za zube 
iz tube, to se pasta sama iscedila. Iz pakosti, naravno. Tako se i prozori 
sami lome, dugmad sama otpadaju, jastuci se sami rasprskavaju, a ko{uqe, 
gle ~uda, same prikupqaju masne mrqe! Odrasli, naravno, to ne mogu da 
shvate. U duhu Malog princa, oni ni{ta ne razumeju, sve im se mora sto 
puta objasniti. Predmeti, o~ito, vi{e vole odrasle jer su uz wih pokorni 
i udvori~ki mirni. Samo sa decom pokazuju svoje pravo, zlobno i samo-
voqno lice. Svako ko poznaje decu verova}e onome {to je istina - stvari 
zaista imaju svoju voqu! Za svet dece to je sasvim normalno. Jedna od 
odlika de~ijeg mi{qewa je animisti~ko poimawe sveta. Dete veruje da 
svaka stvar ima du{u, da je `iva, posebno ako je ta stvar korisna ~oveku 
jer ~ovek (dete) je centar sveta. Otuda nije ~udno {to su dobri pozna-
vaoci psihe deteta iskoristili takav motiv u svojim delima. Setimo se 
Danojli}evih sapuna, Radovi}eve radoznale viqu{ke, Balogovog zaqu-
bqenog stola koji se uporno mota oko stolice, svojevoqnog Pinokija, 
vojske karata u Alisi, Desankine pri~e ^udnovat doga|aj u prodavnici 
igra~aka... 

Bliska deci je i Pri~a o de~ijim igra~kama. U apsurdno grotesknoj 
atmosferi ova bajka kazuje pravu istinu o prirodi deteta i de~ije igre. 
Igra je potpuno slobodna, nesputana aktivnost, te kao takva dozvoqava i 
krajwe slobodan izbor igra~ke. Devoj~ica Memi poru~uje globus pri-
rodne veli~ine koji unesre}eni otac ne mo`e platiti. U zamenu joj nudi 
pravi globus-zemqinu kuglu! Nakon malo durewa, Memi ipak prihvata 
ponudu. Izbu{ila je celu Zemqu jer je to omiqena igra u Lajloniji, a 
otac je u zatvoru izvla~io pouku kako ne treba {krtariti kada su u 
pitawu de~ije igra~ke. Igra, o~ito, sve dozvoqava! Za{to Memi bu{i 
Zemqu? Mo`da nas Kolakovski upozorava da deca ~esto opona{aju svet 
odraslih i nastoje ~initi isto {to i oni. Ako se svi u Lajloniji 
zabavqaju bu{e}i globuse-igra~ke, za{to ne bi i ona!? To je svojevrsno 
upozorewe odraslima da paze {ta rade i kakav primer daju detetu za 
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ugled. U svakom slu~aju igra je mogu}nost da dete iska`e sve ono {to u 
sebi nosi, ona je katarzi~na delatnost kroz koju se dete osloba|a 
konflikta. Idili~na slika o detiwstvu, kao apsolutno sre}nom i 
bezbri`nom dobu, jeste mit koji odrasli stvaraju, a ne stvarno stawe 
stvari. Deca imaju i problema i muka i strahova. Jedini dostupan na~in 
da ih se oslobode je igrawe. Ko zna kakvu muku mala Memi `eli da 
prebrodi putem agresivnosti!? Treba znati i to da igra nije uvek vezana 
za potrebu za saznawem. Memi mo`e da bu{i Zemqu da bi doznala {ta ima 
unutra, ali i ne mora, bu{ewe postoji radi bu{ewa. U tome se krije 
su{tina igre, ona je oslobo|ena svrsishodnosti. Za dete je najva`nije da 
se aktivno odnosi prema svetu. Ono mo`e biti podjednako zadovoqno i 
ako stvara, ali i ako ru{i. Su{tina nije u krajwem ishodu ve} u promeni, 
u mewawu ustaqenog poretka stvari. 

Jedan od puteva da se razvija mi{qewe svakako je suo~avawe ~oveka 
sa manama i glupostima koje su mu svojstvene. Putem takvih otkrove-
wa/otkri}a ~ove~anstvo napreduje. Doprinos je dao i Le{ek Kolakovski 
svojim bajkama iz Lajlonije. Poigravaju}i se groteskno qudskim slabo-
stima, daju}i im simboli~ko-fantasti~an vid, izrekao je istine o svima 
nama. Satiri~ne bajke iz Lajlonije su literarno uobli~ene dileme 
~ove~anstva. Kona~no re{ewe pisac nije dao. Otuda nas ove bajke pomalo 
podse}aju na testove nedovr{enih slika i re~enica iz psihologije. Bajke 
Le{eka Kolakovskog ne bi trebalo posmatrati kao tendenciozno 
didakti~ne jer wihov ciq nije da pou~e ve} da podstaknu ~itaoce da je 
sami prona|u. Ho}emo li uspeti zavisi od predstave o istini koju imamo. 
Fantasti~no u ovim bajkama mo`e biti apsurdno i neobi~no samo u 
pore|ewu sa tom predstavom, a nikako u pore|ewu sa stvarno{}u. 

Bajke iz Lajlonije su namewene, uglavnom, odraslima te se mo`emo 
zapitati u kojoj meri ih deca mogu razumeti i voleti. Sigurno da detetu 
ne}e biti te{ko da se sa`ivi sa fantasti~nim elementima bajki, ali 
satiri~na sr` mo`e da promakne. No, ne mora da zna~i. Deca imaju veoma 
dobro razvijeno ~ulo za skrivena zna~ewa. Ove bajke }e im pokazati da 
svet odraslih i nije preterano pametan i hrabar svet, da i oni ~ine 
svakojake gluposti, da su ~esto nemo}ni, o~ajni, samo`ivi i nedokazani. 
Vi{e nikakva mistifikacija nije mogu}a, svet odraslih nije za~arani 
svet vredan snova. 

 

 65 



[aran~i} 

 66

LITERATURA 
 
1. Vukovi}, Vaso (1989): Uvod u kwi`evnost za djecu i omladinu, 

Nik{i}: Univerzitetska rije~. 
2. Grupa autora (1989): Srpska fantastika, Beograd: Srpska akademija 

nauka, kwiga XLIV. 

3. Kolakovski, Le{ek (1987): Trinaest bajki iz kraqevine Lajlonije za 
velike i male, Gorwi Milanovac: De~je novine. 

4. Pra`i}, Milan (1971): Igra kao sloboda, Novi Sad: Kulturni 
centar. 

5. Prop, Vladimir (1987): Morfologija bajke, Beograd: Prosveta. 



UDK 37 Норма, година V, 1-2/99 YU ISSN: 0353-7129 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
dr Prvoslav Jankovi}  Pregledni ~lanak 
U~iteqski fakultet UDK: 372.4 
Sombor BIBLID: 0353-7129,5(1999)1-2, r.67-82 
 Primqeno:  23. 06. 1999. 
 

 
NEPOSREDNA PRIPREMA DETETA ZA [KOLU 

 
 

 
 Rezime: U radu se razmatra psiholo{ko-pedago{ka osnova, zna~aj i 
sadr`inski aspekti tzv. neposredne pripreme deteta za {kolu. Re~ je o 
pripremi deteta za nastavni rad u predmetima: materwi jezik, odnosno 
po~etno pisawe, Matematika i Poznavawa prirode i dru{tva. U sklopu 
sadr`inske osnove pomenutih vidova pripreme ovde se razmatraju i 
konkretnija didakti~ko-metodi~ka re{ewa za koja smatramo da u praksi 
neposredne primene doprinose ne samo unapre|ivawu vaspitawa i 
obrazovawa dece u porodici i vrti}u nego i podizawu nivoa efikasnosti 
nastave na po~etnom stupwu {kolovawa. 

Kqu~ne re~i: dete, priprema za {kolu, ~itawe, pisawe, Matematika, 
Priroda i dru{tvo. 
 

 
 

Summary: Psychologically-pedagogical bases, significance and contents 
aspects of so called immediate preparation of a child for school have been discussed 
in the essay. The subjects included are: Native Language, that is Elementary Writing, 
Mathematics and Acquaintance of Nature and Society. In the frame of the content 
bases of cited aspects of preparation some more concrete didactically-methodical 
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solutions have been discussed here. These are considered to be a support not only for 
better education of children in a family and in a preschool institution, but for an 
instruction efficiency level of elementary schooling. 

Key words: child, preparation for school, reading, writing, Mathematics, 
Nature and Society. 
 

 
 

Резюме: В работе обсуждается психологическо-педагогическая основа, 
значение и апсекты в содержании так называемой непосредственной подготовки 
ребёнка к школе, к учебной работе, для предметов: родной язык, математика, 
природоведение и обществоведение. Здесь обсуждаются и конкретные дидакти-
ческо-методические решения для которых считаем что в практике вносят свой 
вклад не только в прогрессировании воспитания и образования ребят в семье и в 
детском саду но и в повышении уровня, эффетивности начального обучения. 

Ключевые слова: ребёнок, подготовка к школе, чтение, писание, мате-
матика, природоведение и обществоведение. 
 

 
 

Polazak u osnovnu {kolu za dete predstavqa veliku promenu u 
dotada{wem na~inu `ivota. Da bi dete tu promenu {to lak{e 
prebrodilo, prihvatilo {kolske obaveze, a uz to i na samom po~etku 
{kolovawa postiglo o~ekivan uspeh, koji je podsticajan i za celokupno 
kasnije napredovawe u {koli i nastavi, veoma je va`no da se dete za 
{kolu {to boqe pripremi. Priprema se ostvaruje celokupnim 
pred{kolskim periodom `ivota deteta kako u porodici, tako i u 
ustanovama za pred{kolsko vaspitawe i obrazovawe dece. Me|utim, 
najzna~ajnija je tzv. neposredna priprema, koja se uglavnom vremenski 
poklapa sa {estom godinom `ivota deteta, prete`no se ostvaruje u poro-
dici i vrti}u, a sadr`inom se odnosi na nastavu: 

  materweg jezika, odnosno po~etnog ~itawa i pisawa, 
  matematiku i  
  poznavawe prirode i dru{tva (okoline). 
Razume se da je zna~ajna i priprema koja se ostvaruje na planu 

fizi~kog, psihi~kog i socijalnog razvoja deteta, no mi }emo se u ovom 
radu baviti samo pitawima neposredne pripreme od zna~aja za po~etni 
uspeh deteta u nastavi.  
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Neposredna priprema deteta za {kolu najvi{e se odnosi na 
podsticawe razvoja kognitivnih sposobnosti koje omogu}avaju uspe{no 
u~ewe. Ova priprema ima za ciq da dete stekne neka logi~ki ure|ena 
predznawa potrebna za uspe{no ukqu~ivawe u nastavu po~etnog ~itawa i 
pisawa, Matematike, Poznavawa prirode i dru{tva i drugih nastavnih 
predmeta. Za po~etni uspeh u svemu potrebno je da dete prethodno ovlada 
nekim tehnikama mi{qewa, da se do odre|enog stepena razvije pa`wa, 
va`nije sposobnosti izra`avawa (govorom, pokretom, likovno, muzi~ki), 
upornost, istrajnost, samostalnost, tehnike rada i upotrebe jedno-
stavnijih sredstava za rad, interesovawa kao i iskustvo koje ima zna~aja 
za daqe u~ewe i napredovawe deteta.  

   
PRIPREMA DETETA ZA ^ITAWE 
 
Na osnovu iskustva skoro svi u~iteqi danas izjavquju da u~ewe 

~itawa vi{e nije nikakav problem za u~enike prvog razreda osnovne 
{kole, pa zbog toga nema potrebe za nekom naro~itom pripremom deteta, 
pogotovo ne za onom koja bi se odnosila na podu~avawe deteta u tehnici 
~itawa. Potrebno je ne{to va`nije od toga, a to je da dete pre nego {to 
po|e u {kolu zavoli kwigu, da se interesuje za wenu sadr`inu i da stekne 
naviku i potrebu da mu se pri~a i ~ita. 

Razviti interesovawe deteta za pri~u i ~itawe nije te{ko jer 
svako normalno dete voli da mu se pri~a, ~ita ili peva. Kako ima bujnu 
ma{tu i jaka ose}awa, dete veoma intezivno do`ivqava sve ono {to ~uje. 
Zbog toga je, npr., F. Frebl ceo svoj sistem vaspitawa i ostale detetu 
ugodne aktivnosti pro`eo i pesmom. 

Onaj ko deci pri~a ili ~ita, dok to ~ini, ose}a se nekako 
opu{tenijim i spontanijim nego obi~no, pa time lako uspostavqa kontakt 
i komunikaciju sa detetom. Zbog toga pri~awe i ~itawe nisu zna~ajni samo 
po tome {to se time ostvaruje vaspitawe i saznavawe, ve} i zbog toga {to 
su ovo, pedago{ki gledano, dobra sredstva da se u detetu izazovu pozitivne 
emocije i da se zadobije emocionalna naklonost i qubav deteta. Zato sva 
deca vole odrasle osobe koje umeju i ho}e rado da im pri~aju ili ~itaju. 

 Kada je re~ o pri~awu i ~itawu, postavqa se pitawe: {ta deci 

pri~ati ili ~itati? 
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Odgovaraju}i na to pitawe, de~ji pesnik Dragan Luki} i drugi 
saradnici u jednoj publikaciji o ovom problemu (1961, 6-7) utvrdili su 
nekoliko zahteva. 

1. Ono {to se deci pri~a ili ~ita treba da bude umetni~ko delo, 
umetni~ki izraz koji, na specifi~an na~in, govori umetnik 
stvaralac. Takva sadr`ina ima ulogu da pokrene de~ju ma{tu, 
pokrene duh, dete ponese da do`ivqava i u`iva. 

2. Da sadr`ina koja se ~ita ili pri~a ima ideju koja ga pro`ima, 
~ime se mo`e uticati na ose}awa i voqu dece. 

3. Da sadr`ina ima formu sa svojstvenim izrazom i stilom, {to mo-
`e doprineti pro{iravawu de~jeg re~nika i usavr{avawu govora. 

4. Da sadr`ina ima odre|en broj ~iwenica iz neke oblasti, {to bi 
oboga}ivalo de~ja znawa o prirodi i dru{tvu, poja{wavalo wiho-
ve predstave o tome, pro{irivalo pojmove i razvijalo mi{qewe. 

Lepa pri~a, koja se deci ~ita ili usmeno kazuje, kao i svako drugo 
umetni~ko delo, treba dete da o~ara, uzbudi i da mu pru`i zadovoqstvo, 
pokrene i otvori nove horizonte ma{te, isti~u pomenuti autori. 

Osim navedenog, roditeqi i vaspita~i trebalo bi da imaju u vidu i 
slede}e: ono {to se deci kazuje treba da bude na standardnom kwi`evnom 
jeziku, {to va`i i za napisan tekst. U oba slu~aja bez sladuwavosti, 
preterane upotrebe deminutiva i sl.  

Va`no je da se vodi ra~una i o du`ini pri~e ili {tiva. Pri~awe 
mo`e du`e trajati od ~itawa, a za ~itawe je mera jedna {tampana 
stranica u kwizi obi~nog formata. To ne zna~i da pri~e i {tiva ne mogu 
biti du`i, naro~ito ako se interesantno kazuje ili ~ita i ako je detetu 
zanimqiva sadr`ina. Uz to, de~ju pa`wu i ma{tu zaokupqa akcija, 
i{~ekivawe svakog trenutka novih doga|aja, pa makar to bilo i ponav-
qawe, dijalozi i sl. Duge pri~e i {tiva odrasli mogu skra}ivati tako 
{to }e izbe}i duge opise, dug dijalog ili na neki drugi na~in sadr`inu 
prilagoditi de~jem interesovawu i mogu}nosti trajawa pa`we. 

Konkretniji odgovor na pitawe {ta deci pri~ati i ~itati bio bi 
slede}i: narodne i umetni~ke bajke (me|u umetni~kim posebno bajke 
bra}e Grim, Andersena, B. ]opi}a, V. Diznija i drugih); narodne pri~e i 
pesme (npr. one koje su sakupili V. S. Karaxi} i wegovi sledbenici, 
zatim pri~e u kojima se personifikuju `ivotiwe i biqke, gde su opisani 
do`ivqaji vr{waka); kwi`evna dela savremenih de~jih pisaca. 
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Obim ili broj pri~a koje roditeqi ili vaspita~i deci mogu 
kazivati ili ~itati ne treba da zabriwava. Deca rado po nekoliko puta 
slu{aju istu pri~u i svaki se put wome iznova odu{evqavaju. 

Kako pri~ati ili ~itati? Odgovaraju}i na to pitawe, D. Luki} i 
saradnici upu}uju na slede}e:  

1. pri~awe ili ~itawe treba da bude bez ikakve izve{ta~enosti;  
2. slu`iti se detetu razumqivim re~ima i re~enicama;  
3. treba da postoji logi~nost kazivawa;  
4. treba da se pri ponavqawu ne mewa redosled doga|aja i da se 

ni{ta ne izostavqa;  
5. treba da to bude dramsko pri~awe, kako bi se deca u pri~u u`i-

vela;  
6. treba da je onaj ko pri~a ili ~ita `ivahan i da pokazuje da ga 

pri~a li~no interesuje;  
7. treba da je govor prirodan, tj. umerene brzine i ja~ine, grama-

ti~ki pravilne akcentacije, na odre|enim mestima nagla{enih 
slogova i re~i i da se u wemu pravilno upotrebe pauze. 

Nakon ispri~ane pri~e, odrecitovane pesme ili pro~itanog {tiva, 
sa detetom treba pri~ati. Pri~ati se mo`e o junacima pri~e, o wihovim 
postupcima, o onome {to je za decu bilo zanimqivo, uzbudqivo ili o ono-
me {to su deca do`ivela, a {to je sli~no doga|ajima u pri~i. 

Radi podsticawa de~jeg govornog stvarala{tva, ispri~ane ili pro-
~itane sadr`ine mogu}e je upotrebiti da bi se dete podstaklo da traga za 
neobi~nim i zanimqivim re~ima, da samo izmi{qa re~i, da podra`ava 
glasove `ivotiwa, da prona|e re~i koje sadr`avaju odre|ene glasove, da 
igra razne igre koje po~iwu odre|enim glasovima i sl. Neke od ovih 
igara }e doprineti da dete ta~no odredi od kojih se glasova sastoje 
pojedine re~i, u po~etku jednostavnije, kasnije slo`enije, pa }e se takvim 
postupkom dete lako prevesti na ~itawe.  

Ukoliko dete poka`e zanimawe za tehniku ~itawa, mo`e mu se 
pokazati kako se ne{to ~ita, npr. pojedini natpisi, reklame i sl. Na neke 
predmete mo`emo i sami postaviti odgovaraju}e natpise da bismo se sa 
decom igrali i da bi te natpise deca poku{avala povezivati sa nazivima 
stvari kojima oni pripadaju. Dakle, ako dete samo poka`e zanimawe za 
~itawe, pouku mo`emo dati kroz igru. Nikako dete ne treba niti ima 
smisla prisiqavati na to. Pri tome, nikako ne koristimo tehniku slovo 
po slovo, ve} celih re~i. 
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Za pripremu ove vrste roditeqima i vaspita~ima danas stoje na 
raspolagawu savremena sredstva. Pri~e se mogu reprodukovati sa video 
ili magnetofosnke kasete, sa gramofonske plo~e i drugih tehnika zapi-
sivawa. Vrednost ovih pri~a, odnosno reprodukcija jeste u tome {to je 
re~ o umetni~koj interpretaciji, jer se u snimawu anga`uju profesio-
nalni spikeri ili glumci, koji imaju odgovaraju}u dikciju i predstavqaju 
dobar model govora za dete. Uz to, kada su u pitawu video kasete, TV 
emisije, filmovi i sli~no, verbalno kazivawe se poja~ava muzi~kim, 
likovnim i drugim efektima, glumom, ambijentom snimawa, kostimom, 
rekvizitima ili na neki drugi na~in. Sve to kompleksnije deluje na dete 
izazivaju}i potpuniji ~ulni, emocionalni i duhovni do`ivqaj. No bez 
obzira na sve to, `ivu re~, odnosno roditeqa i vaspita~a, u pri~awu i 
~itawu, ipak, ni{ta ne mo`e zameniti. 

Ne{to stru~niji pedago{ki pristup pripremi dece za ~itawe 
mogu}e je ostvariti u vrti}u i to u {estoj godini `ivota, pred sam 
polazak u {kolu. Kako bi trebalo shvatiti problem pripreme i obuke 
dece u ~itawe detaqno je prou~avao poznati ruski psiholog D. B. 
Eqkowin, na ~emu se posebno zadr`ao na{ pedagog E. Kamenov (1997) u 
kwizi Metodika  uputstva vaspita~ima za rad sa decom od tri do sedam 
godina. O ~emu je re~? 

Prema navodima E. Kamenova (1997, 177), D. B. Eqkowin tvrdi da 
sadr`ina i metoda pripreme i obuke dece u ve{tini ~itawa proizilazi 
iz same su{tine procesa ~itawa, a ~itawe treba shvatiti kao »proces 
stvarawa zvu~nog oblika re~i po wihovom grafi~kom (slovnom) modelu«. 
Dakle, onaj ko ~ita bavi se glasovnom stranom govora, pa ako on ~itawem 
ne stvara pravilne zvu~ne oblike re~i, onda wegovo ~itawe nije mogu}e 
razumeti. To, daqe, zna~i da u procesu pripreme deteta za ~itawe, kao i u 
toku u~ewa ~itawa, najvi{e treba posvetiti pa`we ve`bama kao {to su: 

 da deca pa`qivo slu{aju govor vaspita~a i drugih osoba (direk-
tno ili indirektno, a naro~ito snimqen vlastiti govor) kako 
bi se razvijala slu{na pa`wa i sposobnost razumevawa govora; 

 uskla|ivawe disawa sa izgovorom (fonacionog disawa); 
 pravilno artikulisawe pojedinih glasova, naro~ito glasa p, ~, 

|, } i dr., pri ~emu se vr{i neophodna korekcija i koliko je 
mogu}e otklawa dijalekatski obojena de~ja artikulacija (naro-
~itom motivacijom i dobrim govornim modelima); 

 razvijawe pojmova o tome {ta je glas, slog, re~ i re~enica 
(putem igre i igrolikih aktivnosti u kojima se o svemu ovome 
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govori i poku{avaju deliti re~i na slogove, sastavqati ili 
dovr{avati re~enice, primeniti onomatopeja ili na osnovu 
slika sastavqati pri~e od 3 do 4 re~enice); 

 shvatawe smisla re~i; 

 razlikovawa re~i (~emu koriste naro~ito igre u smislu tra`e-
wa sinonimnih re~i, odgovoriti vaspita~u, ali ne upotrebiti 
re~, re}i na drugi na~in itd.); 

 otkrivawe prakti~ne koristi pisanog govora (umesto dotle ko-
ri{}enih znakova za imena dece mogu se upotrebiti karton~i}i 
sa ispisanim imenima dece, sa nazivom nekih stvari, predmeta, 
pojava i wihovih osobina kako bi deca posetepeno shvatila da se 
znaci, npr. saobra}ajni, mogu zameniti re~ima). 

Ovakvom pripremom u~ewe ~itawa u {koli se znatno olak{ava i 
unapre|uje, posebno ako se u {kolskoj nastavi primeni metoda koju je 
osmislio Eqkowin ili sli~ne metode zasnovane na glasovnoj analizi 
re~i, a takve metode su pogodne i za na{ jezik.  

U su{tini metodu Eqkowina ~ine slede}e faze ili etape podu~a-
vawa:  

1. upoznavawe u~enika sa glasovima, odnosno sa glasovnom mate-
rijom jezika (za razliku od nekih metoda u kojima se ta etapa 
preska~e i deca odmah u~e ~itawu, putem slagawa slova, slogova 
ili ispisanih re~i, zanemarivawem ~iwenice da je dete usme-
reno pre svega na glasove); 

2. upoznavawe slova i wihovog zna~ewa, odnosno vezivawe slova za 
ta~no odre|ene glasove; 

3. ~itawe (stvarawe zvu~nog oblika re~i prema ispisanom slovnom 
modelu) i razumevawe pro~itanog. 

Po{to je su{tina ove (i sli~nih) metode u obaveznoj prethodnoj 
orijentaciji dece u glasovnom sistemu jezika, upoznavawa i razlikovawa 
glasova, kao i ta~nog vezivawa glasova za odre|ene grafi~ke ili slovne 
znake, osnovni ciq pripreme deteta za ~itawe svodi se na osposobqavawe 
za glasovnu analizu re~i, ~ime i po~iwe nastava ~itawa. U tom smislu, 
{to je naro~ito korisno za u~iteqe, E. Kamenov, osim toga {to je 
detaqno interpretirao originalnu metodu po~etne nastave ~itawa koju 
je razvio Eqkowin, u pomenutoj kwizi detaqno je razradio i slede}e 
probleme: uo~avawe glasova u re~ima; grafi~ko predstavqawe glasova i 
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re~i; reprodukovawe zvu~ne slike re~i u mislima, upoznavawe slova; 
prepoznavawe i razlikovawe oblika slova i primena odgovaraju}eg redo-
sleda pojedinih postupaka radi usavr{avawa tehnike ~itawa. 

 
PRIPREMA DETETA ZA PISAWE 
 
Pisawe je prili~no slo`ena voqna grafo-motori~ka ve{tina, koja 

podrazumeva finu koordinaciju pokreta ruke i produ`enu fiksaciju 
zglobova, kao i odgovaraju}e dr`awe tela pri izvo|ewu te aktivnosti. 
Kako kod dece sa {est godina sitni mi{i}i {ake jo{ nisu dovoqno 
razvijeni, a nema ni potrebne koordinacije pokreta prstiju, neophodno je 
primenom naro~itog sistema ve`bi razviti odgovaraju}e senzomotorne 
strukture, koje }e omogu}iti da deca tokom {kolovawa relativno brzo i 
uspe{no savladaju pisawe.  

Priprema za pisawe se ostvaruje u vrti}u i u porodici, a sama 
ve{tina pisawa u~i se tek u {koli. Dakle, u~ewe ve{tine pisawa nije 
preporu~qivo sve dok dete ne po|e u {kolu zbog toga {to vaspita~i i 
roditeqi ne mogu unapred znati za koju }e se metodu u~iteq u {koli 
opredeliti, a, osim toga, nedovoqno stru~no podu~avawe moglo bi doves-
ti do pogre{no utemeqene ve{tine ili, pak, dovesti u pitawe celokupni 
kasniji estetski izgled rukopisa jednog deteta. Zbog toga, ako detetu i 
u~itequ raditeqi i vaspita~i `ele zaista pomo}i, onda predskriptualnu 
fazu treba da iskoristite radi delovawa na razvoj odgovaraju}ih 
senzomotornih struktura, odnosno uve`bavawa sitnih mi{i}a ruke, koji 
u~estvuju u finim i koordiniranim pokretima, kao i stvarawem odgova-
raju}ih nervnih struktura koji iz hemisfere velikog mozga uti~u na 
kontrolu i celokupni razvoj tehnike pisawa kao prili~no slo`ene 
qudske ve{tine.  

Radi pripreme deteta za pisawe mogu se koristiti raznovrsne 
aktivnosti, kao {to su ukqu~ivawe dece u izvr{avawe doma}ih poslova, 
u kojima dete hvata, podi`e i preme{ta predmete razli~itih dimenzija i 
oblika. Dete se mo`e, tako|e, anga`ovati i u igrama koje takav razvoj 
potpoma`u. Tome, npr., doprinose {tampane ili stone igre, slagawe 
mozaika, nizawe perli, umetawe predmeta u odre|ene otvore, igre domina 
i sli~ne druge igre. Mogu se koristiti i raznovrsne `i~ane igra~ke, 
izvoditi pokreti koji ostavqaju trag u pesku, na zemqi, na klupi i drugim 
povr{inama. Ovim aktivnostima uti~e se na razvoj kako grube, tako i 
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fine motorike. Isto tako, one doprinose koordinaciji motori~kih 
pokreta i razvoju okulomotori~ke spretnosti. Osim toga, zna~ajne su i 
aktivnosti u kojima se formiraju pojmovi o polo`aju, veli~ini, obliku i 
odnosima kao i odre|ena predznawa, (npr. o na~inu kori{}ewa pribora 
za pisawe) zna~ajna za kasnije u~ewe pisawa. 

U ve}ini metodi~kih priru~nika po~etne nastave pisawa prepo-
ru~uje se obu~avawe dece u rukovawu priborom za pisawe. To se posti`e 
tako {to se detetu najpre daju flomasteri ili olovke koje su debqe od 
standardnih, a kasnije i olovke normalne debqine, da bi dete, koriste}i 
ih, {krabalo, {aralo, crtalo ili pone{to predstavqalo. Sli~an efekat 
ima i de~je oblikovawe u glini, glinamolu, testu, pesku i drugim mate-
rijalima.  

Za ve`bawe orijentacije mo`e se detetu dozvoliti da ne{to 
{kraba ili crta, najpre na hartiji bez linija, a kasnije u ograni~enim 
prostorima (npr. u obele`enim prostorima za bojewe ili da ne{to 
nacrta izme|u linija u svesci).  

Uspe{nom vo|ewu deteta ka ve{tini pisawa naro~ito poma`u 
aktivnosti crtawa nekih stvari u kojima se nalaze linije razli~itog 
oblika, a koje podse}aju na elemente pojedinih, pre svega pisanih, slova. 

Radi pripreme dece za po~etno pisawe postoji mno{tvo razno-
vrsnih didakti~kih sredstava ili materijala, koji se koriste u vrti}u 
ili u porodici. Wihovom primenom, tj. izvr{avawem zadanih aktivnosti 
(crtawa, {arawa, bojewa, dopuwavawa, povezivawa i sl.) dete se u~i 
rukovati priborom za pisawe. Uz to, ono razvija i grafomotori~ke 
sposobnosti, od kojih u velikoj meri zavisi kasnije {kolsko napredovwe 
deteta u u~ewu ove ve{tine.  

Po`eqno je da papir na kojem se dete ve`ba, odnosno priprema za 
pisawe bude ne{to grubqi, kako ne bi klizio pribor za pisawe. Ako je 
potrebno, papir se selotejpom ili na drugi na~in pri~vrsti za sto. 

Pri izvo|ewu pripremnih aktivnosti za pisawe (ili crtawe) 
potrebno je navikavati dete da ne koristi gumicu za brisawe jer mu to 
smawuje pa`wu, zato {to se dete nada da uvek mo`e ispraviti pogre{ku.  

Vaspita~i i roditeqi treba naro~ito da obrate pa`wu na to kako 
detetu pokazuju, tj. da wihovo pokazivawe bude dobar model za opona-
{awe. Osim toga, treba da obrate pa`wu i na to kako dete dr`i i koristi 
pribor, da li pravilno dr`i telo, kako sedi i da li posmatra sa 
odgovaraju}eg odstojawa. 
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U svom metodi~kom priru~niku za rad sa decom pred{kolskog doba 
E. Kamenov (1997) navodi nekoliko korisnih zahteva kojih bi trebalo da 
se pridr`avaju vaspita~i i roditeqi: 

 obezbediti udobne uslove za ve`bawe deteta, kao {to su odgo-
varaju}i pribor i opu{tenost deteta; 

 efikasnije je koristiti kra}e ve`be u trajawu od 8 do 10 minuta, 
uklopqene u slobodne, usmerene i kombinovane aktivnosti dece, 

nego li da, npr., ~itava usmerena aktivnost (15  25 minuta) 
protekne samo u pripremnim ve`bama za pisawe;  

 s obzirom na to da svako dete u ve`bawu individualno napreduje, 
potrebno je da mu se obezbede i individualno prilago|ena uput-
stva i individualni oblici rada; 

 najve}u pa`wu treba posvetiti motivaciji deteta; 

 ako se ve`ba u vrti}u, onda ve`bawe izvoditi pod stalnim nadzo-
rom vaspita~a, spremnog da svakog trenutka daje potrebna uputstva; 

 naro~itu pa`wu trebalo bi usmeriti na razvoj fine voqno us-
meravane motorike, koordinaciju pokreta, ritma, snagu, ta~nost, 
tempo, razmah pokreta {ake, razvoju osetqivosti prstiju {ake, 
ta~nosti opa`awa i predstavqawa, na preciznost, koncen-
traciju, pam}ewe pokreta, orijentaciju u prostoru kao i na sve 
drugo {to doprinosi ne samo pripremi deteta za pisawe, nego i 
wegovom celokupnom razvoju; 

 po`eqno je da se usavr{e pokreti u svim pravcima, kao i da dete 
povla~i raznovrsne linije neprekidno, tj. bez u~estalog podi-
zawa olovke sa papira; 

 ve`bawe bi trebalo po~iwati jednostavnijim aktivnostima {ara-
wa, crtawa i predstavqawa, a zatim postepeno i}i na specijali-
zovane pokrete koji nalikuju elementima pojedinih slova;  

 pokazateqi pripremqenosti deteta za pisawe su koordini-
ranost pokreta, ovladanost upotrebom pribora za pisawe, 
pravilno dr`awe tela i ruke, sposobnost ta~nog procewivawa 
mawih rastojawa, pravilan odnos, ritam i rastojawe izme|u is-
pisanih elemenata, razvijenost mi{qewa, sposobnost opa`awa, 
pam}ewe pokreta, pa`wa, ve{tina crtawa, samostalnost, strp-
qivost, ta~nost, savesnost, istrajnost, zanimawe, voqa i emoci-
onalno zadovoqstvo pri ve`bawu. 
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Ukoliko se primeti da je dete levoruko po`eqno je poku{ati da se 
ono navikne koristiti desnu ruku. Me|utim, ukoliko dete po~ne pru`ati 
otpor, onda se levorukost mora tolerisati. 

 
PRIPREMA DETETA ZA OSNOVNO[KOLSKU MATEMATIKU 
 
Priprema deteta za uspe{no savla|ivawe programa osnovno{kol-

ske matematike sastoji se uglavnom u formirawu osnovnih matemati~kih 
pojmova. U ~emu se ta priprema sastoji, za decu koja poha|aju vrti}, pre-
cizno je metodi~ki i sadr`inski utvr|eno odgovaraju}im programskim 
osnovama za vaspitawe i obrazovawe dece u vrti}u, o ~emu metodi~ki 
vrlo utemeqeno pi{u u svome priru~niku namewenom vaspita~ima R. 
Prentovi} i V. Sotirovi} (1998), dok se E. Kamenov (1990) u kwizi 
sli~ne namene vi{e obra}a roditeqima. 

U osnovi ove pripreme polazi se od toga da detetu omogu}imo 
sticawe raznovrsnog iskustva u vezi sa razli~itim predmetima i 
pojavama kako bi posmatralo, opa`alo i razmi{qalo, a nakon toga o 
svemu tome na neki na~in se izjasnilo - verbalno, putem crte`a, vajawem, 
pokretom ili nekom drugom primerenom akcijom. 

Prilikom opa`awa predmeta dete podsti~emo da se usredsredi na 
osobine kao {to su: veli~ina, oblik, polo`aj, boja i druga svojstva. 
Opa`ena svojstva mogu poslu`iti kao kriterijumi da dete raznim 
manipulativnim, govornim i sli~nim aktivnostima stvara grupe, klase, 
serije, nizove i druge ure|ene skupove predmeta ili wihovih simbo-
li~nih zamena. Isto tako, na osnovu opa`enih osobina ili pojava, dete 
pristupa uvi|awu prostornih, koli~inskih, vremenskih i drugih odnosa 
koji su zna~ajni za razmi{qawe i formirawe elementarnih matema-
ti~kih pojmova.  

Ta~no opa`awe onoga {to je zajedni~ko ili razli~ito nekom broju 
predmeta omogu}ava nam da podstaknemo dete da predmete upore|uje, ana-
lizira, razvrstava, sakupqa, grupi{e i da izvodi druge operacije, a to je 
najboqi podsticaj za razvoj mi{qewa i drugih kognitivnih sposobnosti. 

Pri izvo|ewu ovih operacija u po~etku upotrebqavamo samo jedan 
kriterijum, kasnije, {to je vrlo te{ko, prelazimo na dva, a jo{ kasnije i 
na ve}i broj kriterijuma. Naravno, sve ove i wima sli~ne operacije dete 
}e izvoditi, najpre, neposrednim manipulacijama predmetima, kasnije 
koriste}i wihove zamene u vidu crte`a ili sli~ica, jo{ kasnije u vidu 
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odgovaraju}ih verbalnih simbola, dok }e brojevi do}i na red tek kada 
dete po|e u {kolu. 

Idu}i tako postepeno u pripremawu deteta za osnovno{kolsku 
matematiku, posle ta~nog opa`awa mo`emo pre}i na uvo|ewe deteta u 
snala`ewe u prostoru. U po~etku to }e biti snala`ewe na ulici, gde }e se 
dete upoznati sa pojmovima kao {to su: levo - desno, ispred - iza. Daqe, 
orijentacija deteta u prostoru podrazumeva uvo|ewe u razumevawe odnosa: 
gore - dole, iznad - ispod, bli`e - daqe, unutra - napoqu i dr. Za ori-
jentaciju ove vrste potrebno je da se dete zna orijentisati kako u prostoru, 
tako i u ravni, npr. na stranicama slikovnice, kwige, na svesci. Kao po-
lazna osnova orijentacije deteta u prostoru mo`e poslu`iti "shema tela" . 

Pripremu deteta za {kolu, tako|e, sa~iwava i orijentacija u 
vremenu, a {to se najboqe posti`e u~e{}em deteta u raznim aktivno-
stima koje imaju odre|eno vremensko trajawe, ili pola`ewem od procesa 
koji su deci poznatiji, npr.: prawe ruku, boravak u parku, trajawe crtanog 
filma, izrada ne~ega, spavawe u toku jedne no}i, putovawe od jednog do 
drugog mesta, put koji treba da pre|e kazaqka da bi bilo pola ~asa i sl. 
Mawe vremenske relacije i odnose detetu je mnogo lak{e shvatiti nego 
li ono {to se odnosi na du`i vremenski period, npr. godina, decenija, 
vek. Ovo je detetu te{ko pre svega {to o tome nema mnogo iskustva, a i 
zbog nekih psiholo{kih zakonitosti u formirawu predstava o vremenu. 

Priprema dece za osnovno{kolsku matematiku podrazumeva i razli-
kovawe geometrijskih oblika u prostoru (trougao, pravougaonik, kvadrat) 
i razumevawe geometrijskih tela u prostoru (prizma, kvadar, kocka), kao i 
shvatawe geometrijskih pojmova: krug, trougao, ~etvorougao. U vezi sa ovim 
su i prostorne dimenzije: visina, dubina, obim, {irina, tanko, debelo. 

Umesto brojawa od deteta tra`imo da upore|uje razne koli~ine 
(skupove). Npr. plavih bombona ima mawe nego crvenih bombona, mawe je 
~okolada nego bombona, {oqica ima koliko i tacnica. Posle uspe{no 
izvedenih operacija predmetima upore|uju se simboli, npr. znakovi na 
kartama, dominama, sli~icama i sl. 

Do pojma broja dete ne}e do}i ako ga u~imo da broji. Ono mo`e 
brojati, ~ak i ta~no, ali je pitawe da li ono to razume. Do brojawa dete 
}e do}i ako ga podsti~emo da prema odre|enim kriterijumima predmete 
sakupqa u gomile (skupove) i da te gomile raspodequje. Time }e se 
formirati pojam o jedinici i mno{tvu. Da brojna koli~ina ne zavisi od 
veli~ine predmeta, dete }e shvatiti sastavqawem istovetnih koli~ina 
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od predmeta razli~ite veli~ine. Pet bombona je isto koliko i pet 
~okolada, bez obzira na veli~inu. Koli~ina ne samo da ne zavisi od 
veli~ine predmeta, ve} je nezavisna i od boje, oblika ili prostornog 
rasporeda. Koli~inu mo`emo pove}avati ili smawivati dodavawem ili 
oduzimawem, uz izgovorenu oznaku koli~ine, sastavqawem ili rastav-
qawem pojedinih elemenata. Tek kada dete ovlada ve{tinom izvo|ewa 
ovih operacija spontano }e se uvesti brojevi. Me|utim, brojevi }e uvek 
biti vezani za predmete i radwe i ne obele`avaju se ciframa. Cifre }e 
dete u~iti tek u {koli. 

Roditeqi i vaspita~i mogu deci pokazati da se neke stvari mogu 
deliti na ve}e ili mawe delove, ili na nekoliko jednakih delova, npr. 
~okolada, torta, jabuka, zavisno od toga koliko imamo gostiju ili koliko 
dece treba da ne{to me|usobno podele. 

U mere i merewe dete se uvodi premeravawem zapremine neke 
posude, prelivawem vode ~a{ama. Mogu se koracima npr. premeravati 
rastojawa izme|u dva objekta, du`ina i {irina sobe, du`ina klupe 
premeriti olovkom. Pone{to se mo`e procewivati odoka, a nakon toga 
proveravati merewem. Mere mogu biti razli~ite, zavisno od toga {ta 
merimo: vreme, masu, du`inu, zapreminu itd. O svemu ovome deca mogu u 
prakti~nim manipulacijama, kroz igru, rad ili zadovoqavawem svaki-
da{wih `ivotnih potreba ste}i prili~no ta~ne pojmove, a da to ne li~i 
na u~ewe matematike. 

Razvoju elementarnih ili osnovnih matemati~kih pojmova mogu 
doprineti raznovrsne igre, posebno neke didakti~ke igre. U tu svrhu 
upotrebqava se raznovrstan didakti~ki materijali, u vidu radnih 
listova, ve`banki ili onog {to koristimo u didakti~kim igrama. 

 
PRIPREMA DETETA U PODRU^JU UPOZNAVAWA OKOLINE 
 
Okolinu pred{kolskog deteta, kao i za odraslog ~oveka, pred-

stavqa celokupno okru`ewe, ili sve ono {to bi se samo jednom re~ju 
moglo nazvati prirodom. To su qudi sa kojima dete stupa u razli~ite 
odnose, dru{tvena pravila pona{awa, biqni i `ivotiwski svet, sva 
mrtva priroda, oru|a i stvari koje je ~ovek sa~inio i kojima se slu`i, 
prirodne pojave i sve drugo, ~ega dete mo`e biti svesno ili ne, a {to 
omogu}ava detetu da se igra, istra`uje, saznaje i da se kao qudsko bi}e 
razvija. Po{to dete `ivi u ovakvom okru`ewu, treba o~ekivati da na 
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razli~ite na~ine za okolinu ispoqava svoju radoznalost, ali usled 
nedostatka iskustva i skromnih intelektualnih i drugih sposobnosti bez 
pomo}i odraslih ne mo`e saznavati.  

Po{to dete u dodir sa prirodom ili okolinom dolazi najvi{e 
`ive}i u porodici ili dok se nalazi u vrti}u, roditeqi i vaspita~i su 
osobe koje mu najvi{e mogu pomo}i pri upoznavawu okoline i time ga 
pripremiti za polazak u {kolu, a naro~ito za ono {to ga o~ekuje u po~et-
noj nastavi prirode i dru{tva.  

U svemu tome najva`nije je da dete stekne neka saznawa zna~ajna za 
razumevawe jednostavnijih veza i odnosa u prirodi, korisnih za osamo-
staqivawe i uspe{nije snala`ewe u svojoj okolini, kao i prevazila`ewe 
mogu}eg straha koji se ~esto javqa pri prvom susretu sa neobi~nim 
prirodnim silama i pojavama o kojima dotle nije ni{ta saznalo. 

S obzirom na to da su deca po svojoj prirodi radoznala (to pokazuju 
~estim zapitkivawem i obra}awem pa`we na sve {to je novo, neobi~no i 
interesantno), u procesu upoznavawa okoline wima nije te{ko pru`iti 
pomo} jer nije re~ o posledwim nau~nim saznawima o tome, ve} samo o 
onome {to je elementarno i najbitnije za razumevawe su{tine, a ipak 
dovoqno da zadovoqi de~ju radoznalost na po~etnom nivou poznavawa 
su{tine stvari i pojava. To zna~i da detetu nema potrebe obja{wavati sve 
do detaqa, ve} samo onoliko koliko je dovoqno da ono zadovoqi svoju 
trenutnu radoznalost. Na kasnijim stupwevima razvoja dete }e se vi{e puta 
vra}ati na ono za {ta se ve} ranije interesovalo, ali u kontekstu drugih 
veza i odnosa, {to zna~i da }e nam se time vi{e puta pru`iti prilika da 
upotpuwavamo de~ja pojedina~na saznawa, ali i da ih po nekim 
kriterijumima povezujemo u {ire pojmovne i logi~ki ure|ene celine. Isto 
tako, treba imati u vidu da ono {to u jednom trenutku detetu nije mogu}e 
objasniti va`no je da se po cenu bilo kakvog obja{wewa detetu ne daju 
pogre{na obja{wewa jer bi to vodilo formirawu neta~nih predstava i 
pojmova. Zbog toga u nekim slu~ajevima umesto da ne{to obja{wavamo, 
dovoqno je da dete samo navedemo da pa`qivije posmatra ili da mu 
omogu}imo da ono {to ga interesuje direktno vidi i li~no do`ivi. 

Pri uvo|ewu deteta u razumevawe prirodnih ili dru{tvenih pojava 
i odnosa najva`nije je da dete razume uzro~no-posledi~ne veze i odnose, 
tj. da sazna: {ta je jednoj pojavi prethodilo (uzrok ili neophodni uslovi), 
a {ta, nakon toga, sledi (vidqive promene koje se manifestuju u vidu 
posledica); {ta izaziva neke pojave i promene u prirodi (koji su to 
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uzroci); zbog ~ega se qudi, `ivotiwe i biqke prilago|avaju `ivotnim 
okolnostima i na koji na~in to ~ine; zbog ~ega su i kako su npr. `ivotiwe 
i biqke, po svom izgledu, anatomiji tela i nekim osobinama, prilago|ene 
uslovima u kojima `ive itd. Dakle, nije toliko bitno da dete pojave samo 
raspoznaje koliko je bitno da upozna uzro~no-posledi~ne veze i odnose 
me|u wima, odnosno wihovu me|usobnu uslovqenost i povezanost (npr. u 
eko sistemu). Uzroci pojavama su naj~e{}e skriveni i te{ko detetu 
razumqivi, a upravo to (razumevawe uzro~no-posledi~nih veza i odnosa) 
~ini su{tinu svakog pravog saznawa. 

Ono {to roditeqi i vaspita~i, kada poma`u deci u upoznavawu 
okoline, moraju imati u vidu jeste ~iwenica da je de~je mi{qewe i 
tuma~ewe kauzalnih veza i odnosa specifi~no, tj. druga~ije od tuma~ewa 
i shvatawa odraslog ~oveka. Tako su npr. vrlo ~este pojave da deca odnose 
uzroka i posledice tuma~e u vidu: realizama (dete subjektivnim pojavama 
daje objektivna svojstva); animizama (ne`ivim stvarima pridaje svojstva 
`ivih bi}a); magizma (shvatawe da se neke pojave mogu magijskim mo}ima 
prouzrokovati) itd. 

Po{to {estogodi{we dete ubrzo o~ekuje polazak u {kolu, a u grad-
skoj sredini vrebaju raznovrsne opasnosti u saobra}aju, posebno je va`no 
dete podu~iti nekim saobra}ajnim pravilima i propisima, pru`iti mu 
neka znawa zna~ajna za sigurnost u saobra}aju, razviti sposobnosti za 
samostalno snala`ewe deteta u slo`enijim situacijama saobra}aja i 
formirati osnovne elemente saobra}ajne kulture. 

U sklopu pripreme deteta za {kolu u podru~ju upoznavawa okoline 
jo{ je va`no i slede}e: upoznati svako dete sa putem od ku}e do {kole i 
mogu}im saobra}ajnim opasnostima na tom putu; saobra}ajnim znacima za 
pe{ake i wihovim zna~ewem; kako se reguli{e saobra}aj (semafor, saobra-
}ajni policajac, znaci na kolovozu i pe{a~kim prelazima); koji se zvu~ni 
signali koriste u saobra}aju; kako razlikovati saobra}ajna sredstva prema 
zvu~nim signalima ili buci koju stvaraju; uve`bati decu u ta~nosti 
procewivawa vremena potrebnog da pojedina sredstva s obzirom na to kako 
se ogla{avaju, pre|u odre|ena rastojawa u prostoru. Isto tako pripremi 
deteta za {kolu doprinosi i ako dete upoznamo sa na~inom kori{}ewa 
sredstava za prevoz qudi, sa na~inom pona{awa u javnom saobra}aju, sa 
karakteristikama pojedinih sredstava s obzirom na veli~inu i prostor 
koji zauzimaju, brzinu kretawa, potrebno vreme zaustavqawa itd.  
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Po{to su sposobnosti dece za bezbedno i samostalno snala`ewe u 
saobra}aju nedovoqno razvijene, a deca su naj~e{}e `rtve u saobra}aju, 
po`eqno ih je u prvim danima {kolovawa dovoditi u {kolu. 

Na kraju, moglo bi se konstatovati i to da svi ovde razmatrani 
aspekti sadr`inske pripreme deteta za {kolu nu`no zahtevaju pedago{ku 
stru~nost kako roditeqa, tako i vaspita~a. Ovo isti~emo zbog toga {to 
se u nekim empirijskim istra`ivawima, kao i u neposrednoj pedago{koj 
praksi, pokazalo da nestru~na priprema ne samo {to ne koristi detetu, 
ve} kao olak{avawe rada, ne koristi ni u~iteqima. 
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ORGANIZACIJA [KOLE U PRIRODI 
 

 
 

Rezime: U radu se ukazuje na obrazovno-vaspitni zna~aj i potrebu 
organizacije {kole u prirodi i to, pre svega, sa stanovi{ta doprinosa 
{kole u prirodi: razvoja socijalizacije, boqeg me|usobnog upoznavawa 
u~enika i nastavnika, razvijawe samostalnosti i qubavi prema prirodi i 
efikasnije obrade i utvr|ivawe nastavnih sadr`ina. Posebno se nagla{-
ava da uspe{na organizacija {kole u prirodi podrazumeva obezbe|ewe 
pretpostavki, kao {to su: obezbe|ewe odre|enih sredinskih, prostornih i 
nastavno-tehni~kih i kadrovskih uslova, blagovremene pripreme nastav-
nika, u~enika i u~eni~kih roditeqa, kao i po{tovawe utvr|enih principa 
u procesu organizacije i ostvarewa ovog vida pedago{ke delatnosti {kole. 

Kqu~ne re~i: {kola u prirodi, organizacija i programirawe, 
osnovne pretpostavke i principi organizacije {kole u prirodi. 

 
 

 
Summary: The essay points out educational significance and the need of 

school organization in natural environment mostly for the standpoint of its benefits: 
development of socialization, better knowing of pupils and teachers, development of 
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independence and attraction toward nature and more efficient processing and 
establishing of instruction contents. It has been especially pointed out that successful 
organization of the schools in natural environment demands providing certain 
environmental, spatial, teaching, technical and professional conditions: teachers 
should be prepared for it in advance, as well as pupils and their parents, and 
established principles in the organization process and the realization of the whole 
project should be respected. 

Key words: school in natural environment, organization and programming, 
basic prepositions and principles of school in natural environment organizations. 

 
 

 
Резюме: В работе указывается на образовательно-воспитательное 

значение и потребность устройства школы в природе, прежде всего с точки 
зрения вклада школы в природе: развития социализации, лучшего взаимного 
ознакомления учеников и учителей, развития самостоятельности и любви к 
природе и эффективной обработки и закрепления содержаний обучения. 
Особенно подчёркивается что удачное устройство школы в природе подразу-
мевается обеспечение определённых среды, пространства и учебно-технических 
условий, кадров, благополучной подготовки учителей, учеников и родителей, 
как и учитывание установленных принципов в процессе в устройству и 
осуществлении этого способа педагогической деятельности школы. 

Ключевые слова: школа в природе, устройство и программированное 
обучение, основные предпосылки и принципы устройства школы в природе. 
 

 
 

1. ОБРАЗОВНО-ВАСПИТНИ ЗНАЧАЈ ШКОЛЕ У ПРИРОДИ 
 
Jo{ od najstarijih vremena brojni mislioci i nau~nici isticali su 

zna~aj prirode u vaspitawu mladih. Poznati ruski pedagog K. D. U{inski 
ka`e: "Priroda je jedan od najmo}nijih faktora u vaspitawu ~oveka, te i 
najbri`qivije vaspitawe bez sudelovawa tog faktora uvek }e biti 
suvoparno, jednostrano, dosadno, izve{ta~eno. Jadnog li deteta ako je ono 
odraslo, a nije otkinulo ni jedan poqski cveti}, nije slobodno gazilo 
zelenu travu. Ono se nikada ne}e razvijati sa onom puno}om i sve`inom 
za koju je sposobna qudska du{a; u wegovom razvitku uvek }e se ose}ati 
zagu{qiva atmosfera natovarenih zgrada... A sloboda, {irina, priroda, 
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lepota, okolina grada, pa one mirisne jaruge i wive koje se talasaju, pa 
ru`i~asto prole}e i zlatna jesen, zar nisu boqi vaspita~i? Nazovite me 
divqakom u pedagogici, ali ja sam na osnovu svih utisaka iz svog `ivota, 
stekao duboko ube|ewe da lep pejza` ima ogroman uspeh na razvitak mlade 
du{e, kome ne mo`e konkurisati uticaj nastavnika" (Stanojlovi}, B., 
Simi}, S., 1984, 16).  

Navedeni stavovi poznatog ruskog pedagoga U{inskog veoma jasno i 
upe~atqivo ukazuje na prirodu kao veoma mo}an faktor u razvoju li~-
nosti deteta, posebno wegovih najplemenitijih ose}awa. Sigurno je da }e 
deca lepotu prirode punije do`ivqavati ako borave u woj od dece kojoj se 
u {kolskim u~ionicama suvoparno pri~a o lepoti prirode. Boravak u 
prirodi omogu}uje deci da neposredno uo~avaju wenu lepotu, wene oblike, 
raznovrsnost i bogatstvo zvukova i mirisa, da punije u`ivaju u lepotama 
prirode, da je vi{e po{tuju, ~uvaju i neguju. 

Zbog svoje raznovrsnosti, prirodna sredina sadr`i brojne izvore i 
podsticaje za daqim saznavawem, budi radoznalost i razvija istra`i-
va~ki duh, {to doprinosi razvoju stvarala~kih sposobnosti kao bitne 
komponente razvoja li~nosti deteta. 

Isto tako, uslovi u kojima radi {kola u prirodi, omogu}uju 
utvr|ivawe, pro{irivawe i sistematizaciju postoje}ih znawa u~enika i 
wihovu primenu u prakti~nom `ivotu.  

[iroke su mogu}nosti za uspe{nije ostvarewe sadr`ina iz ve}eg 
broja nastavnih podru~ja, posebno onih koje zahtevaju obradu u nepo-
srednom dodiru sa prirodnom i dru{tvenom sredinom, sa pojavama i 
doga|ajima u wima. U prirodnim uslovima deca neposrednim posmatra-
wem bogate svoja iskustva o `ivoj i ne`ivoj prirodi, o prirodnim 
pojavama, o `ivotu i radu qudi, me|usobnoj povezanosti biqnog i `ivo-
tiwskog sveta, kulturno-istorijskoj pro{losti kraja, upoznaju osnovne 
zakonitosti razvoja prirode i dru{tva i sl. 

Za vreme rada {kole u prirodi u~enici aktivno provode znatan deo 
vremena u kolektivnom `ivotu, u intenzivnijoj komunikaciji i inte-
rakciji, i me|usobnoj i sa nastavnicima. To je povoqna okolnost za {ire 
pedago{ko delovawe na razvoj li~nosti u~enika, posebno na wegov socio-
emocionalni razvoj. U ovakvim uslovima pove}avaju se mogu}nosti za sve-
stranije i boqe upoznavawe li~nosti u~enika, za ispitivawe sklonosti, 
potreba, `eqa i interesovawa dece, wihovih problema i te{ko}a. To 
umnogome mo`e da pomogne u izboru i primeni adekvatnijih vaspitno-          
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-obrazovnih mera i postupaka u radu sa u~enicima, a time doprinese i 
efikasnijoj organizaciji obrazovno-vaspitnog rada {kole u celini. 

Za vreme rada {kole u prirodi u~enici iz razli~itih porodica i 
`ivotnih sredina zajedno spavaju, hrane se, isti im je raspored dnevnog 
`ivota i rada. Dakle, `ive pod jednakim uslovima. Ovakav na~in `ivota 
obezbe|uje i boqe me|usobno upoznavawe i zbli`avawe kako dece, tako i 
dece i wihovih nastavnika. To mo`e da dovede i do promene socijalnih 
odnosa u odeqewu.  

Osim toga, u ovakvim uslovima `ivota i rada razvijaju se potrebe i 
navike dece da se me|usobno poma`u, brinu jedni o drugima, da li~na 
interesovawa usagla{avaju sa interesovawima kolektiva, da razvijaju 
sposobnosti za empatiju, {to znatno doprinosi kultivisawu emocionalne 
sfere i socijalizacije mladih. 

Dru`ewe, zajedni~ke obaveze i aktivnosti, radosti, uspesi, neuspe-
si, `eqe i do`ivqaji zbli`avaju u~enike i razvijaju prijateqstva i 
druga pozitivna ose}awa i stvaraju sna`an jedinstven kolektiv. Naravno, 
u takvom zajedni~kom `ivotu i radu neophodno je obezbediti i afir-
maciju svakog pojedinca u kolektivu aktivnostima za koje pojedinac ili 
grupa imaju najvi{e sklonosti i sposobnosti.  

@ivot u kolektivu omogu}ava u~enicima da shvate neophodnost 
po{tovawa normi i pravila pona{awa u zajedni~kom `ivotu, kao i 
nu`nost izvr{avawa zadu`ewa i obaveza pojedinaca da bi kolektiv 
mogao funkcionisati. To se najuspe{nije mo`e ostvariti aktivnostima 
u~enika u slobodnom vremenu, posebno zabavno-rekreativnim, u koje se 
u~enici rado ukqu~uju jer se zasnivaju na principima slobode, dobro-
voqnosti i zanimqivosti sadr`ina. 

[iroke su mogu}nosti za uspe{nije ostvarewe sadr`ina iz ve}eg 
broja nastavnih podru~ja, posebno onih koja zahtevaju da se obrade u 
neposrednom dodiru sa prirodnom i dru{tvenom sredinom, sa pojavama i 
doga|ajima u wima. U prirodnim uslovima deca neposrednim posmat-
rawem bogate svoja iskustva o `ivoj i ne`ivoj prirodi o prirodnim 
pojavama, o `ivotu i radu qudi, me|usobnoj povezanosti biqnog i 
`ivotiwskog sveta, kulturno-istorijskoj pro{losti kraja i sl.   

Za vreme rada {kole u prirodi u~enici aktivno provode znatan deo 
vremena u kolektivnom `ivotu, u intenzivnoj komunikaciji i inter-
akciji, i me|usobnoj i sa nastavnicima. To je povoqna okolnost za {ire 
pedago{ko delovawe na razvoj li~nosti u~enika, posebno na wegov socio-
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-emocionalni razvoj. U ovakvim uslovima pove}avaju se mogu}nosti za 
svestranije i boqe upoznavawe li~nosti u~enika, za ispitivawe sklo-
nosti, `eqa i interesovawa dece, wihovih problema i te{ko}a. 

To u mnogome mo`e da pomogne u izboru i primeni adekvatnijih 
obrazovno-vaspitnih mera i postupaka u radu sa u~enicima, a time dopri-
nose i efikasnijoj organizaciji obrazovno-vaspitnog rada {kole u celini. 

Odlazak u {kolu u prirodi, odvajawe od porodice i navikavawe na 
kolektivan `ivot u uslovima druga~ijim od porodi~nih doprinose 
osamostaqivawu dece, navikavawu i osposobqavawu za `ivot i rad u 
promewenim `ivotnim uslovima. 

Svakodnevne me|usobne veze i odnosi i prakti~ne aktivnosti - briga o 
li~noj higijeni, odr`avawe prostorija za spavawe, estetsko ure|ivawe 
okoline, u~e{}e u prakti~nim aktivnostima negovawa cve}a i zelenila, 
hrawewe ptica i `ivotiwa - pru`aju izuzetne mogu}nosti za razvijawe i 
u~vr{}ivawe kulturnih, higijenskih i radnih navika, kao i za razvijawe 
pravilnog odnosa prema radu, ~uvawu i za{titi prirode i ~ovekove 
`ivotne sredine i qubavi prema prirodi. 

Ovaj vid pedago{ke delatnosti {kole podrazumeva i promewenu ulogu 
nastavnika koja je sve mawe predava~ka, a vi{e usmeravaju}a i 
koordiniraju}a. To zna~i da bi aktivnosti nastavnika, pre svega, trebalo da 
budu usmerene na stvarawe uslova za {to ve}u samostalnost i aktivnost 
u~enika u procesu sticawa znawa, pro{irivawu iskustava, kooperativnim 
oblicima u~ewa i partnerskom odnosu u komunikaciji sa u~enicima. 

O vaspitno-obrazovnom zna~aju i vrednosti ovog vida obrazovno-vas-
pitnog rada sa u~enicima govore i rezultati istra`ivawa R. Nikoli} 
(Nikoli}, R., 1994, 127). 

Ona je u okviru istra`ivawa pedago{kih vrednosti postoje}ih 
modela {kole u prirodi, pratila wihovu efikasnost sa stanovi{ta 
doprinosa {kole u prirodi: 

a) sticawu i oboga}ivawu znawa o prirodi; 
b) razvijawu ose}awa rodoqubqa; 
v) negovawu i razvijawu drugarskih i prijateqskih odnosa u odeqew-

skom kolektivu; 
g) negovawu i razvijawu drugarskih i prijateqskih odnosa prema radu; 
d) poboq{awu zdravqa i ukupnog fizi~kog stawa. 
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Istra`ivawe je izvr{eno testirawem 171 u~enika tre}eg razreda 
osnovne {kole, sociometrijskim ispitivawem 136 u~enika IV razreda i 
ispitivawem mi{qewa 50 nastavnika. Svi ispitivani su boravili u 
{koli u prirodi. 

U okviru ovog istra`ivawa utvr|eno je slede}e: "U {koli u 
prirodi ostvaruju se sadr`ine pet vaspitnih komponenata... Prednost se 
daje onoj koja se odnosi na ostvarivawe zadataka fizi~kog i zdravstvenog 
vaspitawa, odnosno poboq{awu i unapre|ewu zdravqa u~enika i ja~awu 
fizi~kih sposobnosti. Na drugom mestu je ostvarivawe zadataka soci-
jalizacije, razvijawu prijateqstva i drugarstva me|u u~enicima, i ja~awu 
odeqewa kao kolektiva. 

Mi{qewe nastavnika je da {kola u prirodi, u pore|ewu sa nekim 
drugim oblicima obrazovno-vaspitnog rada omogu}uje boqu socijali-
zaciju u~enika u kulturno-zabavnim aktivnostima i slobodnom vremenu" 
(Nikoli}, R., 1994, 127). 

Ispitivano je i mi{qewe nastavnika o doprinosu {kole u prirodi 
sticawu novih i pro{irivawu ranije ste~enih znawa. Oni misle da u~eni-
ci usvoje najvi{e onih pojmova i ~iwenica do kojih dolaze neposredno u 
dodiru sa prirodom, onih znawa koja se odnose na klimu, biqni i `ivo-
tiwski svet, a ne{to mawe pojmova koji se odnose na geografske karakte-
ristike i kulturno-istorijsku pro{lost kraja (Nikoli}, R., 1994, 25). 

I rezultati testirawa u~enika, tako|e, potvr|uju da {kola u 
prirodi doprinosi usvajawu novih znawa o prirodi. 

Utvr|eno je ovim istra`ivawem da {kola u prirodi doprinosi 
upoznavawu sa kulturno-istorijskom pro{lo{}u naroda, razvijawu 
ose}awa qubavi prema domovini i svesti o ~uvawu dru{tvenih dobara i 
kulturnih vrednosti. Zatim sledi doprinos {kole u odr`avawu li~ne i 
higijene li~nih stvari, takmi~ewima u~enika u urednosti, po{tovawu 
re`ima dana i u okviru samouslu`ivawa. 

Op{ti zakqu~ak pomenutog autora je da {kola u prirodi ima peda-
go{ke vrednosti, odnosno da doprinosi ostvarivawu obrazovno-vaspitnih 
zadataka {kole u celini. 

Rezultati na{eg istra`ivawa tako|e ukazuju i na obrazovno-vas-
pitne vrednosti {kole u prirodi. 

Iz {ireg istra`ivawa, na uzorku 96 nastavnika razredne nastave 
koji su radili u {koli u prirodi, prezentira}emo samo rezultate koji se 
odnose na obrazovno-vaspitne vrednosti, probleme i te{ko}e u procesu 
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pripreme i ostvarewa i mogu}nosti uspe{nije organizacije ovog vida 
pedago{ke delatnosti.1 

Dobijeni rezultati istra`ivawa ukazuju da {kola u prirodi 
doprinosi: 

 razvoju socijalizacije dece; 
 poboq{awu zdravqa dece; 
 boqem upoznavawu nastavnika sa u~enicima; 
 razvijawu qubavi prema prirodi; 
 razvijawu samostalnosti u~enika; 
 razvoju drugarskih odnosa me|u u~enicima; 
 navikavawu na kolektivan `ivot u~enika; 
 razvoju higijenskih navika dece; 
 efikasnijoj i lak{oj obradi nastavnih sadr`ina; 
 uspe{nijem utvr|ivawu i sistematizaciji nastavnih sadr`ina i 

drugo. 
Rezultati navednog istra`ivawa pokazuju da od ukupno deset 

istaknutih vrednosti {kole u prirodi dominiraju one koje se odnose na 
ostvarivawe vaspitne i zdravstvene uloge {kole u prirodi. Me|u 
navedenim vrednostima na prvom mestu se nalazi doprinos {kole u 
prirodi socijalizaciji dece. To zna~i da {kola u prirodi, na neki na~in, 
kompenzuje neke slabosti u ostvarivawu vaspitne funkcije {kole u 
celini. 

Znatno ni`i rang zauzele su vrednosti koje se odnose na doprinos 
{kole u prirodi uspe{nijem ostvarivawu nastavnih sadr`ina. To ukazuje 
na odre|ene slabosti u planirawu nastavnih sadr`ina u radu {kole u 
prirodi. 

Navedene pretpostavke potvr|uju i dobijeni rezultati na{eg 
istra`ivawa koji se odnose na pripremu nastavnika za izvo|ewe {kole u 
prirodi: 60% nastavnika isti~e da nisu u dovoqnoj meri bili upoznati sa 
uslovima u kojima se izvodi nastava u prirodi; 80% navodi da nisu u 
dovoqnoj meri bili upoznati sa literaturom o ovom vidu pedago{ke 
delatnosti {kole; 60% navodi da nisu bili upoznati i sa uslovima u 
kojima se izvodi nastava u prirodi, pa samim tim i operativni planovi 
nastavnih sadr`ina nisu na adekvatan na~in prilago|eni uslovima mesta 
gde se organizuje {kola u prirodi. 

                                                 
1 Istra`ivawe izvr{eno u saradwi sa Slobodanom Stanojlovi}em u osnovnim {kolama na 

podru~ju grada Beograda i severoisto~nog dela Republike Srpske. 
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Me|u posebnim problemima i te{ko}ama u organizaciji {kole u 
prirodi nastavnici navode problem nepotpunog obuhvata u~enika za {kolu 
u prirodi (neophodno je da se odlazak u {kolu u prirodi opredeli najmawe 
80% u~enika), zatim veoma naporan i nedovoqno nagra|en rad u~iteqa. 

Radi unapre|ivawa organizacije obrazovno-vaspitnog rada {kole u 
prirodi nastavnici predla`u: 

 blagovremenu izradu operativnih planova i programa rada {ko-
le u prirodi; 

 izbor nastavnih sadr`ina pogodnih za prilago|avawe specifi~-
nostima prirodne sredine; 

 obezbe|ivawe saradnika u~itequ za potpunije organizovawe 
aktivnosti u slobodnom vremenu; 

 blagovremeno upoznavawe u~iteqa sa geografsko-istorijskim i 
drugim karakteristikama kraja u kome }e se izvoditi nastava u 
prirodi; 

 boqe nagra|ivawe u~iteqa za te`i i odgovorniji rad {kole u 
prirodi; 

 utvr|ivawe standarda za objekte u kojima se mo`e izvoditi nas-
tava u prirodi; 

 poboq{awe organizacije obrazovno-vaspitnog rada (aktivne me-
tode i oblici rada bez strogo odvojenih predmeta i ~asova); 

 obezbe|ivawe u~iteqima stru~ne literature i monografije 
mesta u kome se nalazi {kola u prirodi, 

 pripremawe posebnih programa i sadr`ina zasnovanih na igri 
(u~ewe putem radionica i sl.); 

 zasnivawe celokupnog obrazovno-vaspitnog rada na neposrednom 
opa`awu i do`ivqavawu prirode, na ~istom vazduhu i u pri-
rodnoj sredini; 

 organizovawe stru~nog osposobqavawa u~iteqa za rad u {koli u 
prirodu i dr. 

Ostvarivawe navedenih predloga, radi unapre|ivawa organizacije 
rada {kole u prirodi, podrazumeva ve}u sinhronizaciju rada stru~nih 
organa, pedago{ko-psiholo{kih slu`bi u {kolama i organizacija u koji-
ma se organizuje ovaj vid pedago{ke delatnosti {kole. 
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2. ПРЕТПОСТАВКЕ И ЗАХТЕВИ ЗА УСПЕШНУ ОРГАНИЗАЦИЈУ  
     ШКОЛЕ У ПРИРОДИ 
 
Uspe{na organizacija rada {kole u prirodi podrazumeva obezbe|e-

we odgovaraju}ih sredinskih, prostornih, nastavno-tehni~kih i kadrovskih 
uslova, kao i po{tovawe pedago{ko-psiholo{kih i didakti~ko-meto-
di~kih zahteva u pripremi i organizaciji rada {kole u prirodi. 

Ukaza}emo samo na neke osnovne pretpostavke koje bi  trebalo da is-
puwavaju ustanove u kojima se organizuje ovaj vid obrazovno-vaspitnog rada. 

 
2.1. Prostorni i nastavno-tehni~ki uslovi 
Prostorno i nastavno-tehni~ki uslovi su veoma zna~ajni ~inioci 

za uspe{nu organizaciju rada {kole u prirodi. Za ovaj rad neophodno je 
obezbediti: 

 u~ionicu normalne veli~ine sa opremom i sredstvima za nas-
tavne aktivnosti u kojoj mogu da se smewuju najvi{e dva odeqewa 
u toku dana; 

 poqske u~ionice (po jednu za dva odeqewa); 
 prostor za organizovawe rada pojedinih grupa za slobodne 

aktivnosti i aktivnosti u~enika u slobodnom vremenu; 

 prostor, opremu i ure|aje za ishranu u~enika; 

 odgovaraju}e spavaonice sa krevetima za decu; 

 prostor za zdravstvenu za{titu u~enika (ambulantu za pregled i 
rad zdravstvene slu`be i prostor za odvajawe obolelih u~enika); 

 prostoriju za pripremu i rad nastavnika. 
Od nastavnih sredstava neophodno je obezbediti: TV prijemnik, 

video rekorder, grafoskop, kasetofon, dijaprojektor, spoqni termo-
metar, geografsku kartu mesta i okoline, zidne slike biqaka, `ivotiwa 
i ptica kraja u kome se nalazi {kola u prirodi, a na zidovima prostorija 
panoe za izlagawe radova u~enika. 

Za sportsko-rekreativne aktivnosti neophodno je obezbediti sprave 
i rekvizite: plasti~ne lopte - 10 komada, kratke vija~e - 20 komada, 
presko~no u`e - 2 komada, rekete za badminton - 5 pari, lopte za nogomet - 4 
komada, lopte za odbojku - 4 komada, gumene lopte razli~itih veli~ina - 20 
komada, sanke 20 komada, ~uweve - 20 komada i dr. 
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Sem navedenih nastavnih sredstava i rekvizita, za aktivnosti u 
slobodnom vremenu (dru{tveno-zabavne i kulturne aktivnosti) potrebno 
je obezbediti igroteku sa raznim dru{tvenim igrama, videoteku sa 
potrebnim brojem video kaseta de~jih  filmova, snimaka interesantnih 
predela, biqnog i `ivotiwskog sveta, zanimawa qudi u kraju u kome se 
nalazi {kola u prirodi i sl. 

Prilo`eni normativi sprava, rekvizita i nastavnih sredstava za-
snovani su na pretpostavci da je kapacitet {kole u prirodi 3-4 odeqewa. 
Srazmerno broju odeqewa, zbirke se mogu dopuwavati. Tako|e je potrebno 
ista}i da sve prostorije i oprema treba da odgovaraju zdravstveno-higi-
jenskim normativima. 

 
2.2. Sredinski uslovi rada {kole u prirodi 
Sem prostornih, za uspe{nu organizaciju ovog vida pedago{ke 

delatnosti {kole, neophodno je obezbediti i sredinske uslove, i to: 

 odgovaraju}e povr{ine za igru i sport sa travnatom podlogom na 
kojoj su estetski i funkcionalno postavqene quqa{ke, klac-
kalice, staze za bicikl, i sl. sportski tereni za aktivnosti 
u~enika u slobodnom vremenu; povr{ine za dru{tveno-koristan 
i proizvodan rad u~enika - vrt, cvetwak i sli~no; 

 sem navedenog, neophodno je obezbediti monografiju kraja u 
kojoj radi {kola u prirodi sa opisima prirodno-geografskih, 
istorijskih, privrednih, klimatskih uslova, kulturnih zname-
nitosti, biqnog i `ivotiwskog sveta kraja i zanimawa qudi. 

 
2.3. Kadrovski uslovi rada 
Za uspe{an rad {kole u prirodi treba obezbediti slede}i kadar: 

 razrednog nastavnika za nastavu i samostalan rad u~enika i deo 
aktivnosti u slobodnom vremenu; 

 koordinatora za ukupnu organizaciju rada {kole u prirodi; 

 organizatora sportsko-rekreativnih aktivnosti i organizatora 
kulturno-zabavne aktivnosti u~enika; 

 zdravstvenu slu`bu (lekar i medicinska sestra) koja }e da obav-
qa higijensko-epidemiolo{ki nadzor i da brine o zdravstvenom 
stawu u~enika i realizuje program zdravstvenog vaspitawa za 
vreme rada {kole u prirodi. 
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U realizaciji programskih zadataka, osim navedenih, po`eqno je da 
se povremeno anga`uju i drugi stru~waci iz mesta u kome se nalazi {kola 
u prirodi, koji u~enicima mogu govoriti o osobenostima privrednog i 
kulturno-istorijskog `ivota toga kraja. 

 
2.4. Blagovremene pripreme - uslov uspe{nije  

organizacije {kole u prirodi 
Osim navedenih pretpostavki, uspe{na realizacija ciqa i zadata-

ka {kole u prirodi podrazumeva blagovremene i temeqite organizacione 
pripreme stru~nih organa u {koli, nastavnika i u~eni~kih roditeqa. 
Ove pripreme obuhvataju: 

a) op{te-organizacione pripreme u {koli, 
b) pripreme nastavnika, 
v) pripreme u~enika i u~eni~kih roditeqa 
g) organizaciju putovawa. 
 
2.4.1. Op{te organizacione pripreme 
U okviru ovih priprema na roditeqskim sastancima, a zatim na 

sednicama stru~nih organa razmatra se izve{taj nastavnika o izvr{enim 
pripremama za organizaciju {kole u prirodi. Nakon usvojenog izve{taja, 
koji su prethodno razmatrali roditeqi u~enika daje se saglasnost za 
organizovawe rada {kole u prirodi. Nakon toga direktor {kole 
zakqu~uje ugovor za organizovawe rada {kole u prirodi sa regi-
strovanim preduze}em ili turisti~kom agencijom koja ispuwava uslove 
iz kodeksa udru`ewa turisti~kih organizacija Srbije i Jugoslavije. 

Ugovorom treba obuhvatiti: 
 mesto, vreme i kategoriju objekta; 
 uslove za sme{taj, ishranu, zdravstvenu za{titu u~enika i orga-

nizaciju nastavnih i aktivnosti u slobodnom vremenu u~enika; 
 finansirawe tro{kova sme{taja i ishrane; 
 organizaciju `ivotne i zdravstvene bezbednosti i druga pitawa 

zna~ajna za uspe{an rad {kole u prirodi. 
Pre odlaska u {kolu u prirodi organizuje se lekarski pregled svih 

u~enika. Zdravstvena slu`ba daje mi{qewe o celishodnosti odlaska dece 
u predvi|eno vreme i mesto. U toku priprema dostavqa se informacija o 
broju dece, nastavnika i orijentacioni plan rada organizaciji u kojoj }e 
se realizovati nastava u prirodi. 
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2.4.2. Priprema nastavnika 
Iako u pripremi za organizovawe rada {kole u prirodi u~estvuje 

vi{e ~inilaca, uloga nastavnika ostaje najzna~ajnija u svim fazama 
organizacije ovog vida pedago{ke delatnosti jer od wegove aktivnosti 
najvi{e }e zavisiti ukupna organizacija i realizacija ovog vida peda-
go{ke delatnosti. 

Nastavnik treba da se pripremi: stru~no, pedago{ko-psiholo{ki i 
didakti~ko-metodi~ki. 

U okviru stru~ne i pedago{ko-psiholo{ke pripreme nastavnik 
upoznaje: 

 osnovne privredne, geografsko-istorijske i kulturne karakte-
ristike, zanimawa, odlike qudi, naseqa, biqni i `ivotiwski 
svet kraja u kome se izvodi nastava u prirodi, kao i mogu}a 
sredstva i sadr`ine obrazovno-vaspitnog rada. Radi toga 
nastavnik prou~ava monografiju mesta i drugu literaturu; 

 osnovne psiho-fizi~ke karakteristike i zdravstveno stawe dece, 
prisutnost pojedinih vrsta navika i sli~no. 

Didakti~ko-metodi~ka priprema nastavnika obuhvata: 

 informisawe o prostornim i nastavno-tehni~kim uslovima obje-
kata (oprema i nastavna sredstva za izvo|ewe obrazovno-vaspit-
nog procesa), uslovima sredine bitnim za realizaciju nastavnih 
sadr`ina i sli~no; 

 izbor i strukturirawe nastavnih sadr`ina, operativno plani-
rawe nastavnih i ostalih aktivnosti sa u~enicima za vreme 
trajawa nastave u prirodi. 

U toku ovih priprema neophodno je da nastavnik sara|uje sa peda-
go{ko-psiholo{kom slu`bom {kole, a posebno je va`no da prou~i ciq, 
zadatke, principe, organizaciju i realizaciju nastave i ostalih vidova 
neposrednog vaspitno-obrazovnog rada sa u~enicima u novim uslovima. 

 
2.4.3. Priprema u~enika i roditeqa 
Priprema u~enika za odlazak u {kolu u prirodi, tako|e, va`an je 

uslov za efikasnu realizaciju ciqa i zadataka nastave u prirodi. 
Priprema u~enika obuhvata upoznavawe: 

 ciqa i zadataka nastave u prirodi, osnovnih prirodno-geograf-
skih i istorijskih karakteristika kraja u kome se organizuje 
nastava u prirodi; 
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 uslova `ivota, sme{taja i rada u objektima u kojima se orga-
nizuje rad {kole u prirodi; 

 sadr`ine rada i aktivnosti koje }e se organizovati u toku 
boravka u {koli u prirodi, obaveza i du`nosti; 

 koji pribor, kwige, ode}u i obu}u treba poneti u {kolu u 
prirodi; 

 kakav je na~in prevoza, kako se treba pona{ati u toku putovawa 
i sli~no. 

Va`na je i pedago{ko-psiholo{ka priprema dece za odvajawe od 
porodice i boravak u promewenim `ivotnim uslovima. 

U toku priprema neophodno je sara|ivati sa roditeqima i dobiti 
wihovu saglasnost o mestu i vremenu za nastavu u prirodi. 

Priprema u~eni~kih roditeqa obuhvata upoznavawe sa osnovnim 
prirodno-geografskim i klimatskim uslovima kraja u kome se organizuje 
nastava u prirodi, uslovima sme{taja, ishrane, zdravstvene za{tite, 
rasporedom dnevnih aktivnosti u~enika, mogu}nostima komunicirawa, 
potrebnom opremom i priborom koji treba poneti, na~inom prevoza, du`ini 
trajawa, finansijskim tro{kovima, vremenom odlaska i povratka dece. 

Tako|e, roditeqe treba uputiti da pripreme decu za odvajawe od 
porodice i za `ivot u kolektivu. 

Ukoliko sa decom u {kolu u prirodi ide i zdravstveni radnik, on 
treba da upozna zdravstveno stawe dece i sadr`ine koje treba reali-
zovati u okviru programa zdravstvenog vaspitawa u~enika. 

 
2.4.4. Organizacija putovawa 
Blagovremena priprema putovawa u~enika do mesta izvo|ewa 

{kole u prirodi je va`an deo ukupne organizacije ovog rada. U vezi sa 
tim neophodno je: 

 blagovremeno obezbediti odgovaraju}a i tehni~ki ispravna 
prevozna sredstva; 

 u toku vo`we u~enike informisati o zna~ajnim prirodnim i 
geografsko-istorijskim podru~jima kroz koja se prolazi, a mo`e 
se organizovati razgovor o tim zapa`awima po dolasku u objekte 
{kole u prirodi; 

 u toku prevoza nastavnik treba da prati pona{awe u~enika i, po 
potrebi, organizuje kra}e odmore radi osve`ewa u~enika; 

 po dolasku u mesto boravka u~enici treba autobus da ostave u 
urednom stawu. 
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2.5. Zahtevi za uspe{nu organizaciju rada {kole u prirodi 
[kola u prirodi radi u specifi~nim i znatno izmewenim uslo-

vima u pore|ewu sa mestom stalnog stanovawa u~enika, i po{to omogu-
}ava {ire pedago{ko delovawe na sveukupni razvoj li~nosti u~enika, 
vaqana organizacija ovog vida obrazovno-vaspitne delatnosti postavqa 
se kao kqu~ni i izuzetno zna~ajan zadatak. Ovaj zadatak je utoliko 
slo`eniji kada se ima u vidu da boravak i aktivnosti dece u {koli u 
prirodi, za razliku od klasi~ne {kole, treba da imaju obele`ja 
spontanosti, slobode, prilagodqivosti datim uslovima i individualnim 
potrebama i interesovawima pojedinca. Naravno, navedene specifi~-
nosti rada {kole u prirodi ne bi trebalo da dovedu do stihijnosti i 
improvizacije, ve} je neophodno da iza svih aktivnosti stoji osmi{qena 
celokupna organizacija kako bi se obezbedili uslovi za poboq{awe 
zdravqa, razvoj fizi~kih sposobnosti, socio-emocionalni razvoj i efi-
kasniju realizaciju predvi|enih nastavnih sadr`ina i obrazovno-vas-
pitnih zadataka u celini. 

To podrazumeva po{tovawe pedago{ko-psiholo{kih i didakti~ko-  
-metodi~kih zahteva u procesu neposredne organizacije i realizacije 
ovog vida pedago{ke delatnosti {kole, kao {to su: 

a) blagovremeno i temeqito informisawe nastavnika, u~enika i 
u~eni~kih roditeqa o prirodno-geografskim i istorijskim karakteri-
stikama kraja u kome se organizuje {kola u prirodi, kao i o prostornim i 
nastavno-tehni~kim uslovima objekta u kome treba da se organizuje ovaj 
vid pedago{ke delatnosti; 

b) blagovremene i temeqite pripreme stru~nih organa u {koli, 
nastavnika, u~enika i u~eni~kih roditeqa, kao i wihovo uskla|eno 
delovawe u procesu priprema organizacije nastave u prirodi; 

v) blagovremeno i vaqano planirawe i programirawe nastavnih 
sadr`ina i ostalih vidova neposrednog rada sa u~enicima i aktivnosti 
u~enika u slobodnom vremenu; 

g) adekvatno pra}ewe, procewivawe i vo|ewe odgovaraju}e doku-
mentacije o realizaciji predvi|enih programskih sadr`ina i aktivnosti 
{kole u prirodi; 

d) stru~no osposobqavawe nastavnika za organizaciju i realizaciju 
ovog specifi~nog vida pedago{ke delatnosti {kole. 

Osim navedenih op{tih zahteva, ukaza}emo i na neke posebne 
zahteve kojih se treba pridr`avati pri organizovawu, programirawu i 
realizaciji ciqa i zadataka {kole u prirodi, i to: 
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a) {kola u prirodi se organizuje za u~enike od prvog do ~etvrtog 
razreda osnovne {kole i traje po pravilu od 7 do 14 dana za najmawe 80 
u~enika iz odeqewa i uz pristanak roditeqa, 

b) za u~enike koji ne poha|aju {kolu u prirodi {kola je du`na da 
organizuje nastavu prema prilago|enom programu obrazovno-vaspitnog rada; 

v) program obrazovno-vaspitnog rada {kole u prirodi trebalo bi da 
bude prilago|en specifi~nostima prirodne sredine i da se, po pravilu, 
ostvaruje na otvorenom prostoru i sve`em vazduhu u neposrednom posma-
trawu i do`ivqavawu prirodnih pojava; da se primenom aktivnih metoda i 
oblika vaspitno-obrazovnog rada obezbe|uje pro{irivawe socijalnog 
iskustva i sticawe novih saznawa aktivnim u~e{}em svakog u~enika; 

g) neophodno je obezbediti prirodno smewivawe aktivnosti i od-
mora, aktivnosti u prostorijama sa aktivnostima na sve`em vazduhu, 
stati~kih i dinami~kih aktivnosti, odnosno intenzivnog naprezawa ili 
opu{tawa; izbegavati "prazan hod" u pauzama kada mo`e do}i do pojave 
dosade, pa i prekr{aja discipline; 

d) ukupna organizacija obrazovno-vaspitne delatnosti {kole u 
prirodi trebalo bi da doprinosi prevazila`ewu postoje}ih slabosti 
razredno-~asovnog sistema, {to podrazumeva kori{}ewe elemenata te-
matskog planirawa, skupne nastave i izbegavawe vremenskog ograni~ewa 
pojedinih ~asova. Celokupna organizacija {kole u prirodi treba da bude 
privla~na i prilago|ena karakteristikama dece i da stvara uslove za 
iskustveno u~ewe, kooperativne oblike u~ewa primenom radioni~kog 
pristupa u~ewu (kreativne radionice, radionice socijalnog pona{awa, 
eko radionice i sl.); 

|) {kola u prirodi treba da zadovoqava potrebe za slobodnim 
kretawem, istra`ivawem i samostalnim stvarala~kim radom u~enika, da 
bude pro`eta stimulativnim pedago{kim merama i postupcima, da se 
odvija u prijatnoj i radosnoj atmosferi; da zadovoqava potrebe za 
dru`ewem kako u odeqewu, tako isto i u kontaktima sa u~enicima drugih 
odeqewa. Ukratko, trebalo bi da svako dete na|e mogu}nosti za 
zadovaqavawe individualnih potreba za aktivnostima; 

e) potrebno je omogu}iti i u~enicima da u~estvuju u postavqawu 
okvira za ukupnu organizaciju `ivota i rada, da je prihvate kao svoju i da 
se zala`u za po{tovawe postavqenih i prihva}enih op{tih zahteva i 
obaveza. Neophodno je omogu}iti pojedincima i grupama u~enika da {to 
samostalnije obavqaju obaveze u kolektivnom na~inu `ivota, da stva-
rala~ki u~e, igraju se i zabavqaju. 
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Na osnovu utvr|enih zahteva, zadataka i konkretnih uslova u kojima 
se organizuje {kola u prirodi potrebno je da nastavnici, u saradwi sa 
u~enicima i predstavnicima organizacija u kojima se izvodi ovaj vid 
pedago{ke delatnosti, sa~ine vremenski raspored aktivnosti (ritam 
radnog dana {kole u prirodi). Sa ritmom radnog dana treba upoznati 
u~enike i u~eni~ke roditeqe pre odlaska na nastavu u prirodi. 

Rasporedom dnevnih aktivnosti utvr|uje se struktura i ritam dnev-
nih aktivnosti u~enika i time obezbe|uje racionalna organizacija 
prostora, vremena i aktivnosti dece. 

I na kraju, potrebno je posebno ista}i da je direktor {kole 
odgovoran za op{tu organizaciju {kole u prirodi, a za neposredno izvo-
|ewe nastave i ostalih vidova obrazovno-vaspitnog rada sa u~enicima, 
kao i aktivnosti u~enika u slobodnom  vremenu, bezbednost u~enika i 
sme{taj u prevozu i objektu odgovoran je nastavnik. 
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KONCEPT ODR@IVOG RAZVOJA - NOVE ORIJENTACIJE U 
PROGRAMU EKOLO[KOG OBRAZOVAWA 

 
 
Rezime: Vreme koje nas je "zateklo" zahteva od poslenika u obra-

zovawu smelije zahvate u izmeni nastavnih planova i programa, na~ina 
rada, predstavqawa sadr`ina. Ekolo{ko obrazovawe, prate}i koncept i 
ideju odr`ivog razvoja, omogu}uje i izazove onima koji su za wih spremni. 

Kqu~ne re~i: "Agenda 21", odr`ivi razvoj, permanentno obra-
zovawe, ekolo{ko obrazovawe, ekolo{ko u~ewe, kompetencije, inovacije, 
ekolo{ka pedagogija. 
 

 
 

Summary: Time that “caught” us demands from the missioners of education 

some more daring enterprises in changing curricula, models of work and presentation 

of contents. Ecological education, following the concept and idea of sustainable 

development, enables challenges for those ready to meet them. 

Key words: Agenda 21, sustainable development, permanent education, 

ecological education, ecological learning, competency, innovations, ecological 

pedagogy. 
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 
 
 Резюме: Настоящее время требует более смелые изменения в учебных 
планах, программах, способах работы и в реализации содержаний обучения. 
Экологическое образование, сопроваждающий концепт и идея поддержанного 
развития дают возможность и вызовы для этих которые для них подготовлены. 
 Ключевые слова: "Агенда 21" поддержанное развитие, перманентное 
образование, экологическое образование, экологическое обучение, компентен-
ция, иновация, экологическая педагогия. 
 

 
 

[TA JE "AGENDA 21"? 
 
"Agenda 21" je oficijelni dokument Konferencije Ujediwenih 

nacija sa temom "Okolina i razvoj", koja je odr`ana u junu 1992. g. u Rio de 
@aneiru. Ovaj dokument mo`e se prevesti kao "Akcioni program dr`ava 
ovog sveta za 21. vek". U preambuli se ka`e da je "Agenda 21 izraz jednog 
globalnog konsenzusa i politi~ke obaveze sa najvi{e ravni sveta za 
zajedni~ki rad u oblasti razvoja i okoline". 

"Agenda 21" na gotovo 300 gusto kucanih stranica je podeqena na 40 
poglavqa. Delovi se odnose na dru{tvene i privredne dimenzije 
promenqivog razvoja, na ~uvawe i upravqawe razli~itim izvorima, na 
funkciju va`nijih grupa u dru{tvu (izme|u ostalih, dece i mladih i 
`ena, Udru`ewe za okolinu, privatnih privrednih i sindikalnih 
udru`ewa, komuna i nauke), kao i na pitawa wenog ostvarewa. Veliko 
poglavqe 36 posve}eno je pitawima wenog ostvarewa. Ono govori  i o 
funkcijama sistema obrazovawa u {koli, profesionalnom obrazovawu i 
unapre|ewu ekolo{ke svesti kojima se dodequje odlu~uju}i zadatak  pri 
realizovawu Agende 21. 

"Agendi 21" pristupilo je 180 dr`ava. Diskutovalo se o potrebi 
re{avawa globalnih, ali i lokalnih ekolo{kih problema. Predsednici 
dr`ava ili vlada svih prisutnih zemaqa prvi put su razgovarali o 
direktnoj povezanosti za{tite `ivotne sredine i razvoja po{to su oni 
su{tinski nerazdvojivi. Diskutovalo se i o "nagodbi Severa i Juga", 
odnosno mogu}nosti pravednog "poravnawa" izme|u visoko-industri-
jalizovanih i razvijenih, ekonomski sna`nih dr`ava i zemaqa u razvoju, 
kao i zemaqa Tre}eg sveta. Jo{ je 70 -tih godina ovog veka ukazano na 
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alarmantno zaga|ewe i iskori{}avawe prirode, na ograni~enost izvora 
kao i pove}awe stanovni{tva. Ukazano je 1992. na velike ekolo{ke 
probleme. Model zapadnih, industrijskih nacija ne mo`e se globali-
zovati, raspolo`ivih izvora nema dovoqno, zaga|ewe okoline rapidno 
raste. 

"Agenda 21" nastoji putem svog Programa da savlada ove, gotovo 
nere{ive probleme. Potrebno je ostvariti vi{e pravednosti izme|u 
nacija i qudi u okolini koja je deo na{e zajedni~ke budu}nosti. 

Ali kako posti}i pravednost, kako jednoj, ovoliko ugro`enoj 
okolini ostaviti prostora za budu}nost? Koncept mogu}nosti re{ewa 
problema zove se odr`ivi razvoj. Obrazovawe, koje posredno uti~e na 
kulturne obrasce i vrednosti u dru{tvu, mo`e zna~ajno da doprinese 
ostvarivawu odr`ivog razvoja. 

 
KONCEPT ODR@IVOG RAZVOJA 
  
Ideja odr`ivog razvoja, u {irim, politi~kim okolnostima zna~i 

"na{u zajedni~ku budu}nost" (Iz izve{taja Svetske komisije za okolinu 
i razvoj, 1987). "Agenda 21" prihvatila je ovu ideju kao "razvoj, usmeren na 
budu}nost", ili "razvoj, trajno usmeren prema okolini". 

Polazi{te je u razmi{qawu da izdr`qivost ekosfere kao i 
izvori Zemqe ne mogu izdr`ati daqe pro{irewe na~ina privre|ivawa i 
`ivota industrijskih dru{tava na sve delove Zemqe. Otuda je postavqen 
koncept globalnog razvoja koji kao ciq isti~e "zadovoqavawe potreba 
sada{wosti, bez razlika da budu}e generacije ne}e mo}i da zadovoqe 
svoje potrebe". Razvoj koji ispuwava ovu pogodbu ozna~en je kao trajni, 
odr`ivi, sposoban za budu}nost. 

Tako je formiran dru{tveni ideal, temeqna vrednost odr`ivosti. 
Ciq odr`ivosti tra`i pravednost u dvostrukom, obavezuju}em smislu: i 
prema ~oveku i prema prirodi. 

Odr`ivost s obzirom na ~oveka zna~i kako kvalitet `ivota i 
{anse za `ivot svih qudi koji sada egzistiraju na Zemqi (globalna 
dimenzija, intrageneracijska pravednost), tako i budu}ih generacija 
(dimenzija budu}nosti, intergeneracijska pravednost). 

Odr`ivost s obzirom na prirodu zna~i: operacionalizaciju u 
formi smernica, pravila koja se odnose na kori{}ewe izvora (obnovqivih 
i neobnovqivih). Delovi dobiti kori{}ewem neobnovqenih izvora treba 
da budu investirani u istra`ivawe obnovqenih zamena. 
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Koncept odr`ivog razvoja, kao dru{tveni ideal za budu}nost, treba 
poboq{awem ekonomskih i socijalnih uslova `ivota qudi danas da 
uskladi sa o~uvawem prirodne podloge `ivota. 

 
OBRAZOVAWE USMERENO PREMA  
OKOLINI - EKOOBRAZOVAWE 
 
Ostvarivawe koncepta odr`ivog razvoja mo`e se posti}i putem 

obrazovawa koje posredno uti~e na kulturne obrasce i vrednosti u 
dru{tvu. Ovde se misli na dru{tvo ~ije razvojne pretpostavke obezbe|uju 
zadovoqewe potreba sada{wih generacija, ali bez bojazni da bi tim 
razvojem mogle biti ugro`ene budu}e generacije. U ovom smislu je obrazo-
vawe usmereno prema okolini - ekoobrazovawe, korak bli`e ka dru{tvu 
ovakvih vrednosti i opredeqewa. 

U poglavqu 36 Agende 21 "Unapre|ivawe obrazovawa u {koli, eko-
lo{ke svesti, profesionalnog obrazovawa i permanentnog obrazovawa" 
posebno se isti~e zna~aj ekolo{kog obrazovawa. U ovom poglavqu 
obra|ena su tri programska podru~ja u kojima su, izme|u ostalog, 
definisani ovi ciqevi: 

 potvrditi preporuke sa Svetske konferencije o obrazovawu (od 
5. do 9. marta 1990, Jomtien, Tailand); 

" 

 u {to skorijem roku dosti}i zadovoqavaju}i nivo ekolo{ke 
svesti i svesti o razvoju u svim sektorima dru{tva; 

 ulagati napore da se dostigne nivo ekolo{kog obrazovawa i 
razvoja, u okviru dru{tvenog obrazovawa, za sve grupe qudi od 
osnovne {kole do odraslih; 

 raditi na integrisawu koncepta `ivotne sredine i razvoja i 
ukqu~ivati i demografiju u sve obrazovne programe, naro~ito 
analizu uzorka bitnih pitawa `ivotne sredine i razvoja u 
lokalnom kontekstu. Pa`wu obratiti na najdostupnije nau~ne 
podatke i ostale izvore znawa uz nagla{enu potrebu daqeg 
usavr{avawa onih koji odlu~uju na svim nivoima".1 

                                                 
1 UMWELPOLITIK, Konferenz der Vereinten Nationen für Umwelt und Entwicklung im Juni 1992 in Rio 
de Janeiro, Dokumente, Agenda 21. BWM, Bonnm 1992, s. 261. 
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Jedna od osnovnih aktivnosti koja bi doprinela realizaciji ovih 
ciqeva je priprema nacionalnih strategija uskla|ivawa obrazovno-vas-
pitnog procesa na svim nivoima sa principima odr`ivog razvoja i nove 
filozofije `ivqewa. 

S obzirom na ugro`enu ravnote`u u okolini, ekolo{ko obra-
zovawe dobija posebno mesto i ulogu u delatnosti {kole. Ciq ekolo{kog 
obrazovawa je da kod mladih qudi formira svest za pitawa okoline, 
ekolo{ku svest, spremnost za odgovorno opho|ewe prema okolini, kao i 
za ekolo{ki svesno pona{awe, koje treba da se nastavi i posle vremena 
provedenog u {koli. 

Ekolo{ko obrazovawe postaje tako nastavni princip i isti~e se 
kao (jedna od) vode}ih smernica u sadr`inama nastave (nastavnom planu i 
programu). 

Ekolo{ko obrazovawe podrazumeva dva osnovna pristupa ostva-
rivawu u nastavnoj delatnosti. 

Prvi je ekolo{ki pristup, i najvi{e se uklapa u nastavne sadr-
`ine biologije, geografije, fizike, hemije, TO, matematike. 

Drugi je u vezi sa ~ovekom i dru{tvom i uklapa se u sadr`ine is-
torije, srpskog jezika, sociologije, likovne i muzi~ke kulture. Sadr`ine 
ekolo{kog obrazovawa i wima nameweni didakti~ki materijali moraju 
podjednako voditi ra~una o oba pomenuta pristupa, uz wihovo neprekidno 
preplitawe. 

Ekolo{ko obrazovawe se shvata, sa jedne strane, kao nastavni prin-
cip koji obuhvata sve predmete, a, sa druge strane, kao ekolo{ko obra-
zovawe mora ste}i priznawe u odre|enim (pojedina~nim) nastavnim 
predmetima obradom specifi~nih tema (npr. problem otpada, voda, {uma, 
atmosfere... itd.), sadr`inski i metodi~ki. 

Projekti svih obuhva}enih predmeta sa ekolo{kim temama, u kojima 
se obra|uje objektivno stawe prirodno-tehni~kih i dru{tvenih oblasti, 
ali uz u~e{}e religije, jezika i umetnosti, posebno su prikladni za 
svesnije sagledavawe ugro`enosti osnove `ivqewa na planeti Zemqi. 
Dru{tveno-politi~ko razja{wewe i kognitivno sagledavawe jednako su 
potrebni kao i uva`avawe estetskih aspekata netaknute prirode i eti~ke 
odgovornosti prema svim savremenicima Zemqe. 

Za obradu ekolo{ke tematike razvijeni su razli~iti pristupi (npr. 
ekopedago{ki, utilitaristi~ki, teorijski). Za nastavu postoje brojni 
priru~nici i materijali. Svi ovi pristupi i poku{aji shvataju ekolo{ko 
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obrazovawe kao "spasavawe  iz nevoqe" po{to ~ovek nije samo uzro~nik 
ugro`avawa okoline, nego je istovremeno i zate~en datom situacijom. 

U tom smislu ekolo{ko obrazovawe treba da sledi novu filo-
zofiju `ivqewa, odnosa ~oveka i prirode. Ekolo{ka svest (kao ciq 
ekolo{kog obrazovawa) ne gradi se na pretpostavci ~ovekove vladavine, 
nego partnerstva sa prirodom. Ekolo{ka orijentacija, pretpostavke 
humane ekologije i argumentacije humanisti~ke psihologije zahtevaju od 
~oveka uva`avawe zakonitosti ekolo{kog razvoja. U osnovi ovakve 
antropologije re~ je o potrebi izgradwe novog odnosa ~oveka i okoline 
na temequ svesti o "harmoniji prirode" i "harmoniji sa prirodom". 

Name}e se pitawe kako ove duboke filozofske, ali i globalne 
probleme ~ovekove okoline pribli`iti deci. Kompleksna pitawa kojima 
se ekolo{ka pedagogija bavi neophodno je neprekidno "prevoditi" na 
konkretne probleme i pitawa vezana, pre svega, za neposrednu (lokalnu) 
okolinu u kojoj `ivimo. Tako|e, efekti mnogih informacija o pitawima 
okoline su sasvim ograni~eni. Otuda je neophodno uva`avati primere, 
tra`iti sa decom primere, ali i davati primer sam. Osnova za ovo, kao i 
za razumevawe globalnih ekolo{kih problema, jesu ose}awa. 

 
EKOLO[KO OBRAZOVAWE - OD SADR@INE UGRO@ENOSTI  
KA SAVREMENIJOJ SADR@INI ODR@IVOG RAZVOJA 
 
Ekolo{ko obrazovawe, u svom ranijem periodu javqawa (1970-tih 

godina), shvatalo se kao reakcija na probleme koji se mogu ozna~iti kao 
"trougao ekolo{kih problema" (vidi sliku 1).  

 
 
 
 

1. Zatrovanost i razarawe okoline 
2. Rasipawe ograni~enih izvora 
3. Globalna ekspanzija ~ove~anstva 

 

istro{enost 
izvora 

eksplozija 
stanovni{tva 

 
 zatrovanost 

okoline  
Slika 1. Klasi~an trougao ekolo{kih problema  

"Sadr`ine ugro`enosti" 
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Dok klasi~an "trougao ekolo{kih problema" ima sadr`ine ugro`e-
nosti u svojoj osnovi i tako implicite nudi reaktivan koncept delovawa, 
"trougao odr`ivosti" predstavqen je savremenijim sadr`inama (slika: 2). 
Ekologija, ekonomija i dru{tvo holisti~ki se promi{qaju i va`i 
pravilo da pozitivan razvoj u jednoj oblasti treba povezati sa razvojem u 
drugim oblastima. Dodu{e, ugro`enost se potpuno opa`a i u konceptu 
odr`ivosti, ali se ipak daje prednost razmi{qawima o budu}nosti. 

dru{tvoekonomija

ekologija

Slika 2. Trougao odr`ivosti "Savremenije sadr`ine" 
 
ODR@IVOST IMPLIKUJE ZAHTEVE OBRAZOVAWU 
 
Potrebne promene ne mogu se dogoditi centralnom direktivom, po 

principu strategije "od gore". Neophodno je anga`ovawe i u~estvovawe 
svih dru{tvenih grupa, pa se time te`i novoj formi participacije. 
Gra|ani sami ose}aju potrebu ovladavawa kompetencijom za u~estvovawe 
u procesu sporazumevawa i odlu~ivawa (npr. samostalna procena i 
usvajawe informacija, sposobnost komunikacije i kooperacije, pla-
nirawe u slo`enim sistemima...). "Agenda 21" (poglavqe 36) zahteva stoga 
"novi pravac razvoja prema odr`ivom razvoju" jer smatra da su  vaspitawe 
i obrazovawe va`ne prete~e u oblikovawu dru{tva prema na~elima 
odr`ivosti. Zna~ewe vaspitawa i obrazovawa ne ogleda se samo u 
potrebi promene modela potro{we (ne) raspolo`ivih izvora i 
pona{awa prema zakonitostima prirodnog okru`ewa. Nagla{ava se 
generalna mentalna promena, koja bi, u smislu odr`ivosti, mogla biti 
delotvorna. To razmi{qawe podrazumeva pomirqivost sa raspolo`ivim 
izvorima i prirodom, fleksibilno i trajno re{avawe ekolo{kih dilema 
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permanentnost i u~ewa. Sve to treba stalno pospe{ivati odgovaraju}im 
merama obrazovawa i kvalifikovawa. 

 Ekolo{ko obrazovawe, koje uva`ava koncept odr`ivosti, mo`e 
se skicirati slede}im kompetencijama: 

 Kompetencija sporazumevawa odnosi se na dijalog i komunika-
ciju sa drugim da bi se zajedni~ki razvila kultura odr`ivosti; 

 Holisti~ka kompetencija i  
 Kompetencija planirawa, sposobnost da se unutar premisa 

odr`ivosti i holizma kulture i prirode ne mo`e linearno 
razmi{qati i planirati;  

 Kompetencija solidarnosti sadr`i i normative koncepta 
odr`ivosti inter i intra generacijske pravednosti; 

 Kompetencija motivacije koja je sposobnost motivisawa sebe i 
ose}awe radosti u vo|ewu `ivota unutar premisa odr`ivosti; 

 Kompetencija razmi{qawa (refleksivnosti), sposobnost dis-
tancirawa promi{qawa o vladaju}oj kulturi i wenoj istoriji, 
kao i sposobnost samodistancirawa i tolerancije pri razvoju 
ideala jednog ekolo{kog, ekonomskog i  dru{tvenog, prema 
budu}nosti orijentisanog sveta. 

Ostvarivawe ideje odr`ivog razvoja u skladu sa zakonitostima 
prirode mogu}e je u~e{}em velikog broja qudi, svih starosnih grupa. 
Te`i{te je na obrazovawu humanih resursa, potencijala kojima raspo-
la`e ~ovek, a to su: stvarala{tvo i fantazija, inteligencija i kriti~ko 
rasu|ivawe, sposobnost sporazumevawa i kooperacije. 

Ciq odr`ivog razvoja, koji sledi mogu}nosti poboq{awa uslova 
`ivota qudi koji danas `ive, ali i u bli`oj budu}nosti, bez razlika 
ugro`avawa prirodne podloge `ivota, uslovqava preispitivawe i 
druga~ije postavqawe obrazovno-vaspitne delatnosti. 

Ova, eti~ki dimenzionirana, postavka ciqa opisuje ulaznu stazu 
globalnog (svetskog) re{avawa brojnih problema, za {ta je neophodan nov 
na~in mi{qewa i novi modeli razvoja. U svetu se javqaju brojni 
instituti koji se bave dodatnim obrazovawem vaspita~a i nastavnika, 
osmi{qavawem obrazovnih aktivnosti za razli~ita doba dece i izradom 
didakti~kih materijala primerenim globalnom pristupu obrazovawa. 

Globalno re{avawe problema zahteva eksperimentisawe i dijalog 
u "dru{tvu u~ewa" u kome }e se qudi diskurzivno - kontroverzno spora-
zumevati o temeqnim ciqevima i vrednostima, tra`iti puteve re{avawa 
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otvorenih pitawa i problema, isprobavati i optimirati alternative re-
{avawa. Preduslov za ovo je neophodnost utkivawa ovih primesa u osnove 
nastavnog rada, me|usobni odnos i komunikacija, dijalog u~esnika 
obrazovno - vaspitnog procesa, nastavnika i dece. To daqe vodi potrebi 
bli`eg odre|ewa i definisawa ekolo{ke pedagogije, ekolo{kog obrazo-
vawa, vaspitawa za mir, kao poku{aja da se na|u odgovori na krizu u kojoj 
se ~ove~anstvo danas nalazi. 

U ovom trenutku nije lako govoriti o ulozi i zadacima obrazovawa 
u re{avawu ovih problema. Obrazovawe se mo`e definisati onim {to 
reprodukuje, postavqa, {to omogu}ava, kako komunicira sa okolinom. 
Pod tim podrazumevamo proces tokom kojeg pojedinac, bilo dete, bilo 
odrastao, usvaja znawa, stavove, vrednosne orijentacije karakteristi~ne 
za okolinu. Re~ je o uvo}ewu ekolo{kih koncepata u proces obrazovawa 
shva}enog u {irem smislu (neformalno), ali i unutar sistema u~ewa i 
podu~avawa (formalno, institucionalizovano obrazovawe). U tom smis-
lu zadatak obrazovawa bio bi tuma~ewe prirodnih pojava ne kao do sada 
suvo, dogmatski, skepti~no. Re~ je o potrebi izgradwe novog odnosa ~ove-
ka i okoline kojoj mo`emo da postavqamo pitawa i koju mo`emo filo-
zofski da promi{qamo. 

U~ewe, tj. spremnost i sposobnost za permanentno u~ewe, postaje 
faktor inovacija, odr`ivog razvoja, ekolo{kog obrazovawa. U svim fa-
zama i oblastima `ivota ono se ponovo izaziva. Ekolo{ko obrazovawe 
ovaj proces tra`ewa - razumevawa - re{avawa, kao i model "u~ewa u~ewa" 
treba da u~ini bliskim, opipqivim i iskustvenim. 

Re~ je prvo o izgradwi, a zatim o razvoju nove kulture u~ewa sa 
inovativnim formama i metodama, novom organizacijom pou~avawa i 
u~ewa. Te`i se unapre|ewu razvoja ~oveka u funkciji odr`ivog razvoja. 
Ekolo{ko obrazovawe, u ovom smislu, treba da razvija one stavove, vred-
nosti i na~ine pona{awa koji }e mu pomo}i da iza|e iz ekolo{ke krizne 
situacije i sledi koncepte odr`ivog razvoja.  

Ekolo{ko u~ewe pretpostavqa oblikovawe vlastite okoline, mo} 
razumevawa sebe u svojoj okolini, dr`awe vlastite situacije u svojim 
rukama. Ekolo{ko u~ewe {iri svoj uticaj i na odre|ewe odnosa izme|u 
organizma i wegove okoline, konkretno odnose izme}u ~oveka (mene) i 
wegove (moje) okoline, kao to - {to - se - de{ava izme|u: u kontaktu. M. 
Buber je rekao: da se susret de{ava "izme|u JA i TI", ne ovde sam JA, 
tamo si TI, to nije odnos subjekt - objekt, nego upravo na granici 
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kontakta, gde se mi jedan sa drugim susre}emo. Ovaj stav dovodi do 
radikalnih promena u samom ~inu vaspitavawa, u odnosu onih koji 
pou~avaju i onih koji u~e. Granice se bri{u, kona~na znawa se ne 
priznaju, onaj koji prenosi znawe ima {ta da nau~i, pre svega, od onih 
koje u~i! 

Ovi zahtevi name}u transformaciju i organizaciju ekolo{kog 
obrazovawa koje mora pratiti usvojene didakti~ke aspekte. 

 
DIDAKTI^KI ASPEKTI EKOLO[KOG OBRAZOVAWA 
 
Naredni didakti~ki aspekti treba da orijenti{u sadr`insku i 

metodi~ku organizaciju procesa u~ewa.2 Oni opisuju istovremeno fun-
damentalna iskustva u~ewa, ali se odnose i na mnogostrane dimenzije 
~ovekovih sposobnosti (opa`awa, kooperacije, komunikacije, kompeten-
cije delovawa, planirawa, holisti~ke orijentacije...).  

Ekolo{ko obrazovawe i u~ewe u svom {irewu i oblikovawu odgo-
varaju}ih "humanih resursa" treba da uva`ava slede}e didakti~ke aspekte: 

1. U~ewe orijentisano na re{avawe problema 
2. U~ewe orijentisano na sporazumevawe 
3. Kooperativna orijentacija u u~ewu 
4. U~ewe orijentisano na primenu 
5. Samoorganizacija u~ewa 
6. Celovitost u~ewa 
 
1. U~ewe re{avawem problema 
Koncept odr`ivosti koji zagovara i ekolo{ko obrazovawe kon-

frontira ~ove~anstvo sa te{ko sagledivim obiqem novih zadataka i 
izazova, za koja ne postoje gotova re{ewa. Re~ je o potrebi razvijawa 
kompetencija za stvarala~ko re{avawe otvorenih i po pravilu komplek-
snih problema i zadataka. 

U~ewe putem re{avawa problema zna~i: 
 u~ewe bez napora, sa sudelovawem fantazije i kreativnosti, kao 

u igri, pri ~emu se poja~avaju igrovno - asocijativne i stvara-
la~ke forme u~ewa; 

                                                 
2 Misli se na generalni proces u~ewa koji se ne odvija samo u institucionalizovanim 
okvirima (formalno), nego svoje ostvarewe nalazi u {irem smislu (neformalno), slede}i 
koncepciju permanentnosti. 
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 u~ewe istra`ivawem (istra`iva~ka kompetencija); 
 inteligentno znawe ukqu~uje znawe o problemu ili fenomenu, 

sposobnost rasu|ivawa bez obzira na razlike i protivre~ne re-
zultate eksperimenata, spoznaja alternativnih na~ina i puteva 
re{avawa problema, ukqu~ivawe stvarnih i mogu}ih alterna-
tiva re{ewa; 

 holisti~ko mi{qewe, koje daje nove impulse sna`nijem, celovi-
tom gledawu na stvarnost. Sa jedne strane, polazi se od nepo-
sredne okoline deteta kako bi se regionalni prostor u~inio 
prepoznatqivim zbog de~ijeg iskustva i nastavnih tema iz ovih 
oblasti. Sa druge strane te`i se otvarawu pogleda na svet; 

 anticipatorsko (predvi|aju}e) mi{qewe; 
 sagledavawe mogu}nosti, verovatno (probabilisti~ko) mi{qewe; 
 stvarala~ko re{avawe problema (individualno, u timu). 
U praksi obrazovnog rada ovi zahtevi dovode nastavnika do 

promene samorazumevawa, i oni, sada u novoj ulozi, ulozi pokreta~a 
u~ewa ne napadaju svoje vaspitanike sa`etim, utvr|enim znawima, ne 
manipuli{u wima, nego zajedno streme promeni stvarnosti. Obrazovawe 
u ovom kontekstu postaje zajedni~ko tra`ewe re{ewa za zajedni~ki 
formulisane probleme koji proizilaze iz stvarnog `ivota onih koji 
u~e. Nastavnik, pri tome, u obrazovni proces mora uneti sebe, sa 
celokupnom svojom li~nosti jer je te{ko, gotovo nemogu}e, drugome 
izlagati neki problem, a sam zadr`ati ulogu posmatra~a. 

Na osnovu navedenog mogu se utvrditi temeqi organizacije eko-
lo{kog u~ewa. Ono treba da se osloni na pitawa, zadatke, izazove, 
rezultate odr`ivog razvoja, da probudi radoznalost i zadovoqstvo 
otkrivawa. U sredi{tu je i razvoj kompetencije za kreativno re{avawe 
problema vezanih za prirodno-nau~ne oblasti, ali i za oblast psiho-
logije, kulture, dru{tva, umetnosti... 

 
2. U~ewe orijentisano na sporazumevawe 
Ekolo{ko obrazovawe isti~e potrebu sporazumevawa u me|u-

qudskim i interkulturnim vezama i relacijama. Ono je stalno usmereno 
na eti~ki orijentisano sporazumevawe i (samo) refleksiju. Ono poku{a-
va da ujedini temeqne zajedni~ke ciqeve i vrednosti tamo gde to te{ko 
uspeva, gde (jo{) uvek postoje otvoreni nesporazumi. 

Sposobnosti (samo) refleksije i komunikacije su, uprkos kom-
pleksnoj, globalnoj (svetskoj) situaciji i izazovima od izuzetne va`nosti 
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za ekolo{ko u~ewe. One se odnose na personalni i kulturni odnos prema 
savremenicima i prirodi, ali i na preispitivawe i razmi{qawe o 
vlastitom stilu `ivota. Mogu}nost sporazumevawa ne zavisi, pri tome, 
samo od jezi~ke kompetencije i medijske opreme, nego i od same kulture u 
kojoj opa`amo sebe i druge. Ve}a (samo) refleksivna kompetencija stvara 
boqe pretpostavke za uspe{an konsenzus.  

Re~ je, dakle, o u~ewu koje poku{ava da razvije slede}e sposobnosti 
i stavove: 

 komunikaciju i spremnost za dijalog; 
 (samo) refleksiju; 
 re{avawe i savla|ivawe sukoba; 
 sposobnost opa`awa; 
 analizirawe, zami{qenost, sposobnost (samo) kritike; 
 odre|ewe vlastitog stanovi{ta; 
 na~in opho|ewa sa rizicima i nesigurnostima; 
 sporazumevawe na na~elima eti~ke orijentacije i vrednosnim 

stavovima (npr. pravednost, odgovornost); 
 interkulturna orijentacija u sporazumevawu; 
 tolerancija; 
 sposobnost za promenu uloga i perspektiva. 
Ekolo{ko obrazovawe ovim svojim nastojawima, poku{ava da 

hijerarhiji onoga koji podu~ava i onoga koji u~i suprotstavi dijalo{ki 
odnos. Bori se protiv nadmo}i onoga koji podu~ava nad onim koji u~i, 
nadmo}i koja je dobijena samom profesionalnom ulogom. Putem "dijaloga 
nastavnik slu{a u~enika i u~enici slu{aju nastavnika, pojavquje se i 
jedan nov pojam: nastavnik - u~enik i u~enik - nastavnik. Nastavnik ne 
podu~ava samo, nego se sam pou~ava u dijalogu sa u~enicima, koji sa svoje 
strane, dok bivaju pou~eni, tako|e u~e. Tako su oni skupa odgovorni za 
jedan proces u kome se svi oplemewuju".3 

Ekolo{ka pedagogija, koja svoju ulogu ne vidi vi{e u slu`bi posre-
dovawa, reprodukcije "gotovih" znawa i delovawa za o~uvawe sistema, 
nego se ukqu~uje u projekat povezanog otpora (Henri Lefebvre) 
poku{ava protiv vladaju}e institucionalizovane prakse da izvu~e na 
povr{inu ostatke ose}awa i mi{qewa u odraslima, ali i u onima koji 
odrastaju. Ekolo{ka pedagogija koja po~iwe da radi na na{oj zajedni~koj 

                                                 
3 P. Freire, prema W. Beer, Der Ökopädagoge, Betrifft Erziehung, 10/1984, s. 31. 
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"ose}ajnosti" i delotvornoj solidarnosti koja iz we proizilazi, sama 
predstavqa projekat, kao {to isti~e P. Freire, koji nastavnici i deca 
mogu ostvariti samo zajedni~kim dijalogom. 

 
3. Kooperativna orijentacija u u~ewu 
Bez mnogostranih kompetencija i iskustava qudi, bez interdisci-

plinarnog i internacionalnog zajedni~kog rada nije mogu}e re{iti 
izazove i probleme odr`ivog razvoja. 

Razvoj i negovawe spremnosti i sposobnosti za kooperaciju postaje 
jedan od zna~ajnijih zadataka. Usmerena je na internacionalni i interkul-
turni zajedni~ki rad, na razvojne eko projekte koji prekora~uju granice, na 
odgovaraju}u razmenu informacija i iskustva. 

Osim direktnom zajedni~kom radu, va`nost se pridaje i razli~itim 
formama neformalne razmene iskustava, naro~ito kada qudi rade na 
sli~nim zadacima (saradwa preko interneta). Kooperacija otvara, putem 
zajedni~kih zadataka, spoznaju solidarnosti, povezanosti, zajedni{tva. 
Mogu}nost konfrontirawa ~oveka sa neuspehom sa protivudarcem koji je 
mogu}e zadobiti u timskom radu, deluje na emocionalno stabilizovawe 
iskustava, koje mo`e da se ostvari u zajedni~kom radu. 

Kooperativno u~ewe posebno razvija slede}e kompetencije i stavove: 
 spremnost i sposobnost za internacionalnu kooperaciju; 
 u~estvovawe u timskom radu, tj. spremnost i sposobnost sara|i-

vawa na promenqivim zadacima i ulogama; 
 upotreba razli~itih izvora u~ewa, informacija i iskustava; 

- spremnost i sposobnost za razmenu iskustava; 
 zajedni~ki rad sa ekspertima. 
 
4. U~ewe orijentisano na primenu 
Tek u prakti~noj realizaciji i primeni i razli~itim `ivotnim 

situacijama i oblastima rada i u poku{aju javne prezentacije rezultata, 
wihovog javnog (ne)prihvatawa mo`e se pokazati obrazovawe, u ovom 
smislu, obuhvata delatnu orijentaciju u vidu prakti~nog u~ewa, 
participaciju u vidu politi~kog u~ewa i odnos prema individualnom 
iskustvu (situaciono u~ewe). 

Koncept ovog u~ewa zahteva uva`avawe pojedina~nog iskustva u 
razli~itim oblastima `ivota. U~ewe treba da se odnosi na iskustva iz 
`ivota, iz wega da izvla~i pitawa, zadatke i puteve za re{avawe 
problema. 
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Situaciona orijentacija u~ewa sa`ima u~ewe na mogu}e kom-
ponente i refleksije savla|ivawa razli~itih `ivotnih situacija: iz 
oblasti {kolskog i privatnog `ivota, potro{we, slobodnog vremena, 
upotrebe medija kao prostora `ivota, odnosno situacija koje su povezane 
sa li~nim iskustvima i opa`awima. Situaciona orijentacija dobija 
posebnu va`nost na osnovu saznawa do kojih je do{ao pravac 
konstruktivizma (H. Maturana, F. Varela). Re~ je o tome da se znawa ne 
mogu jednostavno "posredovati", nego se moraju u konkretnim situacijama 
ponovo konstruisati na osnovu vlastitog iskustva i subjektivnog zna~aja. 

Po{to koncept ovakvog u~ewa nije usmeren na zatvoren program, 
nego na proces optimirawa od velikog je zna~aja isprobavawe prakti~ne 
realizacije i upotrebe jer se tako jasno ispoqavaju uspe{ni i neuspe{ni 
predlozi za re{avawe problema. 

Prakti~na, delatna orijentacija4 u~ewa je jednako op{ta kao i 
op{ti (javni) razgovor i prihvatawe participacije koju `elimo da 
izgradimo u procesu ekolo{kog obrazovawa. Konkretno sprovo|ewe 
treba da se pove`e sa uticawem na daqe planirawe i odlu~ivawe. 
Participacija je usmerena na neformalan kao i institucionalizovan 
razgovor, npr. u {koli, komuni, u sporazumevawu i dono{ewu pravila. 
Ona ra~una na aktivan javni rad i rad putem medija. U~estvovawe treba da 
bude sastavni deo svih prakti~nih namera i za u~estvovawe u~enici treba 
da se, na odgovaraju}i na~in, spremaju u procesu obrazovawa. 

Istovremeno u~ewe se tako povezuje sa pozitivnim primerima i 
sna`nim, li~nim iskustvima. Pozitivni primeri su jo{ uvek najuverqi-
viji argument.  

Prakti~nim u~ewem dobija se konkretna `ivotna situacija, poli-
ti~kim u~ewem osvaja se aktivna participacija, na primerima "dobre 
prakse" proces u~ewa postaje pouzdaniji i ozbiqniji. Ekolo{ko obrazo-
vawe posreduje tako jedno prakti~no, participatorsko u~ewe, u~ewe 
koje se odnosi na stvarni `ivot. Bitne kompetencije koje ovde mo`emo 
da izdvojimo su: 

 sposobnost odlu~ivawa koja mo`e biti uspe{na tamo gde 
teorijski planovi i razmi{qawa jo{ nisu zakqu~ena ili gde ne 
postoji jednozna~na situacija (npr. u razli~itim kompleksnim i 
rizi~nim situacijama); 

                                                 
4 Ovde se misli, pre svega na prakti~nu upotrebu i poku{aje realizacije (npr. ekolo{ka 
izgradwa {kole, mere oblikovawa biosfere, ure|ewe zelenih povr{ina u {kolskoj 
okolini...) 
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 kompetencija delovawa, koja se razvija kao prakti~na sposob-
nost i gotovost za primenu u razli~itim oblastima i `ivotnim 
situacijama (na radnom mestu, u doma}instvu, slobodnom vre-
menu, komuni...); 

 sposobnost participacije, spremnost i sposobnost u~estvo-
vawa u konkretnom planirawu, programirawu i projektima, u 
kompletnom i odgovornom zajedni~kom odlu~ivawu i obliko-
vawu. Tako|e, sposobnost uzimawa u~e{}e u javnom odlu~ivawu, 
mi{qewu i javnom predstavqawu rezultata. 

 
5. Samoorganizacija u~ewa 
Ekolo{ko obrazovawe opisuje put u "dru{tvo u~ewa" ~iji su ~la-

novi sposobni za permanentno u~ewe i upravqawe sopstvenim procesom 
u~ewa.  

U~ewe treba, vi{e nego do sada, da oblikuje samoorganizovan 
kontinuiran proces poboq{avawa. Pretpostavqa se da }e postojati 
stalna radost pri u~ewu. Proces u~ewa treba da pove`e pozitivna 
iskustva sa vlastitom sposobnosti i mogu}no{}u za u~ewe. Pri tome, 
misaone i izazovne zadatke namewene pojedinim osobama ili grupama 
treba povezati i otvoriti mogu}nosti za wihovu samostalnu i 
samoodgovornu obradu. 

U~ewe ne treba, kao do sada, ~vrsto spajati sa rezultatima, 
putevima re{ewa, nego nagla{avati proces samostalnog tra`ewa. 
Ekolo{ko obrazovawe ne organizuje se prema predstavama "didaktike 
proizvodwe", nego zahteva "didaktiku mogu}nosti" koja pospe{uje 
individualno te`i{te i puteve u procesu u~ewa i poverewe u sopstvenu 
sposobnost u~ewa. Samoorganizacija u~ewa ukqu~uje samorazumqivo 
opho|ewe sa gre{kama i te{ko}ama, koje predstavqaju vi{e dra` 
istra`ivawa nego {to su vlastiti neuspeh onoga koji u~i. 

Izazovi koncepta odr`ivog razvoja nalaze se u svim fazama 
`ivota, svakodnevno u oblasti rada, slobodnog vremena i uvek su na neki 
na~in novi. Zbog toga se proces ekolo{kog obrazovawa ne mo`e 
redukovati na formalno u~ewe u institucijama obrazovawa (ili van 
wih), ili ~ak na zatvorene programe u~ewa. Permanentno obrazovawe je 
izazov, ali istovremeno i obele`je kvaliteta `ivota. 

Bitne kompetencije samoorganizovanog u~ewa odnose se u velikoj 
meri na strukturalne oznake li~nosti, emocionalnu i eti~ku orijentaciju, 
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pa stoga zahtevaju opreznu formulaciju po{to ne podle`u direktnom 
pedago{kom uticaju. To su:  

 samostalno upravqawe procesom u~ewa predstavqa sposobnost 
da se u pogledu na spojive ciqeve i zadatke samostalno planira i 
organizuje proces u~ewa i rada, ukqu~e prethodni izvori 
pomo}i i rezultati rada pripreme za prezentovawe i evaluaciju; 

 kompetencija evaluacije predstavqa kriti~nu procenu i kori{-
}ewe rezultata iz procesa u~ewa i rada; 

 permanentno u~ewe predstavqa spremnost i sposobnost opa`a-
wa u~ewa kao simbolizovanog iskustva kvaliteta `ivota, u~ewa 
koje se pru`a na ceo `ivot pojedinca na razli~itim mestima i 
iz razli~itih povoda; 

 kompetencija planirawa, organizovawa i upravqawa procesom 
u~ewa; 

 razvoj li~ne odgovornosti; 

 sposobnost "u~ewa u~ewa"; 

 spremnost za izvr{avawe samostalno izabranih zadataka. 
 

6. Celovitost u~ewa 
Kompleksnost i povezanost ekolo{kog obrazovawa zahteva uklawa-

we jednostranih opa`awa i pristupa, isprobava razli~ite (pluralitet) 
puteve realizovawa i ove ponovo povezuje sa globalnom dinamikom 
razvoja.  

Celovito u~ewe poku{ava da otvori mogu}e obuhvatno misaono i 
kulturno opa`awe fenomena i problema kako bi se relativizovali jed-
nostrani (kli{ei) i prebrzo tuma~ewe. Ono poku{ava da omogu}i nove, 
iznena|uju}e pristupe i da aktivira kulturne ili biografske zanemarene 
na~ine opa`awa i do`ivqavawa, npr. meditativnim postupkom, fascini-
raju}im i emocionalnim pri~ama (bajki) i susreta, svesnim obuhvatawem 
telesnog ose}awa, itd.  

Na ovaj na~in mogu se iskustva i saznawa emocionalizovati i 
personalizovati i sa~uvati za pojedinca i mogu imati jedan dubqi, li~ni 
zna~aj sa kasnijim u~inkom (recimo posle {kolovawa, u~ewa... itd.). Pri 
tome emocionalizovawe treba da bude usmereno na univerzalne ideale i 
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humane eti~ke orijentacije: qubav, partnerstvo, za{tita nemo}nih, 
po{tovawe drugih `ivih bi}a, odgovornost i odricawe od li~ne koristi.  

Celovito u~ewe poku{ava da pove`e razli~ita mogu}a iskustva i 
stru~ne pristupe (interdisciplinarnost). Istovremeno se time unosi "u 
igru" mnogostranost individualnog opa`awa, do`ivqavawa, intereso-
vawa i kompetencija. Pluralno u~ewe zna~i da se razli~ite sadr`ine i 
metode mogu u~initi mogu}im u procesu u~ewa.  

@equ za celovito{}u ekolo{ko u~ewe nalazi u zate~enosti 
jednim doga|ajem ili jednim stvarnim stawem. Ova zate~enost mo`e se 
manifestovati emocionalno: kao strah, nedostatak, naklonost ili vi{e 
racionalno: kao znawe, uvi|awe ili interesovawe. Po pravilu, zate~e-
nost odslikava subjektivno interesovawe koje se razvilo iz svakodnevnog 
iskustva. Skoro uvek je zate~enost vrlo ozbiqna, ali i dinami~na. U 
stvarnosti dana{we {kole zate~enost je ~esto prikrivena, nije 
o~igledna, mora se razotkriti i razviti.  

Va`ne kompetencije su:  

 mnogostrane sposobnosti opa`awa i sticawe iskustava koja 
se mogu spoznati putem fenomena i problema u razli~itim 
dimenzijama i zna~ewima; 

 konstruktivno opho|ewe sa mnogostruko{}u, tj. sposobnost 
udru`ivawa razli~itih metoda, na~ina posmatrawa i kompe-
tencija prilikom tra`ewa re{ewa za problem; 

 globalna perspektiva putem lokalnog iskustva `ivog sveta kao 
i pojedinih problema i puteva re{avawa problema povezuje se sa 
mogu}im delovawima na globalnom razvoju; 

 celovito u~ewe ("sa glavom, srcem i rukom"); 

 pluralno u~ewe (mnogostrukost didakti~ko-metodi~kih pris-
tupa i u~ewa); 

 globalno u~ewe; 

 sposobnost obuhvatnog misaonog opa`awa i do`ivqavawa; 

 udru`ivawa hermenauti~ko-interpretativnih, dru{tveno i pri-
rodno nau~nih, ekonomskih, tehnolo{ko-prakti~nih, estetskih 
i drugih kompetencija i iskustava; 

 uspostavqawe globalnih odnosa i povezanosti. 
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INOVATIVNE FORME U^EWA I POSTUPAKA:  
PEDAGOGIJA PLURALIZMA 
 
Ekolo{ko obrazovawe koje poku{ava da se orijenti{e prema di-

dakti~kim aspektima mora prihvatiti inovativne forme organizovawa, 
metoda i postupaka u~ewa i razvijati ih. 

Iz drugih psiholo{kih istra`ivawa znamo koliko je va`no da 
~ovek opazi svoje posebne snage, mogu}nosti, interesovawa, da putem wih 
razvija pozitivno ose}awe vlastite kompetencije i samostalnog delova-
wa (A. Banduras). Organizacija u~ewa treba otuda sna`nije da se pozove 
na mnogostranost ~ovekovih motiva, interesovawa i kompetencija. Tako 
se mogu utemeqivati vrlo razli~iti motivi i interesovawa za ideale 
odr`ivog razvoja: qubav prema `ivotiwama i biqkama, kriti~nost prema 
potro{wi i potro{a~kom mentalitetu, radije oslawawe na tradicio-
nalnu {tedwu i bri`qivost, individualnu svest o zdravqu, fascinacija 
tehnolo{kim inovacijama koje su u slu`bi o~uvawa ravnote`e prirode. 

Pedagogija pluralizma treba da otvori i ponudi razli~ite pris-
tupe i metodi~ke na~ine obrade kao i odgovaraju}e zadatke. Jo{ uvek se u 
mnogim {kolama praktikuje pritisak kolektiva u u~ewu (svi se bave u 
isto vreme istim zadacima i unapred datim re{ewima). To je neefek-
tivno i ~esto demotiviraju}e deluje na u~enike, a ~esto vodi rasipawu 
"humanih resursa". Pluralitet metodi~kih na~ina rada, pristupa radu i 
posmatrawa mo`e se na razli~ite na~ine u~initi "iskustvenim": pesnici 
i umetnici imaju druga~ije pristupe za re{avawe problema nego nau~-
nici, tehni~ari, programeri, novinari. Proces u~ewa treba u budu}nosti 
sna`nije "decentralizovati" i "desinhronizovati". 

Uvo|ewe ekolo{ke problematike u nastavu osnovnih {kola odvija 
se programima i aktivnostima u redovnim nastavnim, vannastavnim i 
slobodnim aktivnostima u~enika, kao i obrazovawem nastavnika.5 Otuda 
postoji {irok prostor za otvarawe novog pristupa obrazovnom procesu 
kada je u pitawu obrazovawe za `ivotnu sredinu, i o woj. Dru{tveni 
trenutak koji nas je sve na{ao "zate~enim" otvara mogu}nosti da se 
ekolo{ke, duboko humanisti~ke i antropolo{ke poruke samopo{tovawa, 
komunikacije i kooperacije razvijaju i neguju od najranijeg doba, u 
{kolama svih nivoa obrazovawa. Od na{ih stru~waka i poslenika u 

                                                 
5 Na Istitutu za Pedagogiju Filozofskog fakulteta u Novom Sadu upravo je u pripremi 
Program EKO-PEDAGO[KE KOMPETENCIJE za rad sa nastavnicima i prosvetnim 
radnicima, a koji se temeqi na EKO-PEDAGO[KIM RADIONICAMA. 
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obrazovawu o~ekuje se da smelije prihvate izmene osnovno{kolskih (ali 
i ostalih) nastavnih planova i programa, na~ina izvo|ewa nastave i 
predstavqawa nastavnog gradiva o humanijem odnosu ~oveka i wegovog 
okru`ewa. 
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PROBLEMATIKA MOTORI^KOG PROSTORA KOD U^ENIKA SA 
TE[KO]AMA U U^EWU 

 
 

 
Rezime: Kod u~enika sa smetwama u u~ewu motorika je neizostavni 

~inilac, osim kognitivnog i socijalnog, kome se posve}uje velika pa`wa. 
Motorika ove grupe u~enika se razlikuje od motorike u~enika koji 
normalno intelektualno funkcioni{u. Najve}e razlike su na|ene u 
podru~ju koordinacije. Osim motorike, i antropometrijske mere su 
razli~ite za obe ove populacije. Motorika predstavqa osnovu nastave 
fizi~kog vaspitawa i usvajawa ve{tina koje su potrebne za 
profesionalno usmerewe u~enika sa smetwama. Ona predstavqa osnovu za 
savla|ivawe tehnike pisawa i crtawa u {kolskim uslovima. 

Kqu~ne re~i: deca sa te{ko}ama, motori~ki ~inioci, nastava, 
sposobnosti. 
 

 
 

Summary: Beside cognitive and social factor, mobility attracts the greatest 
attention when the troubles-learning pupils are concerned. Mobility of this group is 



Koji} 

different from the mobility of pupils with normal intellectual functions. The greatest 
difference has been found in the coordination sphere. Beside mobility both 
antropomethrical measures have shown to be different for these two populations. 
Mobility represents the bases for physical education and adopting skills needful for 
professional directing of pupils with troubles. It represents bases for overcoming of 
writing and drawing technique in school conditions. 

Key words: children with troubles, mobility factors, instruction, capabilities. 
 

 
 

Резюме: У учеников с затруднениями в обучении моторное развитие 
является обязательным фактором, кроме когнитивного и социяльного, которому 
уделяется огромное внимание. Моторное развитие этой группы учеников 
отличается от моторного развития учеников которые нормально умственно 
функционируют. Величайшие различия найденнюе в области координации. 
Кроме моторного развития и антропометрические меры различные в обоих этих 
популяциях. Моторное развитие представляет основу для физического 
воспитания и усваивания способностей которые нужны для профессионального 
направления учеников с затруднениями. Она предстваляет основу для 
овладения техникой письма и рисования в школьных условиях. 

Ключевые слова: ребята с затрудениями, моторные факторы, обучение, 
способности. 
 

 
 

Posledwe dve decenije se obra}a malo vi{e pa`we na motori~ke 
probleme osoba koje imaju te{ko}a u u~ewu. Doskora{wa istra`ivawa 
motori~kih problema uglavnom nisu zadovoqavala ni elementarne 
metodolo{ke procedure - ra|ena su na nedopustivo malim uzorcima koji 
su bili nereprezentativni, a primewivani instrumenti tako|e nisu 
zadovoqavali metrijske karakteristike koje zahteva svaki merni 
instrument. Zakqu~ci su done{eni sa dosta besmislenosti i nedoumica. 

Op{ta me|unarodna dokumenta, kao Konvencija o pravima deteta 
(1989), Me|unarodna savetovawa o obrazovawu dece sa posebnim potrebama 
(dece sa te{ko}ama u u~ewu) odr`ana u Salamanki 1995, u Parizu 1997. i 
Kopenhagenu 1998. isti~u promovisawe principa inkluzivnog obrazovawa 
koje se temeqi na potencijalima dece sa posebnim potrebama. Prostor 
motorike, odnosno prostor fizi~kog vaspitawa mo`e veoma mnogo da 
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zadovoqi kriterijume procene detetovih potencijala. Kriterijumi 
procene, izme|u ostalog, podrazumevaju jasan ciq procene, proces procene 
koji zahteva sposobnost zapa`awa, tuma~ewa i planirawa, demistifi-
kaciju "hendikepa", ukqu~enost roditeqa u procenu, procewivawe deteta 
gde ono najboqe funkcioni{e i procewivawe detetovih potencijala i 
mo}i, a ne onoga {to dete ne mo`e da uradi. 

Jedno od ozbiqnijih istra`ivawa motori~kog prostora obavio je 
Bala (1985) na uzorku u~enika koji su imali mentalnu retardaciju, u 
Vojvodini. Osim ovoga, Paver (1975) je uradila komparativnu analizu 
antropometrijskog i motori~kog prostora u~enika sa mentalnom retar-
dacijom i u~enika koji normalno intelektualno funkcioni{u. Na osnovu 
rezultata 60 testova antropometrijskog i motori~kog prostora u~enici 
sa mentalnom retardacijom posti`u zna~ajno slabije rezultate, a ta je 
razlika vi{e izra`ena {to je zadatak kompleksniji. U merama potko`-
nog tkiva nisu na|ene statisti~ki zna~ajne razlike, dok u svim ostalim 
antropometrijskim varijablama u~enici koji normalno intelektualno 
funkcioni{u imaju zna~ajno ve}e vrednosti aritmeti~kih sredina. Sem 
ovoga, razlika je ve}a ukoliko se tra`i ve}a brzina za izvo|ewe 
pojedinog zadatka. Mnogi testovi su prete{ki za u~enike sa mentalnom 
retardacijom (tako, npr., oko 70% u~enika sa lakom mentalnom retarda-
cijom ne mo`e da napravi ni jedan sklek, ne mo`e da ska~e preko vija~e, 
ne mo`e da se kotura u obliku jajeta). 

Flori (prema Paver i Teodorovi}, 1979) smatra da fizi~ki rast, 
iako usporen, u populaciji mentalno retardiranih du`e traje, pa je i 
period nezrelosti dosta du`i. Ina~e, mentalno retardirane osobe bilo 
kog stepena su inferiornije po svim antropometrijskim i motori~kim 
varijablama od osoba koje normalno intelektualno funkcioni{u. Fizi~ka 
inferiornost je ve}a ukoliko je izra`enija mentalna retardacija. 

Kuli (prema Paver i Teodorovi}, 1975) je izneo hipotezu o poveza-
nosti niskog rasta i Daunovog sindroma - 90% dece sa Daunovim sindromom 
se nalazi ispod 10 percentila dece sa normalnom inteligencijom. 

Veliko raspr{ewe rezultata u pojedinim antropometrijskim vari-
jablama mo`e da ukazuje da postoji heterogenost ispitanika u fizio-
lo{kom rastu. U pore|ewu sa u~enicima koji normalno intelektualno 
funkcioni{u svi rezultati retardiranih u~enika su pomereni prema 
zoni slabijih rezultata ako se posmatra normalna distribucija. 
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Kao i u populaciji u~enika koji normalno intelektualno funkcio-
ni{u, tako i kod u~enika sa smetwama u u~ewu izlu~uju se sli~ni faktori 
motori~kog prostora, odnosno dobija se sli~na motori~ka struktura u 
faktorsko-analiti~kom smislu, samo su saturacije menifestnih varijabli 
pojedinim faktorima zna~ajno razli~ite u pore|ewu sa populacijom koja 
normalno funkcioni{e. 

U ranom razvojnom periodu motori~iki razvoj predstavqa merilo 
postignutog nivoa intelektualnog funkcionisawa. O tome govori i 
Pija`e (1968) i nagla{ava veliki zna~aj motori~kog u~ewa kao pred-
uslova za formirawe vi{ih kognitivnih funkcija. Jedan od pristupa 
rehabilitaciji zasniva se na tome da se prilikom ispitivawa razli~i-
tim instrumentima izdvoje posebne ~estice i na temequ wih koncipiraju 
metode za perceptivno-kognitivno i motori~ko osposobqavawe deteta 
(Jokovi}-Turalija, 1990). Motorika je ontogenetski zna~ajna za prostor-
no shvatawe. Ako se posmatra kroz kiberneti~ki model za autput je razvoj 
fine motorike vrlo zna~ajan (pokreti ruke i koordinacija oko ruku). 
Tako je, npr., de~ji crte` ne samo odre|en de~jim primawem i na~inom 
prerade ve} i mogu}no{}u motornog autputa. Motorna ve{tina se raz-
vija, s jedne strane, sa procesom biolo{kog sazrevawa, a sa druge strane i 
ve`bawem (Teodorovi}, 1971). 

Korlaet (1969) isti~e da u motornom u~ewu mentalno retardirani 
boqe funkcioni{u u uslovima gde se zadaci ra{~lawuju, nego gde je zada-
tak dat u celini. Funkcionisawe je olak{ano verbalnim potkrepqewem. 
Kontinuirana ve`ba je od stvarne koristi za mentalno retardirane. Raz-
ja{wewe konkretnog ciqa kona~nog postignu}a predstavqa potencijalnu 
motivaciju za ovu kategoriju u~enika. 

Beger (1975) zakqu~uje da se usporen proces u~ewa ogleda u prvoj 
fazi u~ewa, odnosno odre|en pokret se mo`e izvesti, ali je pra}en nizom 
kvalitativnih nedostataka. Pri izvo|ewu pokreta koristi se prevelika 
snaga, mala preciznost i nedostatak ritma. Kod u~enika sa smetwama u 
u~ewu prisutna je i hiperaktivnost koja se ogleda u neusmerenosti, 
besciqnosti, nespretnoj aktivnosti i nedovoqnom mirovawu. 

U motori~kom prostoru ~e{}e se pojavquju dimenzije koje se ime-
nuju kao op{ti motori~ki faktor i ~iji je procenat zajedni~ke varijance 
sistema varijabli znatno ve}i nego u uzorku u~enika koji nemaju te{ko}e 
u u~ewu. Svi autori koji su ispitivali ovaj prostor se sla`u da je 
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diferencijacija motori~kih sposobnosti mnogo mawa kod u~enika sa sme-
twama u u~ewu nego kod u~enika koji normalno funkcioni{u. Motori~ki 
prostor ove populacije je veoma difuzno odre|en, pa ga je stoga potrebno 
detaqnije, osetqivije ispitivati solidnijom metodolo{kom aparaturom. 
Najmawe razlike izme|u ove dve populacije su u prostoru masnog pot-
ko`nog tkiva. U prostoru motorike male su razlike u stati~koj i repe-
titivnoj snazi. Najve}e razlike su na|ene u varijablama koje defini{u 
koordinaciju ekstremiteta i tela kao i u brzinskoj koordinaciji. 

Motori~ke aktivnosti se struktuiraju tako da integri{u motori~ki 
razvoj sa kognitivnim. Preko strukturisanih aktivnosti motorike 
izgra|uje se motori~ka efikasnost, odnosno spremnost za kretawe koje je 
bitno za svakodnevno funkcionisawe. Odstupawe u motori~kom razvoju 
u~enika sa smetwama u u~ewu rezultat je kako biolo{kih, tako i 
neprimerenih uticaja okru`ewa, ali i nedovoqne stimulacije motori~kih 
aktivnosti (Teodorovi} i sar., 1997). Motori~ke aktivnosti su zna~ajne 
ukoliko je stepen o{te}ewa ve}i i ako je dete mla|eg doba. U~enici sa 
mentalnom retardacijom se du`e vremena zadr`avaju na ni`im razvojnim 
nivoima, a ponekad ih i ne prelaze ukoliko je stepen mentalnog o{te}ewa 
ve}i. Iz ovoga se name}e zakqu~ak da je motori~ka aktivnost neophodnao 
ka osnova rehabilitativnog procesa. Motori~kom aktivno{}u koja je 
strukturisana, usmerena, deluje se na integraciju svih podru~ja koja su 
zna~ajna za psihofizi~ki razvoj individue (percepcija, razvoj mi{qewa, 
govor, socijalno i adaptivno pona{awe). 

Mejnel (prema Teodorovi} i sar., 1997) podrazumeva tri faze koje 
ocrtavaju put motori~kog u~ewa:  

a) sticawe osnovnog toka kretawa u gruboj formi, 
b) korektura, finija diferencijacija pokreta i 
v) u~vr{}ivawe i prilago|avawe na promenu uslova. 
U prvoj fazi se posti`e gruba koordinacija, drugoj fina koor-

dinacija, a u tre}oj stabilizacija. 
Pravo u~ewe motori~kih aktivnosti po~iwe zapravo li~nim izvo-

|ewem. Spostvena iskustva deluju kao motivaciono sredstvo za nastavak 
u~ewa. Za u~enika sa te{ko}ama u u~ewu su karakteristi~ni pokreti koji 
nisu celoviti i do kraja definisani, a to je zbog preteranog ili nepra-
vilnog utro{ka snage jer se grupe mi{i}a ne ukqu~uju pravovremeno i zbog 
odsutnosti svrhovitog izmewivawa napetosti i opu{tawa, nedovoqne 
proto~nosti pokreta, neharmoni~nosti, nedovoqne konstantnosti. 
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Upoznavawe antropometrijskog i motori~kog prostora je potrebno 
zbog programirawa rada u nastavi fizi~kog vaspitawa sa populacijom 
u~enika koji imaju te{ko}e. U dosada{wim uslovima prema Nastavnom 
planu i programu u~enici koji su lak{e psihi~ki ometeni imaju po tri 
~asa fizi~kog vaspitawa od prvog do osmog razreda. Ova nastava se ostva-
ruje u tri ravnopravna funkcionalna podru~ja: bazi~no fizi~ko vas-
pitawe, usmereno fizi~ko vaspitawe i primeweno fizi~ko vaspitawe. 
Znawa koja nam dolaze kao rezultati istra`ivawa mogu uticati na 
programirawe rada u nastavi fizi~kog vaspitawa. 
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 

 

Rezime: Ideja o u~ewu u vidu re{avawa problema ima dugu genezu i 

postaje teorijska osnova didakti~kih nastojawa usmerenih u pravcu 
otklawawa slabosti tradicionalne nastave, posebno predava~ke, i 
stvarawu uslova za efikasnije razvijawe intelektualnih sposobnosti i 
osobina u~enika. Problemska nastava se jo{ uvek smatra inovacijom. 
Razvoj savremenih nastavnih sistema, pogotovo programirane nastave i 
nastave putem otkri}a, znatno uti~e na utemeqewe ideje da se u~ewe u 
nastavi odvija putem re{avawa problema. Nastala kao potreba 
savremenog dru{tva da se mlade generacije osposobqavaju da uo~avaju i 
re{avaju probleme, problemska nastava nalazi svoje upori{ne ta~ke u 
psihologiji stvarala{tva i aktivnostima tragawa, otkrivawa i 
pronala`ewa. 

Kqu~ne re~i: problemska nastava, re{avawe problema, nastava 

putem otkri}a, programirana nastava, nastava pomo}u kompjutera. 
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Summary: The idea of learning as a problem solving has a long lasting 
genesis and becomes theoretical bases of didactical intentions directed toward 
removing the failures of traditional instruction, especially the teaching one, and 
creating conditions for more efficient development of pupils’ intellectual capabilities 
and features. The problem instruction is still considered as innovation. Development 
of contemporary instruction systems, especially of programmed instruction and 
instruction through discovery, has an important influence on the foundation of the 
idea that learning in instruction should be going through problem solving. Originated 
as a need of contemporary society to enable young generations to see and solve 
problems, problem teaching finds its strongpoint in psychology of creation and 
activities of research, discovery and invention. 

Key words: problem teaching, problem solving, instruction through discovery, 
programmed instruction, computer-based instruction. 
 

 
 

Резюме: Идея об учении в форме решений проблем имеет длинную 
генетику и становится теоретической основой дидактических настаиваний 
направленных к отклонении слабостей традиционального обучения особенно 
чтения лекций, и осуществлении условий для эффективного развития 
умственных способностей и свойств ученика. Проблемное обучение ещё всегда 
считается иновацией. Развитие со временных учебных систем особенно 
программированного обучения путём открытия значительно влияет на 
учреждение идеи что учение в обучении протекает путём решений проблем. 
Возникла как потребность современного общества чтобы подрастающие 
поколения приспособливались замечать и решать проблем, проблемное 
обучение находит свою точку опоры в психологии творчества и деятельностями 
исканий, открытий и исследаний. 

Ключевые слова: проблемное обучение, решение проблемы, обучение 
путём открытия, программированное обучение, обучение с помощью компьютера. 
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ISTORIJSKI PRISTUP 
 
Ideja o u~ewu pomo}u re{avawa problema uop{te, kao i u procesu 

nastave, ima veoma dugu genezu. Za~eta je jo{ u delima Arhimeda, Sokrata 
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i Aristotela primenom heuristi~kog razgovora. Sagovornik je vo|en 
putem odabranih pitawa kroz te{ko}u na koju je nai{ao, uvi|ao problem 
i tragao za odgovorom, odnosno na~inom re{ewa problema. Iako se 
po~etkom nastanka problemske nastave smatra 1965. godina, kada je u 
Wujorku odr`an simpozijum o problemskoj nastavi, na prve ozbiqne 
poku{aje formulisawa i postavqawa problem metode u nastavi nalazimo 
u ameri~koj projekt metodi i Djuijevoj problem metodi. X. Djui (J. Dewey) 
me|u prvima odre|uje faze u procesu re{avawa problema koje su i danas 
ugra|ene u sistem problemske nastave. 

Globalna struktura nastavnog procesa u razvijawu mi{qewa putem 
Djuijeve metode ima slede}e etape: 

1. posmatrawe, uo~avawe i zapa`awe te{ko}e; 
2. otkrivawe, postavqawe i definisawe problema; 
3. postavqawe hipoteza (pretpostavke mogu}ih re{ewa); 
4. proveravawe hipoteza i sticawe iskustava i 
5. eksperimentisawe, prihvatawe ili odbacivawe hipoteze. 

Djui se rukovodio ~iwenicom da je mi{qewe metod, dok je za osnovu u 
izradi etapa problemskog mi{qewa uzeo nau~ni metod, {to je danas 
neprihvatqivo poistove}ivati jer "u~ewe u nastavnom procesu je 
specifi~an vid saznawa" (Krkqu{, S., 1977, str. 10). 

Ova koncepcija je imala uticaj na organizaciju Dalton plana u koji 

je ugra|ena problem metoda. To je zapravo bio jedan od radikalnih oblika 
individualizovane nastave u kojoj u~enik individualnim radom sti~e 
sopstveno iskustvo, obrazovno-vaspitni rad se pode{ava svakom u~eniku, a 
nastavni programi se razlikuju u obimu koji se u~enicima nudi. 

Po koncepciji Dalton plana nastaje Vinetka tehnika kao savre-

meni oblik organizacije u~ewa i nastave u kom se, kao i u Dalton planu, 
odbacuje frontalna nastava i razredno-~asovni sistem. U~enik samo-
stalno bira sadr`ine, do izra`aja dolazi samorad u~enika i stvarala~ke 
aktivnosti. 

Aktivna {kola polazi od osnovnog principa da je {kola stvorena 

za dete i da kao takva rad zasniva na interesovawima u~enika. Aktivnost 
u~enika je u prvom planu, te ve} u ovom reformnom pokretu u pedagogiji 
nailazimo na korene budu}eg vo|ewa u nastavi putem otkri}a ili 
problemskoj nastavi, u kojima bi pou~avawa bilo {to mawe, a otkrivawa 
{to je mogu}e vi{e. 
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Sistem problemske nastave ima svoje korene u istra`ivawima 
ge{talt psihologa koji u osnov svoje teorije ugra|uju u~ewe re{avawem 
problema i po kojima mi{qewe zapo~iwe problemskom situacijom. 
Osniva~ {kole M. Verthajmer (M. Wertheimer) je provodio svoja istra`ivawa u 

prirodnoj, razrednoj-nastavnoj situaciji. On je putem svojih eksperimenata 
iz nastave matematike i geometrije do{ao do saznawa da re{avawem 
problema pospe{ujemo produktivno mi{qewe i uti~emo na wegov razvoj. 
M. Verthajmer je smatrao da je u~ewe mehani~kih asocijacija negativno za 
nastavu u kojoj treba da vlada produktivno mi{qewe. 

Poznati ameri~ki psiholog X. P. Gilford (J. Guilford) u svojim 

istra`ivawima strukture intelekta ukazuje na va`nost kreativnog re{a-
vawa problema. Kreativno re{avawe problema mo`e biti konvergentno i 
divergentno. Dok operacije konvergentnog mi{qewa vode ka ta~nom i 
konvencionalnom odgovoru, "operacije divergentnog mi{qewa vode ka 
razli~itim pravcima: ponekad istra`uju}i, a katkada tra`e}i razno-
vrsnost. Ovaj na~in mi{qewa, koji ina~e podrazumeva fleksibilnost, ima 
ogromnu ulogu u procesu re{avawa problema i bez wega nije mogu}e 
sagledati i prona}i vi{e re{ewa" (\or|evi}, J., 1990, 120). 

X. Bruner (J. Bruner) prou~ava i istra`uje proces re{avawa 
problema u funkciji razvijawa mi{qewa, a ovu ideju unosi kao vode}u u 
reformu ameri~kog sistema {kolstva. Pobornik je ideje da je u~ewe akt 
otkri}a i da su znawa ste~ena sopstvenim otkri}em najtrajnija te da 
uti~u na razvoj stvarala~ke li~nosti. Jedna od su{tinskih karakte-
ristika u~ewa putem otkri}a je, po Bruneru, ~iwenica da re{avawe 
problema putem otkri}a razvija istra`iva~ki stil, uti~e na inte-
lektualne sposobnosti dece i garancija je da }e se putem ovakvog u~ewa 
koristiti i primewivati nau~eno. 

Ameri~ki psiholozi i pedagozi su tokom pro{log veka sticali 
znawa iz oblasti metodologije nau~nih istra`ivawa u nema~kim nau~nim 
ustanovama, te se u wihovim studijama ose}a npr. uticaj ge{talt teorije. 
Danas nema uxbenika, studije ili pedago{kop{siholo{kog ~asopisa u kome 
se ne tretira pitawe re{avawa problema u postoje}oj ameri~koj praksi. 

I ruski pedagozi i psiholozi posve}uju znatnu pa`wu u~ewu putem 
re{avawa problema, {to potvr|uje i ~iwenica da je tamo odoma}en pojam 
problemska nastava. Ona je postala jedan od dominantnih na~ina prevazi-
la`ewa slabosti tradicionalne nastave u ruskim {kolama. Za problemsku 
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nastavu vlada dugogodi{we interesovawe nau~no-istra`iva~kih instituta 
op{te i pedago{ke psihologije u Moskvi. Primena ovog savremenog 
nastavnog sistema je znatno promenila i poboq{ala polo`aj u~enika. U 
Sovjetskom Savezu je 1973. godine odr`an prvi simpozijum o problemskoj 
nastavi. 

Sovjetski psiholog S. L. Rubin{tajn, dobar poznavalac nau~nih 
kretawa, svojim istra`ivawem o u~ewu i mi{qewu doprineo je ideji o 
potrebi re{avawa problema u nastavi i istakao slede}e osnovne stavove: 

 problem je svojstvo saznajnog procesa; 

 re{avawe problema je nala`ewe nepoznatog (implicitnog) na 
osnovu poznatog (eksplicitnog); 

 misaoni proces u re{avawu problema prolazi kroz etape, i to: 
uvi|awe problemske situacije, re{avawe problema, provera 
odabrane hipoteze, primena ste~enog znawa u novim prakti~nim 
situacijama; 

 zna~aj potreba, interesovawa i motivacije za re{avawe problema. 
Re{avawe problema je proces uzajamnog delovawa onoga koji 
saznaje i spoqa{wih nadra`aja. Mi{qewe po~iwe problemskom 
situacijom, protivre~nostima, a ~itav proces re{avawa je 
pra}en ose}awem napetosti sve dok se ne do|e do ciqa. 

M. Mahmutov u problemskoj nastavi i problemski postavqenom 
~asu vidi kona~no napu{tawe {ablonizma i formalizma. Re{avawe 
problema je po wemu majstorski pedago{ki rad i pokreta~ka snaga de~ije 
aktivnosti. On je mi{qewa da se sistemom problemske nastave mogu pre-
obraziti nastavni proces, razbiti formalizam i razvijati stvarala~ke 
sposobnosti i saznajna samostalnost u~enika. 

L. N. Landa, vode}i sovjetski pedagog u oblasti algoritmizacije 
nastave, obavio je mnoga istra`ivawa i dao svetski doprinos podru~jima 
kibernetike i pedagogiji algoritmizacije nastave. Interesantan je i 
inspirativan za ovu temu zbog ideja o algoheuristi~kim metodama mi{-
qewa koje su kombinacija metoda re{avawa problemskih zadataka i onih 
koje imaju precizniju orijentaciju ka re{ewu problema. 

Holandski istra`iva~ Van de Ger razla`e proces re{avawa pro-
blema na problemsku po~etnu situaciju i intermedijalne etape izme|u 
po~etne i zavr{ne situacije. Subjekt oscilira izme|u ovih situacija, a 
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problem je re{en tek kada se osvetle delovi poqa koji su relevantni za 
konkretnu problemsku situaciju - sli~no Tolmanovom tuma~ewu poqa. 

Ideje o problemskoj nastavi su doprle i kod nas pod uticajem 
ameri~kih ideja o problem metodi. U kwizi "Nova {kola" V. Pejheq ana-
lizira slabosti stare {kole i konstatuje da je malo pa`we posve}ivala 
vaspitawu problemom.  

U na{oj novijoj posleratnoj literaturi zna~ajan doprinos afir-
maciji u~ewa putem re{avawa problema dao je B. Stevanovi}. Re{avawe 
problema smatra kao oblik u~ewa uz pomo} verbalnih simbola. Iznenad-
no uvi|awe problema ili tzv. "aha" do`ivqaj tuma~i "kao rezultat niza 
prethodnih umnih radwi u psihi ~oveka" (Ni~kovi}, R., 1984, str. 17). 
Re{avawu problema, kao najvi{em obliku u~ewa i razvoja li~nosti 
prethode tri vrste u~ewa i to: 

 u~ewe pomo}u uslovnih refleksa; 
 u~ewe motornih radwi i 
 verbalno u~ewe. 
Dok B. Stevanovi} nije vr{io istra`ivawa u ovoj oblasti i nije 

prikupio empirijske dokaze o svojim teoretskim stavovima, R. Kva{~ev 
svoja obimna istra`ivawa temeqi u nastavi sa posebnim naglaskom na 
psiholo{ke osnove problemske nastave. Raznovrstan eksperimentalan 
istra`iva~ki rad zapo~iwe povezivawem u~ewa sa metodi~kim elementi-
ma, odnosno osposobqavawem u~enika za re{avawe problema. Za sekvence 
u~ewa u vidu re{avawa problema kori{}eni su postoje}i nastavni 
programi, odnosno programske sadr`ine pojedinih nastavnih predmeta. 
Tako su se sticali uslovi za sakupqawe iskustava u konstituisawu 
problemske nastave kao sistema. Brojni su zadaci pripremani za 
osposobqavawe u~enika kako da u~e putem re{avawa problema u 
oblastima matematike, fizike, hemije, geografije... "Za nastavnike je to 
bilo uvo|ewe u tajne istra`iva~kog rada, u ovom slu~aju metodologije 
struktuirawa sadr`ine problemske nastave, {to je ina~e jedna od 
osnovnih pretpostavki za izvo|ewe vaspitno-obrazovnog procesa po 
sistemima ove nastave" (Krkqu{, S., 1989, str. 43). 

Pod uticajem istra`ivawa R. Kva{~eva didakti~arima je ostalo da 
problemsku nastavu utemequju u savremene tokove nastavne prakse. 

 
ODLIKE PROBLEMSKE NASTAVE 
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Problemska nastava je ~esto definisana kao sistem postupaka koji 
se primewuje u ciqu osposobqavawa u~enika za re{avawe problema, dok 
se re{avawe problema u nastavi ili van we tuma~i kao oblik efikasnog 
u~ewa. Konstitui{e se u vreme burnih reakcija na tradicionalnu {kolu, 
za koju je karakteristi~no pasivno usvajawe znawa, sa ogromnim brojem 
~iwenica za zapam}ivawe i neadekvatno{}u u izboru nastavnih metoda. 

Problem se obi~no defini{e kao subjektivni do`ivqaj koji 
izra`ava suprotnost, nesklad, nejasno}u i nesporazum izme|u subjekta i 
objekta i stvara problemsku situaciju koja je uvek bipolarnog karaktera. U 
woj se suprotstavqaju jedno naspram drugog izvesno i neizvesno, poznato i 
nepoznato, otkriveno i neotkriveno... Iako aktivnost u~enika izbija u 
prvi plan, zajedni~ki ciq i nastavnika i u~enika je re{avawe problema. 
Ovaj oblik efikasnog u~ewa se po Ni~kovi}u odlikuje te{ko}om i 
protivre~nom situacijom izme|u poznatog i nepoznatog, uvi|awem odnosa 
izme|u wih i samostalnim radom i stvarala~kom aktivno{}u u~enika. 

Klasifikacije problema su razne. Za nastavu su zanimqive one 
klasifikacije koje se odnose na aspekat i stepen re{enosti problema, a 
to su problemi re{eni teorijski i prakti~no, ali nepoznati u~enicima. 

Globalni poredak faza re{avawa problema mo`e se predstaviti na 
slede}i na~in: 

 pripremna faza (stvarawe problemske situacije, formulisawe 
problema, razlagawe glavnih problema na u`e probleme); 

 samostalni rad u~enika na otkrivawu re{ewa problema (obrada, 
ponavqawe, ve`bawe); 

 provera dobijenih re{ewa. 
U problemskoj nastavi su elementi vo|ewa u~enika u procesu 

re{avawa problema nastavnika novi kvalitet jer je samostalno 
re{avawe u~enika neophodno dopuniti zajedni~kim radom nastavnika i 
u~enika, {to bi i bio ciq problemske nastave, kao i nastave uop{te. 
Dolazi do transformacije nastavnih metoda te u prvi plan izbija u~enik 
i wegova aktivnost, dok se aktivnost nastavnika mewa u kvalitativnom 
smislu. Naime, nastavnik obezbe|uje uslove u kojima u~enik mo`e 
izraziti svoje autenti~ne stvarala~ke aktivnosti, postavqa i uskla|uje 
zahteve koji proisti~u iz problema i kona~no obezbe|uje adekvatnost 
oblika rada u nastavi i wihovu kombinaciju s obzirom na prirodu 
problema ili fazu u re{avawu problema. Nastavnik sa ove ta~ke 
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gledi{ta obezbe|uje elasti~nost dinamike smewivawa faza u procesu 
re{avawa problema i uslove za dostizawe otkri}a (koje je va`an ~inilac 
za proces re{avawa problema). 

U~ewe putem re{avawa problema se ne mo`e ve`bati putem 
zadataka reproduktivnog tipa, stoga se, po Kva{~evu, ovo u~ewe temeqi 
na slede}im postavkama: 

 staro iskustvo se primewuje prvi put u novoj situaciji; 

 dati objekti u problemskoj situaciji se mewaju i sagledavaju u 
novom zna~ewu (transformi{u) pre nego {to se mogu primeniti 
kao sredstvo za re{avawe problema u novoj situaciji u kojoj se 
u~enik na{ao; 

 nala`ewe novog sredstva, na~ina i puta u re{avawu problema.  
Ova posledwa novina utemeqena je na psiholo{kim osnovama koje 

se odnose na uslovqenost sposobnosti otkrivawa novih problema bogat-
stvom starog iskustva, intelektualnim sposobnostima i mogu}nostima 
pojedinca da se pred svakim problemom upita kako }e re{iti problem 
(Kva{~ev, R., 1980). 

Nu`ni su, dakle, po Kva{~evu, nove radwe, postupci ili operacije 
koje nisu u postoje}em repertoaru pona{awa li~nosti, a moraju biti 
utkane i u nastavu putem otkri}a. Ove novine su i osnovne karakteri-
stike problemskog u~ewa,  zajedni~ke i za nastavu putem otkri}a i kao 
takve nas uvode u tematski okvir prou~avawa savremenih nastavnih siste-
ma i wihovog preplitawa sa didakti~kog stanovi{ta, posebno progra-
mirane nastave, nastave putem otkri}a i nastave uz pomo} kompjutera, te 
wihovog doprinosa konstituisawu sistema problemske nastave. 

 
DIDAKTI^KE KARAKTERISTIKE SAVREMENIH NASTAVNIH  
SISTEMA I WIHOV DOPRINOS KONSTITUISAWU  
SISTEMA PROBLEMSKE NASTAVE 
 
Kako proces konstituisawa savremenih nastavnih sistema sporo 

te~e, razlozi za te`e utemeqewe i problemske nastave i nastave putem 
otkri}a mogu se prona}i u struktuiranim nastavnim programima name-
wenim tradicionalnoj nastavi, neophodnosti da nastavnik sam oblikuje i 
struktuira nastavne sadr`ine da bi se mogli primeniti sistemom 
problemske nastave i kona~no u nedovoqnoj opremqenosti {kola jer 
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nastavnici i u~enici u interakcijskim odnosima situacija re{avawa 
problema ne mogu da se koriste raznovrsnim izvorima podataka, 
informacija koje su neophodne za uspe{no re{avawe problema. 

U odre|ivawu pojma u~ewe putem otkri}a Kva{~ev polazi od 
Gilfordove teorije sposobnosti, kao i od shvatawa Hermana, Vitroka, 
Glejzera, te se u najvi{e slu~ajeva u~ewe putem otkri}a defini{e u 
kontekstu nastave u kojoj se sti~u pojmovi i pravila, a karakteri{u je dva 
svojstva i to indukcija i u~ewe putem ponavqawa i pogre{aka. Kva{~ev 
se bavi ovim pojmom sa psiholo{kog stanovi{ta, u smislu u~ewa putem 
otkri}a i defini{e ga kao oblik u~ewa putem koga u~enici uz pomo}  
vo|ewa  sti~u samostalno nova znawa, proizvode nove podatke na osnovu 
datih podataka, mewaju im zna~ewe, "strukturi{u ~iwenice koje u~e i 
razvijaju razli~ite metode re{avawa problema, tako organizuju 
~iwenice u velikom broju razli~itih situacija, verbalizuju principe i 
razvijaju pozitivne stavove prema originalnom u~ewu i u~estvuju u 
stvarawu znawa" (Kva{~ev, R., 1980, str. 83). 

Zna~ajan doprinos osavremewivawu nastave i konstituisawu savre-
menih sistema nastave dao je profesor Krkqu{ u studiji U~ewe u 
nastavi otkrivawem  (1977) koji ovaj problem, sem sa psiholo{kog, vi{e 
tretira sa didakti~kog stanovi{ta. On isti~e da se u~ewe otkrivawem 
prete`no vezuje za re{avawe problema. I jedno i drugo u~ewe ima svoje 
osnove u psihologiji u~ewa na kojima su se i zasnovali poku{aji nove 
organizacije nastave. U ovoj studiji se polazi od medijacione teorije 
u~ewa i ukazuje na wen doprinos rasvetqavawu na~ina sticawa novih 
pona{awa sa ciqem da {to mawe bude receptivnog u~ewa i preno{ewa 
gotovih formi. Po Krkqu{u, problemska nastava ima tendenciju {ablo-
nizovawa jer se proces usvajawa znawa de{ava po izdvojenim formama, 
stoga u~ewe putem otkri}a treba da bude slo`eniji i prihvatqiviji 
metod re{avawa problema jer neophodni procesi otkrivawa i tragawa 
predstavqaju i metod u~ewa. 

Dok je za nastavu putem otkri}a bitno napomenuti da u woj uti~emo 
vi{e na razvijawe osetqivosti za probleme, za problemsku nastavu je 
svojstvo direkcije mi{qewa, odnosno odre|ivawe pravca mislenim 
procesima od posebnog zna~aja. Ona treba da je usmerena u pravcu razvijawa 
sposobnosti u~enika, da mewa usmerenost mi{qewa i vodi tok re{avawa 
problema. Ovde je re~ o nastavnim instrukcijama koje su prisutne vi{e u 
periodu dok u~enika ne osposobimo da u~i putem otkri}a, do smawewe 
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uloge nastavnika kada je ovaj ciq ostvaren. Otkri}e u problemskoj nastavi 
je jednako va`no kao i u nastavi putem otkri}a, a pribli`avaju se ova dva 
sistema pri procesu konstituisawa sistema vo|ewa. 

Prema V. Poqaku krajwi ciq nastave je dijalekti~ka transfor-
macija instrukcije u samostalno u~ewe, a vo|ewa i upravqawa nastavom 
nastavnika do samovo|ewa i samoupravqawa u nastavi. U sistemu pro-
blemske nastave direktno komunicirawe nastavnika i u~enika upu}uje na 
subjekatsku poziciju u~enika i wihov direktan odnos prema sadr`inama 
koje ponavqaju. Transformisana uloga nastavnika ogleda se u osmi{qe-
noj pomo}i u~enicima u procesu re{avawa problema. 

I programirana nastava nastaje u poku{ajima da se prevazi|u sla-
bosti tradicionalne nastave, te da se nastavni rad intenzivira i 
racionalizuje. To je relativno konstituisan sistem, svakako savremen, sa 
utkanom mogu}no{}u otkriva~kog i samostalnog rada, ali sa brojnim 
slabostima. Nije podjednako efikasna za sve u~enike, niti primewiva na 
svim sadr`inama. Ovo vo|eno u~ewe ograni~ava i smawuje samostalnost 
u~enika u tragawu za re{avawem problema. Celovite intelektualne 
aktivnosti koje su potrebne u celovitom sagledavawu problema sputane 
su malim koracima i odgovorima koji su ponu|eni i koje treba birati. 
Podsti~e verbalni na~in u~ewa, a smawuje interakcijske odnose izme|u 
nastavnika i u~enika. Posle rano uo~enih nedostataka programirane 
nastave i sve ve}eg interesovawa za problemsku nastavu, poku{aji da se u 
wu unesu elementi aktivnosti u~enika, po uzoru na problemsku nastavu, 
~esto su neuspeli. Dok je programirana nastava nastala na bihejviori-
sti~koj osnovi, a kasnije kibernetskoj, problemska nastava se prete`no 
oslawa na psihologiju u~ewa i mi{qewa i konstitui{e kao inovacija u 
pore|ewu sa programiranom nastavom. 

Stoga je va`no naglasiti Landino shvatawe koje predstavqa 
kvalitet vi{e u pore|ewu sa dosada{wim razmatrawima, da uspe{nost 
programirawa nastave i u~ewa zavisi od mogu}nosti pronala`ewa mo-
dela misaonih aktivnosti ~oveka, a su{tina se ogleda u algoritmizaciji 
problemskog metoda, kao i wegovo modelovawe sredstvima programirane 
nastave (podvukao Krkqu{, S.,  1977). 

Dostignu}a problemske nastave }e, stoga, u svoj sistem ugra|ivati 
programirana nastava, a {to }e u~initi i nastava uz pomo} kompjutera i 
obrnuto, nastavna tehnika }e nalaziti lagano svoje mesto u problemskoj 
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nastavi. Time bi se stekli uslovi povezivawa ova dva sistema, ~esto 
nepomirqiva, uz pomo} kibernetike. 

Istra`ivawa u oblasti u~ewa putem otkri}a poma`u druga~ijem 
postavqawu programirane nastave, a Landa u ovu oblast unosi puno 
optimizma kada isti~e da se mo`e upravqati psihi~kim procesima, 
wihovim razvijawem i formirawem ako su izazvani u~ewem. On, naime, 
tvrdi da algoritmi nisu samo u slu`bi ostvarivawa obrazovnih rezul-
tata nego i u slu`bi podsticawa i razvijawa stvarala~kog mi{qewa. 
Stoga uvodi pojmove poluheuristi~ki i heuristi~ki algoritam. 
"Pokazalo se da mi{qewe nije ni{ta drugo nego poseban tip obrade 
specifi~nih informacija datih u vidu slika, pojmova i propozicija, te 
da se ta obrada izvodi specifi~nim kognitivnim operacijama kojih sami 
'mislioci'" nisu svesni ili ih nisu sasvim svesni (kao {to nisu svesni ni 
procesa kojima vare hranu u svojim stomacima) i da slo`eni sistemi tih 
operacija imaju algoritamsku strukturu koja se mo`e algoritamski 
opisati" (Landa, L., N., 1985, str. 265). L. N. Landa daqe konstatuje da 
algo-heuristi~ke metode pokazuju kako treba misliti, a eksperimentalni 
dokaz je stvarawe sposobnosti u~enika da re{avaju slo`ene probleme. 

Programirana nastava i nastava uz pomo} kompjutera nisu uvek po-
godne za sve nastavne sadr`ine i sve nastavne predmete. Me|utim, 
nastavna strategija re{avawa problema dolazi sve vi{e do izra`aja u 
nastavi uz pomo} kompjutera, te zahtev da u~enici re{e problem, otkriju 
na~in re{ewa te "unesu" uputstva u kompjuter dosti`u vi{i oblik u~e-
wa. Tako obrazovna tehnologija i nastava uz pomo} kompjutera dobijaju 
didakti~ko zna~ewe u kontekstu konstituisawa sistema problemske 
nastave jer obezbe|uju u~enicima mogu}nostima da se suo~e sa razli~itim 
na~inima usvajawa znawa i time da se unose promene u nastavni proces. 

V. Poqak posmatra nastavne sisteme u dijalekti~kom jedinstvu i 
obrazla`e pomo}u klasi~nog didakti~kog trougla. Tri bitna faktora 
nastave (u~enik, nastavnik, nastavna sadr`ina) grafi~ki prikazuje u 
pojedinim nastavnim sistemima kroz direktan, odnosno indirektan 
odnos; direktan odnos predstavqa punom linijom, a indirektan ispre-
kidanom. Za nas je interesantno uporediti ovaj odnos u savremenim 
nastavnim sistemima sa predava~kom nastavom. U obzir smo uzeli pro-
gramiranu nastavu, nastavu putem otkri}a i problemsku nastavu, {to bi 
grafi~ki izgledalo ovako: 
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predava~ka 
nastava 

programirana 
nastava 

nastava putem 
otkri}a 

problemska 
nastava 

 
 
 
 
 
 

   

 

U - u~enik;        N - nastavnik,        S - nastavni sadr`aj (po, Poqaku, 1977) 
 

Iz ovog prikaza uo~avamo da u predava~koj nastavi nastaju veze 
izme|u nastavnika i u~enika kao i u~enika i nastavnih sadr`aja, {to je 
wena slabost, dok se slabost programirane nastave iskazuje u nedovoqnom 
komunicirawu izme|u u~enika i nastavnika. Problemska nastava u svom 
sistemu ima direktno komunicirawe izme|u nastavnika i u~enika, 
u~enika i nastavnih sadr`aja. Poqak predstavqa heuristi~ku nastavu u 
svojoj kwizi NASTAVNI SISTEMI (1977) a mi po uzoru na ovu nastavu 
vi{e pa`we posve}ujemo nastavi uz pomo} otkri}a. Ona ima prednosti u 
odnosima faktora nastave kao i problemska nastava, ali se od we 
razlikuje u odnosu nastavnika prema nastavnom sadr`aju. 

 Ako posmatramo obrazovnu tehnologiju kao ~etvrti, nezaobi-
lazni faktor nastave i transformisani trougao u ~etvorougao, onda bi 
ove sisteme nastave u odnosu na obrazovnu tehnologiju mogli po istoj 
metodologiji prikazati ovako: 

 
   predava~ka 

nastava 
    
   programirana 

nastava 
    

OBRAZOVNA TEHNOLOGIJA   
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   nastava putem 
otkri}a 

    
   problemska 

nastava 
Ako pratimo elemenat pou~avawa u nastavi i wegovo kretawe od 

instrukcije do samostalnog u~ewa, u kona~noj analizi konstituisawa nas-
tavnih sistema imamo transformaciju pou~avawa na slede}i na~in - punom 
linijom predstavqeno je pou~avawe, a isprekidanom samostalno u~ewe. 

Od instrukcije do samoinstrukcije, od pou~avawa do samostalnog 
u~ewa: 

 
Programirana nastava 
Nastava putem otkri}a 
Problemska nastava 

 
Sli~no je i sa transformacijom polo`aja u~enika u nastavi od 

pedago{kog statusa "objekta" do pedago{kog statusa "subjekta", {to u 
problemskoj nastavi postaje osnovna karakteristika sistema, ba{ kao i 
samostalan rad u~enika. 

 I ako jo{ razmotrimo odnos vo|ewa i upravqawa u ovim 
nastavnim sistemima i wihovo napredovawe ka samovo|ewu u~enika, onda 
i ovde imamo transformaciju dominantne uloge nastavnika u dominantnu 
ulogu u~enika, {to je tako|e postala su{tinska karakteristika sistema 
problemske nastave. Me|utim, ovde treba ista}i da vaqa voditi ra~una o 
adekvatnoj pomo}i nastavnika u~eniku u re{avawu problema i o obezbe-
|enosti op{te pedago{ke klime u kolektivu u kojoj }e u~enici slobodno 
iznositi svoje ideje. 

Vrhunac konstituisawa problemske nastave kao sistema i wenog 
daqeg usavr{avawa ova nastava do`ivqava u hipoteti~kom modelu indi-
vidualizovane nastave, {to pronalazimo u studiji M. \uki} Didakti~ki 
~inioci individualizovane nastave (1995). Ovaj model podrazumeva 
subjekatsku poziciju u~enika i obradu problematizovanih nastavnih 
sadr`ina koje su u funkciji usvajawa novih znawa i novih na~ina pona{a-
wa. Stoga M. \uki} predla`e optimalnu organizacionu formu problem-
ske nastave kao diferenciran grupni rad koji omogu}ava "uspostavqawe 
po`eqnih odnosa kako izme|u nastavnika i u~enika, tako i izme|u samih 
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u~enika, a sadr`ina, odnosno problemski zadaci u tom slu~aju mogu se 
diferencirati do potrebnog nivoa" (\uki}, M., 1995, str. 104). 

 I istra`iva~ka nastava je oblast u kojoj se opredme}uje pro-
blemska nastava, koja nastaje u procesu tragawa, otkrivawa problema uz 
odgovaraju}u pomo} nastavnika, uz dominaciju istra`iva~ke metode. 
Savremene tendencije toka razvoja nastavnog procesa mogu biti realizo-
vane u sistemu razvijaju}e nastave u kojoj se ispoqavaju stavovi o uticaju 
vaspitawa i obrazovawa na razvoj li~nosti u~enika. 

 
ZAKQU^AK 
 
Problemska nastava se kao sistem dugo konstituisala. Prve ozbiq-

nije ideje o re{avawu problema u nastavi pronalazimo u koncepcijama 
reformnih pravaca krajem XIX i po~etkom XX veka, posebno u ameri~koj 

Projekt metodi i problem metodi X. Djuija. Nastale kao svojevrsna 
kritika tradicionalne nastave, ove koncepcije nagla{avaju aktivnost 
u~enika i individualni rad uz poku{aje da se nastava individualizuje. 
Iako nisu istrajale u svom nastojawu da prevazi|u slabosti stare {kole, 
zna~ajno su doprinele rasvetqavawu ideje o problem metodi u nastavi. 

Obavqena su brojna istra`ivawa u psihologiji, pedagogiji i didak-
tici na koja se pozivamo pri prou~avawu problemske nastave (Ge{talt 
psiholozi, X. P. Gilford, X. Bruner, S. L. Rubin{tajn, R. Kva{~ev...). Za 
nas su zna~ajna suprotstavqawa moskovske psiholo{ke {kole `enevskoj. 
Dok je po moskovskoj psiholo{koj {koli u~ewe proces otkrivawa pro-
blema i delatnost usmerena na re{avawe zadataka, `enevska psiholo{ka 
{kola razmatra re{avawe problema kao stadijalan tok u kom proces 
re{avawa problema nastaje u odre|enom periodu razvoja. 

U osnovi ovog nastavnog sistema je problem (subjektivni do`ivqaj, 
suprotnost izme|u subjekta i objekta, poznatog i nepoznatog), a samostalno 
re{avawe problema je nov kvalitet. U~enik i wegova aktivnost  zamewuju 
nastavnika i wegovu aktivnost, dok nastavnik obezbe|uje uslove za 
stvarala~ke, tragala~ke, istra`iva~ke i otkriva~ke aktivnosti u~enika. 

Poku{aji nove organizacije nastave u sistemu nastave putem otkri-
}a i problemske nastave imaju teorijske podloge u psihologiji u~ewa i 
stvarala{tva. Drugim re~ima, ovi nastavni sistemi se konstitui{u da se 
putem aktivnosti tragawa i otkrivawa sti~u iskustva u~enika i razvijaju 
wihove sposobnosti. 
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Problemska nastava se konstitui{e sa ciqem da prevazi|e slabosti 
programirane nastave i wene bihejvioristi~ke platforme, po kojoj se 
u~ewe kao proces temeqi na asocijativnim (S-R) vezama. Me|utim, razma-
trawa L. N. Lande o poluheuristi~kom i heuristi~kom algoritmu ukazuju 
da je mogu}e razviti sposobnost u~enika za re{avawe slo`enih problema. 

Nastava uz pomo} kompjutera nudi jo{ jedan va`an elemenat 
konstituisawa sistema problemske nastave u vidu razmatrawa nastavne 
strategije re{avawa problema. Zahtev da u~enici re{avaju probleme 
otkrivawem re{ewa u nastavi uz pomo} kompjutera obezbe|uje razli~ite 
na~ine usvajawa znawa. 

Prikaz geneze nastavnih sistema ukazuje na transformaciju pou~a-
vawa u~enika u samostalno u~ewe, a vo|ewe u~enika od nastavnika u 
samovo|ewe u~enika. 

Konstituisawem savremenih nastavnih sistema, a posebno nastave 
putem otkri}a i problemske nastave nastaju promene u oblasti obrazo-
vawa, vaspitawa i u {koli koje se odnose na prevazila`ewe stereotipnih 
na~ina mi{qewa i pona{awa u~enika i razvijawe kreativnosti i 
originalnosti u procesu mi{qewa u nastavi. 
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 
 

Rezime: Dosada{wi okvirni program, sa svojim ciqem "svestrano" 
razvijenog ~oveka, koji preferira vi{e gra|e prete`no informativnog 
karaktera, metodama rada tzv. {kolskog tipa, dominantnim zadr`avawem 
u fazi obu~avawa i minimalnim prakti~nim uve`bavawem, nedovoqnim 
fondom ~asova i minimalnim zahtevima, nisu mogli u dosada{woj praksi 
zna~ajnije uticati na ostvarivawe osnovnih ciqeva fizi~kog vaspitawa 
u~enika ni`ih razreda osnovne {kole. Zamenom teza u planu i programu 
na~iwena je velika pogre{ka, jer je "nastavna gra|a" (raznovrsne moto-
ri~ke aktivnosti) samo sredstvo fizi~kog vaspitawa koje se primewuje 
za ostvarivawe postavqenih glavnih ciqeva, kao qudskih vrednosti koje 
treba dosti}i, razvijawe u~enikovih sposobnosti (motori~ke efikasno-
sti), a ne "programsko gradivo" koje moraju dobri ve{tinari "obraditi" 
ili "utvrditi". To zna~i da treba da "obra|ujemo" dete mla|eg {kolskog 
doba kao subjekt vaspitno-obrazovnog procesa, a ne sredstva fizi~kog 
vaspitawa. Radi toga je neophodno usmeriti se, pri planirawu i 
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programirawu, postavqenim ciqevima za to doba i na osnovu toga iza-
brati sredstva kojima }e se ciq dosti}i na ve}em broju ~asova telesnog 
ve`bawa, ali i ostalim organizacionim oblicima rada u fizi~kom 
vaspitawu u~enika ni`ih razreda osnovne {kole. 

Kqu~ne re~i: promena, program, fizi~ko vaspitawe, u~enici, ni`i 
razredi, osnovna {kola. 
 

 
 

Summary: Thus far applied general curriculum, with its goal of 
“comprehensive” developed man, that prefers data mostly informative in character, 
with its methods of so called school type and dominant phases of teaching and 
minimal practical training, insufficient number of classes and minimal demands, 
couldn’t significantly influence the realization of physical education basic goals 
regarding younger elementary school pupils. By changing the thesis in the curriculum 
a big mistake has been made, for “teaching content” (different mobile activities) is 
only a mean of physical education applying for the sake of the realization of main 
goals as human values that are to be reached. Instead developing of pupils’ 
capabilities (mobile efficiency), not a “curriculum content” is something that good 
specialist should “operate” or “establish”. That means that we should “operate” a 
young school age child as a subject of educational process, and not a mean of physical 
education. Hence it is necessary to direct ourselves according to the goals for that age 
and on that bases to choose the means to reach that goal during multiplied classes of 
physical practice, and through the other organized form of work in physical education 
of the pupils from lower grades of elementary school. 

Key words: change, curriculum, physical education, pupils, lower grades, 
elementary school. 
 

 
 

Резюме: Прежняя программа, со своей целью "всесторонно" развитого 
человека, который настаивает чтобы было больше содержаний преобладающего 
информативного характера, методами, с большой целью обучения и минималь-
ных практических упражнений недостаточным фондом уроков и минимальными 
требованиями, не могли в настоящей практике значительнее влиять на 
осуществление основных целей физического воспитания уроков начальных 
классов основной школы. Обмен тезисов в учебном плане и программе сделанная 
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большая ошибка потому что учебное содержание (разнообразные моторные 
деятельности) только средства физического воспитания которые применяются 
для осуществления данных основных целей как человеческих ценностей которые 
нужно достичь, развитие способностей учеников (моторной эффективности), а не 
учебное содержание, которые должны одарёные учителя обработать или 
утвердить. Это значит что нужно "обрабатывать" ребёнка младшего школьного 
возраста как субъекта воспитательно-образовательного процесса, а не как 
средства физического воспитания. Из - за того необходимо направляться к 
планировании и програмировании, уважая цели в зависимости от характеристик 
возраста и зависимо от того выбрать средства которыми осуществляется на 
большом числе уроков гимнастических упражнений, но и в остальных 
организационных формах работы в физическом воспитании учеников начальных 
классах основной школы. 

Ключевые слова: изменение, программа, физическое воспитание, уче-
ники, начальные классы основной школы. 
 

 
 
 UVOD 
 

Pojam fizi~ko vaspitawe razli~ito se tuma~i u zavisnosti od 
ciqeva koje pred wega postavqa svaki socijalni sistem. Po jednima ono je 
sastavni deo (vid) op{teg vaspitawa, a po drugima deo (osnovno podru~je) 
fizi~ke kulture, koja predstavqa deo materijalnih i duhovnih vred-
nosti dru{tva usmerenih, putem specifi~nih kretnih (motori~kih) 
aktivnosti, ka optimalnom bio-psiho-socijalnom statusu ~oveka (1). 
Razmatraju}i uticaj fizi~ke kulture na razvoj ~oveka, teoreti~ari su 
stvorili dva pravca: a) biologisti~ki redukcionizam (vaspitawe tela, 
ve`be - kretne aktivnosti uti~u na biolo{ki razvoj li~nosti), i             
b) pedago{ki idealizam (vaspitawem preko tela motori~ke aktivnosti 
uti~u na pedago{ki i psiholo{ki razvoj li~nosti). Smatra se da telesne 
ve`be (kretne, motori~ke aktivnosti) skoro podjednako uti~u i na 
biolo{ki i na pedago{ki razvoj li~nosti. 

Fizi~ko vaspitawe nije nastavni predmet ve} nastavna oblast, od-
nosno vaspitno-obrazovno podru~je. Pomak od ve{tinarstva (tj. nastavnog 
predmeta) ka {irem, vaspitno-obrazovnom oblikovawu mlade li~nosti je 
kvalitetan pomak u shvatawu savremenog {kolskog fizi~kog vaspitawa, 
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wegovom zna~aju i principu humanizacije, koji je usmeren ka ~oveku 
(u~eniku kao subjektu). Ciq op{teg obrazovawa (edukacije) je integralni 
razvoj li~nosti dece i omladine, i to wegove, prvenstveno, intelektu-
alne, duhovne i fizi~ke komponente. Ne te`i se, pre svega, stvarala{tvu, 
ve} iskqu~ivo vrednosnom oblikovawu. 

Prema tome, kao sastavni i nedeqivi deo fizi~ke kulture i 
vaspitawa uop{te, zasnovano na biolo{kim zakonitostima telesnog 
ve`bawa i didakti~ko-pedago{kim osnovama, fizi~ko vaspitawe (tzv. 
motori~ka edukacija) je najorganizovaniji, najsistemati~niji stru~no 
vo|en vaspitno-obrazovni (edukativni) proces u kojem se razli~itim 
specifi~nim kretnim (motori~kim) aktivnostima te`i ka ostvarewu 
glavnih ciqeva na{eg socijalnog sistema (razvijawe optimalnog nivoa 
motori~kih sposobnosti i sticawe minimalnih zahteva u motori~kim 
umewima i navikama), kao kvantitativne i kvalitativne qudske 
vrednosti (motori~ke efikasnosti) koje se `ele dosti}i (1).  

Ovome ide u prilog i ~iwenica da je "(i) FIZI^KO VASPI-
TAWE (P)OSTAJAWE ^OVEKOM, odnosno da je to, na drugi na~in 
kazano, TOK humanizovawa i socijalizovawa qudske prirode i biolo{ke 
datosti, najzad, da je to progresivni proces prela`ewa u naredne faze, 
odnosno NAPREDOVAWE KA ^OVEKU" (2).  

[kolsko fizi~ko vaspitawe nalazi svoje mesto na najva`nijem uz-
laznom delu biolo{ke krivuqe razvoja i ima zna~ajnu i dominantnu ulogu 
na pravilan rast i razvoj putem edukacije dece i omladine, obu~avawem u 
telesnom ve`bawu i takmi~ewima u~enika ka dostizawu postavqenih 
ciqeva. Fizi~ko vaspitawe u na{im osnovno{kolskim ustanovama je u 
tesnoj vezi s ostalim podru~jima vaspitawa. Fizi~ko vaspitawe 
predstavqa sintezu svih onih uticaja koje vr{i dru{tvo, dru{tvene grupe, 
posebno organizovane institucije (kao npr. {kole), a tako|e i pojedinci 
pomo}u telesnih ve`bi, prvenstveno na decu i omladinu. 
 

CIQ FIZI^KOG VASPITAWA  
 
Ciq fizi~kog vaspitawa u~enika ni`ih razreda na{e osnovne 

{kole (prema Prosvetnom glasniku RS broj 5/95) jeste: zadovoqewe 
potreba za kretawem; doprino{ewe pove}awu adaptivne i stvarala~ke 
sposobnosti u savremenim uslovima `ivota i rada; razvijawe fizi~ke 
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kulture neophodne radi o~uvawa zdravqa i stvarawe trajne navike da se 
telesno ve`bawe ugradi u svakodnevni `ivot i kulturu `ivqewa. 

Me|utim, pogre{no je govoriti o ciqu kada je ovde re~ o "op{tem" 
smislu (svrsi) fizi~kog vaspitawa, koji nam govore radi ~ega ne{to 
~inimo u pedago{kom radu i oni nisu sinonimi. Ciqevi nam govore o 
tome  {ta i koliko u~enici treba ne{to da dostignu i savladaju. Iz svrhe 
fizi~kog vaspitawa proizlaze sadr`ine i ciqevi, a iz ciqeva metode 
rada i na~ini evaluacije. Svrha je dugoro~ni vaspitno-obrazovni ideal, 
ideja, smernica kojoj te`imo, a ciq je konkretna kratkoro~na vaspitno-   
-obrazovna namena koja je ta~no (operativno) odre|ena i zbog toga ju je 
vremenski mogu}e neposredno ostvariti, izmeriti i dokazati. 

Stvarawe trajnih navika, pove}awe "stvarala~ke sposobnosti", 
zadovoqewe potreba za kretawem itd. su svrha, a ne ciq fizi~kog 
vaspitawa. I razvijawe motori~kih sposobnosti i sticawe motori~kih 
umewa nisu ciq ve} svrha, smisao fizi~kog vaspitawa. Ciq fizi~kog 
vaspitawa, kao kvantitativna i kvalitativna qudska vrednost koju treba 
dosti}i, mogao bi biti na primer: poboq{awe pokazateqa pojedinih kom-
ponenti motori~kih sposobnosti za najmawe pola standardnog odstupawa 
ili ocene na normalizovanoj petostepenoj skali (~ime je u~enik dostigao 
optimalan nivo) u pore|ewu sa inicijalnim stawem. Isto tako, ciq bi 
mogao biti dostizawe postavqenih pojedinih minimalnih zahteva u 
sticawu motori~kih umewa i navika (razno{ka preko kozli}a, stav o 
{akama itd.). 

Zadaci fizi~kog vaspitawa su da u~enici ni`ih razreda osnovne 
{kole (po mi{qewu zakonodavca): upoznaju zna~aj i su{tinu fizi~kog 
vaspitawa; postignu harmoni~ni telesni razvoj i pravilno dr`awe tela; 
usvoje higijenske navike radi efikasnijeg o~uvawa zdravqa, pove}awa ot-
pornosti organizma na {tetne uticaje savremenog na~ina `ivota i rada 
kao i drugih nepovoqnih uticaja sredine; usvoje odre|eni fond motori~-
kog umewa i navika neophodnih za efikasno zadovoqewe potreba razvoja 
i o~uvawa zdravqa, kori{}ewa slobodnog vremena i re{avawe svakodnev-
nih motori~kih zadataka i podsti~u i aktiviraju latentne (motori~ke) 
sposobnosti i izuzetne "motorne" obdarenosti za svestrano razvijawe i 
usavr{avawe. 

Mo`e se zakqu~iti da su, u zadovoqavawu bio-psiho-socijalnih 
potreba dece mla|eg {kolskog doba osnovni biolo{ki zadaci fizi~kog 
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vaspitawa da se raznovrsnim kretnim aktivnostima - telesnim ve`bama 
zadovoqi potreba dece za razvijawem i odr`avawem optimalnog nivoa 
motori~kih sposobnosti (motori~ki prostor); potreba za stimuli-
sawem rasta i razvitka organizma (morfolo{ki prostor) i svestrani 
razvoj wegovih funkcija; zadovoqe bioti~ke potrebe deteta za kretawem, 
igrom i borbom (motivacijski prostor); potreba za formirawem 
pravilnog i lepog dr`awa tela i otklawawe telesnih deformiteta, 
potreba za u~vr{}ivawem i ~eli~ewem organizma - sticawe telesne 
otpornosti i ja~awe zdravqa, te potreba za sticawem higijenskih navika 
(zdravstveni prostor) itd.  

Osim toga, osnovni pedago{ki zadaci se, uslovno, dele na (a) obra-
zovne, gde je pre svega re~ o potrebi za sticawem motori~kih umewa i 
navika putem motori~kog u~ewa, odnosno usavr{avawe kretawa - motori-
ke, u~vr{}ivawe ste~enih, tzv. kretnih iskustava (motori~ki prostor) 
i potreba za sticawem teorijskih znawa radi razumevawa procesa teles-
nog ve`bawa (kognitivni prostor).  

(b) Vaspitni zadaci ostvaruju potrebe namerne socijalizacije kao 
naj{ireg procesa podru{tvqavawa biolo{ke jedinke kakvo je dete kada 
se rodi, u koji su ukqu~eni svi uticaji koji mu na tom putu poma`u, 
potrebe za grupnom identifikacijom (sociolo{ki prostor); potrebe 
sticawa pozitivnog odnosa prema radu putem telesnih napora, poveziva-
we fizi~kog vaspitawa sa `ivotom i radom; potrebe sticawa po`eqnih 
formi pona{awa, svesne discipline, navikavawe na disciplinovan i 
svestan odnos prema kolektivu, potvr|ivawe uspeha, pristupa~nosti i 
saradwe, pravilan odnos prema pravilima igre, pobedi i porazima, human 
odnos me|u polovima, pozitivan i pravilan odnos prema imovini i 
prirodi, razvijawe patriotizma, humanizma, osigurawe zdrave razonode, 
razvijawe ose}awa za lepo kretawe; potrebe sticawa moralnih i kara-
kternih osobina li~nosti, razvijawe voqe, doslednosti i istrajnosti, 
odva`nosti, upornosti, takmi~arskog duha (konativni prostor) itd. 

Treba naglasiti da osobina i sposobnost nisu isto. Osobina je 
ne{to {to se kod qudi javqa, vi{e ili mawe, genetski. Osobina je ~ove-
kova konativna ili morfolo{ka karakteristika (osobina), a to zna~i 
ono {to je ~oveku dano i vrlo je  malo  promenqivo pod uticajem telesnog 
ve`bawa. Pod sposobno{}u se podrazumeva skup uro|enih i ste~enih us-
lova koji omogu}avaju vr{ewe (upra`wavawe) neke delatnosti (u na{em 
slu~aju motori~ke aktivnosti). 
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Za ~ovekovu motoriku to ne bismo smeli tvrditi. S obzirom da je 
svrha (smisao) fizi~kog vaspitawa  dugoro~ni vaspitno-obrazovni ideal, 
smernica, tada su morfolo{ki, konativni, zdravstveni i sli~ni pros-
tori te ideje kojima te`imo. Kako je ciq fizi~kog vaspitawa konkretna 
kratkoro~na vaspitno-obrazovna namena, zbog toga motori~ki prostor 
ima dominantno mesto u fizi~kom vaspitawu. 

Osim svrhe (smisla) i ciqa, u na{oj praksi razlikujemo jo{ i nas-
tavne (vaspitno-obrazovne, kretne) zadatke fizi~kog vaspitawa. Oni 
nisu ni svrha, ni ciq, ve} delatnost (motori~ka aktivnost) koja poma`e 
ostvarivawe kako svrhe, tako i ciqa fizi~kog vaspitawa. Upoznavawe 
su{tine fizi~kog vaspitawa, usvajawe higijenskih navika, sticawe 
motori~kih umewa i navika, aktivirawe sposobnosti itd. su smisao 
("posebna" svrha) fizi~kog vaspitawa jer i oni su jo{ toliko apstraktni 
da wihovo ostvarivawe nije mogu}e objektivno izmeriti. 

Zbog toga je neophodno odrediti precizniju op{tu i posebnu svrhu 
fizi~kog vaspitawa putem nastavnog plana ili nekog drugog slu`benog 
lista, koji su za sve u~enike jednaki. Isto tako i glavni ciqevi fizi~kog 
vaspitawa mogu se odrediti putem slu`benog glasnika ili orijentacio-
nih planova, koji se mogu diferencirati za razli~ite grupe u~enika 
(minimalni, optimalni ili maksimalni nivo) ili za pojedine u~enike. 
Zna~i, ciq fizi~kog vaspitawa mora biti konkretan, kratkoro~an 
izvedbeni nivo, koji mo`e biti objektivno izmeren i dokazan.  

 
PLAN I PROGRAM FIZI^KOG VASPITAWA 
 
Planirawe fizi~kog vaspitawa dece mla|eg {kolskog doba mora 

biti smi{qeno i sistematsko kako bi se dostigli postavqeni ciqevi. Pri 
planirawu je neophodno pridr`avati se osnovnih principa (smernica), kao 
{to su: a) usmerenost ka ciqu vaspitno-obrazovnog rada, b) konkretnost 
adekvatnog programa, bio-psiho-socijalnih karakteristika dece i real-
nost izvo|ewa procesa telesnog ve`bawa, v) sistemati~nost i postupnost 
nastavnih sadr`ina i sl. U na{oj dosada{woj {kolskoj praksi, u okviru 
jednogodi{weg ciklusa, vr{ena je artikulacija nastavne gra|e (a ne 
ciqeva fizi~kog vaspitawa) koja je podrazumevala procentualno ili 
broj~ano odre|ivawe zastupqenosti pojedinih ranije grupisanih sadr`ina 
po granama fizi~kog vaspitawa i razredima.  
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Me|utim, ovde je na~iwena velika pogre{ka zamenom teza zbog toga 
{to je "nastavna gra|a" - (telesne ve`be i druge motori~ke aktivnosti) 
samo sredstvo fizi~kog vaspitawa za dostizawe postavqenih glavnih 
ciqeva, kao qudske vrednosti koje treba dosti}i, a ne "programsko 
gradivo" koje treba dobri ve{tinari "obraditi" ili "utvrditi". Zbog 
toga je neophodno pri godi{wem planirawu fizi~kog vaspitawa dece 
mla|eg {kolskog doba rukovoditi se prvenstveno postavqenim ciqevima 
za to doba i na osnovu toga izabrati sredstva kojima }e se konkretan ciq 
dosti}i na ~asovima telesnog ve`bawa (npr. tabela 1), a posebno na 
ostalim organizacionim oblicima rada. 

Programirawe fizi~kog vaspitawa omogu}uje da se pribli`imo 
autenti~nim potrebama - ono {to je potrebno, to je i korisno. Program 
fizi~kog vaspitawa dece mla|eg {kolskog doba je parcijalni program 
fizi~kog vaspitawa dece i omladine u fazi wihovog biolo{kog rasta i 
razvoja. Dosada{wi okvirni program (ta~nije tematski plan) fizi~kog 
vaspitawa u~enika ni`ih razreda osnovne {kole, sa svojim uop{tenim 
ciqem "svestrano" razvijenog ~oveka, preferira vi{e sadr`ina pre-
te`no informativnog karaktera. Iskqu~ivo nastavne metode rada, tzv. 
{kolskog tipa, sa dominantnim zadr`avawem u fazi obu~avawa i mini-
malnim prakti~nim uve`bavawem (vi{estrukim ponavqawem, ponovnim 
ponavqawem u fazi zadr`avawa tragova prethodnog ve`bawa i  postup-
nim pove}awem optere}ewa), nedovoqnim fondom ~asova i minimalnim 
zahtevima, uz mogu}nost da neposredni izvo|a~i nastave (u~iteqi), 
nedovoqno osposobqeni za ovu oblast, doziraju intenzitet i obim opte-
re}ewa na ~asovima telesnog ve`bawa, nisu mogli u dosada{woj praksi 
zna~ajnije uticati na ostvarivawe osnovnih ciqeva fizi~kog vaspitawa - 
dostizawe optimalnog nivoa motori~kih sposobnosti i minimalnih 
zahteva u sticawu motori~kih umewa i navika. 

Programirawe zahteva podrazumeva: definisawe ciqa, kao vred-
nosti koja se programom `eli ostvariti ili dosti}i, utvr|ivawe uslova 
i postupaka realizacije programa i mogu}nost verifikacije - provere 
onoga {to smo programirali. Programirawe odgovora na fundamentalna 
pitawa, kao {to su: {ta treba raditi, na koji na~in i kakvi su efekti 
programa. Zahvaquju}i programirawu, uspostavqamo istinsku saradwu 
u~iteq - u~enik i razvijamo kod u~enika ose}awe da je subjekt nastavnog 
procesa. Su{tina svakog programa je osnovni i diferencijalni program. 
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Etape programirawa su: eksplicitno definisawe ciqa, izbor i vred-
novawe sadr`ina - programa, programirawe procesa telesnog ve`bawa i 
stalno pra}ewe, proveravawe i analiza dobijenih rezultata (procena 
efekata rada). 

 
* 
 

Fizi~ko vaspitawe, kao sastavni deo vaspitawa uop{te, ne vas-
pitava ni telo ni du{u, ve} ~oveka, u na{em slu~aju u~enika kao ~oveka. 
S obzirom na osnovni zadatak {kole da integralno razvije u~enikove 
sposobnosti u skladu sa wegovim potrebama i potrebama dru{tva, u 
centru pa`we nastavnika (u~iteqa) treba da je u~enik (kao subjekt - 
"materijal" vaspitno-obrazovnog rada koji treba da se "obra|uje"), a ne 
telesne ve`be (motori~ke aktivnosti kao sredstvo fizi~kog vaspitawa). 
Prema tome, odre|ene kretne aktivnosti - telesne ve`be nisu same sebi 
svrha, ono {to u~enik treba prete`no da nau~i, ono {to treba da se 
"obra|uje", ve} su one osnovno sredstvo kojim dominantno uti~emo na 
razvijawe u~enikovih sposobnosti. Krajwe je vreme da u~inimo zaokret u 
planu i programu fizi~kog vaspitawa u~enika ni`ih razreda osnovne 
{kole i da se okrenemo u~eniku kao subjektu nastavnog procesa.  
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KREATIVNOST U PO^ETNOJ NASTAVI MATEMATIKE 
 

 
 

Rezime: Nau~no-tehnolo{ka revolucija je promena globalnih razme-

ra. Svaka civilizacijska epoha uti~e i na promene u obrazovawu. Na 
pragu informati~kog dru{tva neophodno je tra`iti re{ewa za 
odgovaraju}e promene i u obrazovawu. Nastavnik je najsna`niji faktor u 

realizaciji tih promena – wegova osnovna funkcija je pripremawe 
u~enika za budu}nost, za nove civilizacije. Po pravilu nastavnici se 
{koluju u jednom socijalnom i tehnolo{kom okru`ewu, a radni vek 
zavr{avaju u bitno izmewenom okru`ewu. Ove globalne promene 
iniciraju i odgovaraju}a prilago|avawa u obrazovawu. Istra`ivawe 
tendencija razvoja dru{tva, primewivanih tehnologija i wihovih 
implikacija u obrazovawe je izuzetan izazov za svakog istra`iva~a i u 
`i`i je interesovawa kako prosvetnih vlasti, tako i nastavnika.  

Po~etno vaspitawe i obrazovawe postavqa temeqe obrazovawa i 
usmerava najsuptilnije potencijale dru{tva. Matemati~ko obrazovawe 
ima posebno mesto u op{tem obrazovawu, pre svega zbog izuzetno sna`nog 
uticaja na intelektualni razvoj deteta. Po~etna nastava matematike koja 
se temeqi na politehni~kom principu, projektuje jedan pristup 
problemima, strategija algoritamskog mi{qewa u nastavi produkuje 
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{ablonski na~in re{avawa problema, dok strategija kreativnosti 
sugeri{e stvarala~ki prilaz problemima.  

Kori{}ena tehnika i primewena tehnologija u nastavi uti~e na 
navike i stavove u~enika u vezi sa wihovim kori{}ewem u daqem 
obrazovawu, `ivotu i radu. Savremena tehnika i tehnologija podrazumeva i 
nove strategije i pristupe nastavi. Savremeni pristupi po~etnoj nastavi 
matematike zasnivaju se na kreativnosti kako u~enika, tako i samih 
nastavnika. 

Nastavnik prakti~no treba da sprovodi ciq i zadatke nove {kole. 
Bez kreativnih nastavnika svaka reforma }e ostati utopija. 

Kqu~ne re~i: kreativnost, savremene tendencije, po~etna nastava 
matematike. 
 

 
 

Summary: Scientifically-technological revolution is a change of global pro-
portions. Each civilization epoch influences the changes in education, too. On the 
doorstep of informatics society it is necessary to search for adequate solutions for 
suitable changes in education. A teacher is the strongest factor in realization of these 
changes – his/hers basic function is to prepare pupils for the future, for new 
civilizations. Usually teachers are educated in a social and technological environment. 
These global changes initiate respective adaptation in education also. The research of 
social developmental tendencies, applied technologies and their implications to 
education is a remarkable challenge for each expert and it’s in the focus of interests of 
educational authorities, and of teachers too. 

Elementary education establishes the educational basis and directs most subtle 
potentials of society. Mathematical education has a special place in general education, 
mostly because of its strong impact on a child’s intellectual development. Initial 
instruction of mathematics, based on the polytechnical principle, projects one 
approach to problems; the strategy of algorithmic thought in instruction projects 
stereotype way in problem solving; while the strategy of creativity suggests creative 
approach to problems. 

The technique and applied technology used in instruction influence habits and 
attitudes of pupils concerning their use in further education and new strategies and 
approaches in instruction. Contemporary approaches to initial instruction of 
mathematics include new strategies and approaches to instruction. Contemporary 
approaches to initial instruction of mathematics are based on creativity as well as of 
pupils and teachers themselves. 
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A teacher practically should carry out aim and tasks of the new school. 

Without creative teachers each reform will remain utopia. 

Key words: creativity, contemporary tendencies, initial instruction of 

mathematics. 
 

 
 

Резюме: Научно-технологическая революция является изменением гло-
бальных размеров. Каждая цивилизаческая эпоха влияет и на изменения в обра-
зовании. В самом начале информационного общества необходимо искать решения 
для соответствующие изменения и в образовании. Учитель является самым 
сильным фактором в реализации этих изменений – его основная функция 
подготовка учеников для будущего, для новые цивилизации. По правилу учителя 
образуются в одном социальном и технологическом окружении. Эти глобальные 
изменения иницируют и соответствующие приспособления в образовании. Иссле-
дование тенденций развития общества, применения технологий и их импликаций 
в образовании является особенным вызовом для каждого исследователя в самом 
фокусе вниманий как просветительной власти так и учителей. 

Начальное воспитание и образование поставляет основны для образования 
и направляем самые тонкие потенциалы общества. Математическое образование 
имеет особое место в общем образовании, прежде всего из-за сильного влияния на 
умственное развитие ребёнка. Начальное обучение математики, которое обосно-
вывается на политехническом принципе, проектируем один подход к проблемам, 
стратегиям алгоритмического мышления в обучении производит шаблонный 
способ решения проблемы, пока стратегия творчества сугерирует творческий 
подход к проблемам. 

Использованная техника и примененная технология в обучении влияет на 
навыки и установки учеников в связи с их использованием в дальнейшем обра-
зовании, жизни и работе. Современая техника и технология подразумевает и 
новых стратегии и подходы к обучении. Современые подходы в начальном 
обучении математики обосновываются на творчеству как ученика, так и самых 
учителей. 

Учитель практически должен проводить цель и задачи новой школы. Без 
творческих учителей каждая реформа останется утопией. 

Ключевые слова: творчество, современные тенденции, начальное 
обучение математики. 
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1. UVODNE NAPOMENE 
 
Po~etna nastava u {irem smislu je vezana za po~etak {kolovawa 

uop{te. Ova nastava je prilago|ena u~enicima po~etnicima, te je organiza-
ciono, sadr`ajno i metodi~ki posebno primereno dobu u~enika. U 
vertikali obrazovawa, zbog predmetne diferencijacije, u~enici susre}u 
nove nastavne predmete. Uvo|ewe u takve nove programe ima tako|e poseban 
pristup, karakteristi~an za po~etne programe. U ovom radu pod po~etnom 
nastavom podrazumeva se obrazovno-vaspitni rad koji obuhvata prelaz sa 
predoperacione faze razvoja deteta, u kojoj je dominirala percepcija – 
prihvatawe podataka iz okoline – na fazu konkretnih operacija, u kojoj se 
vr{i mentalna transformacija informacija koje dolaze iz okru`ewa.  

Promene u nauci, tehnici, tehnologiji i u dru{tvu u celini su 
radikalne i spektakularne. Razvitak nauke i tehnologije savremenog 
doba pokazuju da je mogu}e prevazi}i tradicionalni industrijsko-
manuelno-mehani~ki sistem rada tehnikom koja je podre|ena nauci i 
dru{tvu. Tako primenom automatizacije i kibernetike proizvodwa ulazi 
u novu fazu tehni~ke revolucije. Udeo ~oveka, `ivotiwe i tehnike u 
primewenoj energiji u razvijenim zemqama sveta se konstantno mewa: 
fizi~ka energija `ivotiwa je skoro i{~ezla, energija ~oveka je oko 1%, 
dakle tehnika preuzima skoro svu primewenu energiju. Vaspitawe i 
obrazovawe dece treba da respektuje ove promene i da da optimalni 
doprinos u pripremawu mlade generacije za `ivot i rad u savremenom 
dru{tvu. Uva`avawem dinamike nau~nih promena, novih saznawa i novih 
tehnologija, neophodno je stalno inovirawe kako nastavnih sadr`aja, 
tako i oblike rada u nastavi, metode i sredstva rada kojima se realizuju 
postavqeni ciqevi i zadaci {kole. 

Nastavnik, koji neposredno rukovodi realizacijom nastavnih pla-
nova i programa, svojim stavovima, znawem i umewem je osnovna poluga u 
obrazovno-vaspitnom procesu, tim vi{e {to su u~enici mla|i. 

 
SAVREMENE TENDENCIJE U PO^ETNOJ NASTAVI MATEMATIKE 
 
Me|u istaknutim ciqevima i zadacima nastave matematike posebno 

mesto zauzimaju elementarna matemati~ka znawa koja su potrebna za 
shvatawe pojava i zavisnosti u `ivotu i dru{tvu, osposobqavawe u~enika za 
primenu usvojenih znawa u re{avawu raznovrsnih problema iz `ivotne 
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prakse, kao i sticawe osnovne matemati~ke kulture potrebne za otkrivawe 
uloge i primene matematike u razli~itim podru~jima ~ovekove delatnosti.  

Na koji na~in se mo`e dati optimalni doprinos realizaciji ovih 
ciqeva i zadataka? Koje strategije i koncepcije treba primewivati, 
kojim metodama i tehnikama se to mo`e realizovati? Koji faktori 
uti~u na realizaciju ove nastave? Koja je uloga nastavnika u tom 
procesu?  

Najpoznatiji savremeni pristupi po~etnoj nastavi matematike u 
svetu se zasnivaju na konceptima: 

 Realisti~ke nastave, 

 Projektno orijentisane nastave, 

 Nau~no orijentisane nastave, 

 Empirijske nastave,  

 Mehanisti~ke nastave, 

 Kiberneti~ko orijentisane nastave. 
 
2.1. Realisti~ka nastava matematike 
Ovaj pravac je nastao u Holandiji, pod rukovodstvom Frojdentala 

(Freudenthal). Danas se intenzivno radi na wegovom uvo|ewu u SAD, 

Australiji, Argentini itd.  

Osnovna ideja ovog pristupa nastavi matematike je da matematika, 

kao izolovana nauka, koja nema direktne veze sa stvarno{}u, nije intere-

santna za ve}inu u~enika. Zbog toga nastava matematike treba da nagla-

{ava dru{tveni i prakti~ni zna~aj matematike. 

Osnovne koncepcije na kojima se ova nastava zasniva: 

 nagla{avawe matematizacije stvarnosti, umesto izolovanog 

u~ewa matemati~kih ~iwenica, 

 isticawe principa u re{avawu problema, umesto perfektui-

rawa tehnike ra~unawa, 

 re{avawe problema na razne na~ine umesto iznala`ewa 
oblasti za eventualnu primenu izu~avanih matemati~kih 
modela, dakle, problemsko-centri~nost.  

Vodiqa Frojdentalove koncepcije je da "u~enike treba staviti u 
takve situacije da budu suo~eni sa realnim problemima ~ije re{ewe se 
mo`e dobiti primenom raznih matemati~kih modela, zatim dobijene 
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~iwenice treba ugraditi u ve} postoje}i sistem matemati~kih znawa 
u~enika". 

 
2.2. Projektno orijentisana nastava matematike 
Ova koncepcija nastave matematike se pojavila 1930. godine u 

Nema~koj i u SSSR-u, a danas se ponovo javqa u SAD, Nema~koj, Australiji 
itd.  

Prema Kilpatricku osnovne koncepcije projektne metode su: 
 U~ewe je aktivan proces, 
 U~enik treba da bude stvaralac u nastavnom procesu , 
 Aktivnosti u~enika treba da podsti~e neki jasno definisani 

ciq, 
 Aktivnosti u~enika se odvijaju u odre|enoj socijalnoj sredini. 
U projektno orijentisanoj nastavi pa`wa je usmerena na probleme 

iz okru`ewa u~enika. Prilikom re{avawa problema u centru pa`we su 
interesovawa u~enika, oni biraju temu projektnog zadatka i metode wego-
vog re{avawa. Uloga nastavnika se svodi na usmeravawe interesovawa 
u~enika, na iznala`ewe odgovaraju}ih modela re{avawa problema, na 
procewivawe efikasnosti pojedinih metoda re{avawa i sl. Posebna 
pa`wa se posve}uje predmetnoj integraciji i koncentraciji, kao i kri-
ti~koj analizi re{avawa problema u odeqewu. 

Ovaj pristup nastavi matematike maksimalno motivi{e i aktivira 
u~enike, ali zanemaruje prednosti specifi~ne hijerarhijske strukture 
matematike, kao i dobne mogu}nosti dece prilikom izbora odgovaraju}ih 
problema. 

 
2.3. Nau~no orijentisana nastava matematike 
U drugoj polovini XX veka, na osnovu teorije Bourbakista 

(Burbakista) ra{irilo se shvatawe da u centru nastave matematike i u 
op{teobrazovnim {kolama treba da budu gotova matemati~ka znawa, koja 
adekvatno reflektuju odgovaraju}i savremeni pristup u matematici kao 
nauci. 

Prema nekim nau~nicima (Papy (Papi), 1960) vode}i univerzalni 
principi u nastavi matematike su: 

 matemati~ke strukture, 
 logika i matemati~ki jezik, 
 skupovi. 
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Prema drugima (Schreiber ([rajber), 1979) osnovne koncepcije u na-
stavi matematike zasnivaju se na idejama koje su implicirane u 
pojmovima: 

 algoritma, 
 aproksimacije, 
 funkcije, 
 optimalizacije, 
 definicije i klasifikacije. 
Ovaj strukturalno-formalni pravac u osnovnoj nastavi 

matematike preteruje u sferi operacija apstrakcijama, u distancirawu 
od stvarnosti i ne uva`ava mogu}nosti u~enika. "Moderna matematika" 
izazvala je mnoge probleme i rasprave {irom Evrope. 

 
2.4. Empirijska nastava matematike 
Ovaj pristup posebno je ra{iren u Engleskoj. Naglasak se stavqa 

na re{avawe zadataka, ali skoro iskqu~ivo unutar same matematike. U 
ni`im razredima osnovne {kole nastava izbegava svaku formalizaciju, 
ali formalni aspekt ni kasnije ne}e postati dominantan. 

 
2.5. Mehanisti~ka nastava matematike 
Prema Skinnerovoj (Skinerovoj) bihejvioristi~koj teoriji u~ewa, 

matemati~ke sadr`ine treba rastaviti na elementarne aritmeti~ke, 
algebarske, odnosno geometrijske korake, koji se savla|uju odgovaraju}im 
ve`bawem. Dakle, ovo "podu~avawe" se zasniva na programiranoj nastavi 
i u~ewu reproduktivnog tipa. 

 
2.6. Kiberneti~ko orijentisana nastava matematike 
Krajem osamdesetih godina, kao reakcija na "modernu matematiku" 

(nau~no orijentisanu nastavu matematike), javqa se u nas jedna kiberneti-
~ki orijentisana koncepcija u po~etnoj nastavi matematike (Pinter, 1985). 

Ova nastava se zasniva na modelovawu svesno odabranih originala 
da bi se misaonim operacijama do{lo do `eqenih matemati~kih modela. 
Na osnovu relevantnih informacija o originalu, do kojih se dolazi odgo-
varaju}im misaonim operacijama, vr{i se izbor, odnosno definisawe mo-
dela (pojma, formule, relacije i sl.). U slede}oj fazi se pristupa 
re{avawu modela, odnosno ispitivawu originala preko modela: 
eksplicitno ili "eksperimentisawem" na modelu. Rezultatima 
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modelovawa u zavr{noj fazi re{avawa problema daje se odgovaraju}a 
interpretacija i vr{i se neophodno proveravawe rezultata na 
originalu. 

U kiberneti~koj nastavi matematike polazi se od `ivog opa`awa 
stvarnosti i preko matematizacije dolazi se do `eqenih matemati~kih mo-
dela, koji zatim postaju sredstvo, odnosno predmet izu~avawa. Dakle, ovaj 
pristup nastavi se zasniva na matematizaciji (u po~etku na apstrakcijama 
ni`eg stepena, do kojih u~enici dolaze neposrednim odnosom prema stvar-
nosti), na re{avawu odre|enih matemati~kih modela (u po~etku usmeno, 
zatim pismeno) i na {irokoj primeni izu~avanih matemati~kih modela (u 
po~etku na "preparirane" probleme, a kasnije na stvarne probleme). 

 
3. OSNOVNE STRATEGIJE U PO^ETNOJ NASTAVI MATEMATIKE 
 
Tradicionalne, univerzalne nastavne metode se klasifikuju na tri 

osnovne metode: verbalno-tekstualne, ilustrativno-demonstrativne i 
laboratorijsko-eksperimentalne. Re{avawe zadataka, kao specifi~na 
predmetna metoda, tretira se kao metodski oblik u okviru verbalno-
tekstualne metode. U oblasti predmetne didaktike ova klasifikacija 
nastavnih metoda je preuska i naravno ne mo`e zadovoqiti {iroki 
dijapazon potreba u pojedinim metodikama. Savremenije klasifikacije 
nastavnih metoda u nastavi matematike (Pinter, Petrovi} i dr, 1996) 
govore i o sistemu problemske nastave, sistemu metoda kibernetike itd. 
U~ewe stvarawem problemske situacije i re{avawem problema ima sna`nu 
gnoseolo{ku i motivacionu vrednost. Kiberneti~ke metode tako|e polaze 
od realnih problemskih situacija i wihovo re{avawe zasnivaju na 
metodama mi{qewa, polaze}i od pretpostavke da je nastava matematike 
kiberneti~ki sistem.  

Sve su ubedqiviji argumenti onih istra`iva~a u metodici po~etne 
nastave matematike koji zagovaraju metodu igara, scenske komunikacije, 
primenu algoritama, modula koje se zasnivaju na strategiji kreativnosti 
i primeni kiberneti~kih metoda u re{avawu problema. 

 
3.1. Strategija algoritamskog mi{qewa 
Psiholozi, pedagozi i metodi~ari nastave matematike saglasni su 

da u pogledu kvaliteta matemati~kih znawa u~enika razlikujemo slede}e 
nivoe: 
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 nivo prepoznavawa ~iwenica, 
 nivo reprodukcije gradiva, 
 nivo razumevawa matemati~kih sadr`ina,  
 nivo primene matemati~kih modela i 
 nivo kreativnosti u~enika. 
Baza matemati~kih znawa pojedinih u~enika tako|e je razli~ita 

jer razlikujemo: 
 osnovni, naju`i krug znawa, koja su dovoqna za ostvarivawe 

ciqa i zadataka op{teg obrazovawa i za daqe stru~no 
obrazovawe, 

 sredwi krug znawa, koja su po`eqna na nivou op{teg 
obrazovawa i neophodna za nastavak {kolovawa u sredwoj 
{koli, 

 {iri krug znawa koja su objektivno mogu}a na nivou osnovnog 
obrazovawa. 

Kad bismo postavili pitawe gde se u ovoj dvodimenzionalnoj klasi-
fikaciji nalaze matemati~ka znawa na{ih u~enika, sva na{a dosada{wa 
istra`ivawa ukazuju na to da dominiraju sredwi krug znawa i ni`i 
nivoi kvaliteta znawa. Vi{i nivoi matemati~kih znawa ne 
podrazumevaju i ve}i obim znawa, ve} mogu da zna~e samo povezanija, 
primenqivija, operativnija znawa.  

Kako pove}ati nivo matemati~kih znawa u~enika? 
Skup elementarnih matemati~kih znawa u~enika u po~etnoj nastavi 

je kona~an i ograni~en. Re~ je o osnovnim, nedovoqno formiranim 
pojmovima, osnovnim ra~unskim operacijama sa prirodnim brojevima i 
wihovim osobinama, elementarnim geometrijskim figurma i merama. 
Prilikom re{avawa nekog problema primenom matemati~kih modela, 
biramo odgovaraju}a matemati~ka znawa, povezujemo ih sa stvarno{}u i 
me|usobno, stvaramo odgovaraju}e modele i algoritme. To nimalo nije 
jednostavan i rutinski zadatak. Ova situacija pomalo li~i na sastavqawe 
rastavqenog aparata, ~iji su sastavni delovi pome{ani i sa delovima 
drugih aparata. Bez odgovaraju}e "sheme" i nekog iskustva samo vi{i nivoi 
misaonih operacija, stvarala{tvo i kreativnost mogu dovesti do `eqenog 
ciqa. Naravno, problem bi bio dosta jednostavniji kada bi trebalo da 
sastavqamo samo neke funkcionalne celine, odgovaraju}e "module". 

Nastava matematike, uvo|ewem didakti~kih i funkcionalnih mo-
dula za re{avawe tipi~nih podproblema postala bi mnogo operativnija 
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i jednostavnija. Obim elementarnih znawa bismo sveli na optimum, a 
kriterijum bi bio frekvencija wihove primenqivosti i varirali bismo 
relativno mali broj otvorenih modula. U po~etnoj nastavi matematike 
imali bismo relativno mali broj osnovnih modula, kao {to su : 

 modul zbira prirodnih brojeva, 
 modul razlike prirodnih brojeva, 
 modul proizvoda prirodnih brojeva, 
 modul koli~nika prirodnih brojeva, 
 modul za jednako, 
 modul za ve}i od ..., 
 modul za mawi od ..., 
 modul za a ve}i od ..., 
 modul za a mawi od ..., 
 modul za a puta ve}i od ..., 
 modul za a puta mawi od ..., 
 modul povr{ine pravougaonika, 
 modul zapremine kvadra itd. 
Moduli nisu stati~ne kategorije, mogu da se dograde, izmene i 

dopune. Za istu namenu mogu postojati razli~iti moduli, isti modul se 
mo`e koristiti prilikom re{avawa veoma razli~itih problema. 

Primena matematike u budu}nosti upravo }e se svesti na sastavqa-
we algoritama za rad na ra~unarima, na kombinacije osnovnih modula, a 
mehani~ke ra~unske operacije }e izvr{avati sami ra~unari. 

 
3.2. Strategija kreativnosti 
Razvijawe kreativnosti i stvarala{tva u~enika su najvi{i dometi 

savremene {kole. Dok se racionalnost u re{avawu problema reflektuje 
u sposobnostima izvr{avawa logi~kih operacija, u specijalnim matema-
ti~kim sposobnostima i u konvergentnom na~inu mi{qewa, usmeravawem 
svih intelektualnih snaga na najracionalnije re{ewe, kreativano i 
stvarala~ko mi{qewe se zasniva na originalnosti (originalno re{a-
vawe problema, bogatstvo, neobi~nost i duhovitost ideja, kombinovawe 
datih podataka i pronala`ewe novih svojstava i relacija), na fluentno-
sti ideja ({to ve}i broj ideja u odre|enim uslovima), na fleksibilnosti 
mi{qewa (razli~it pristup re{avawu problema i re{avawe problema 
na razli~ite na~ine), na osetqivosti za problem (sposobnost otkrivawa 
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i prepoznavawa sli~nih problema u novim situacijama). Dakle, 
kreativnost u re{avawu problema se realizuje divergentnim mi{qewem, 
uz te`wu ka {to ve}em broju razli~itih re{ewa. Pri re{avawu 
problema divergentnom mi{qewu vaqa dati prednost. Sveukupan rad na 
matemati~kom obrazovawu trebalo bi da bude u vidu samostalnog 
ula`ewa u matematiku, samostalnog formirawa potrebnih pojmova, 
samostalnog re{avawa problema, samostalnog otkrivawa, pronala`ewa 
pravila, ~iwenica, zakona, ta~nije, u znaku permanentnog kreativnog 
rada. Veliki broj nastavnika smatra da se stvarala{tvo u nastavi mo`e 
ostvarivati samo sa posebnom obdarenom decom. Me|utim mnoga 
istra`ivawa su pokazala da iako postoji pozitivna korelacija izme|u 
inteligencije i stvarala{tva, ona je veoma niska. Postoje kreativni 
pojedinci sa prose~nom inteligencijom, kao {to postoje natprose~ni i 
visokoprose~ni inteligentni pojedinci koji istovremeno nisu 
kreativni. Procene kreativnosti u~enika u {kolskim uslovima se 
temeqe na originalnim i neobi~nim re{ewima problema, na broju 
predlo`enih ideja od pojedinih u~enika, ko vodi ra~una u svim uslovima 
zadatka i o wihovim posledicama itd. 

U nastavi matematike ne mo`e biti ciq preno{ewe gotovih mate-
mati~kih znawa u datoj formi, npr. u obliku euklidske geometrije, ili u 
interpretaciji Bourbakista. "@iva matematika je imuna raznim dogmama" 
(Revuz, 1973), ona treba da se bazira na matematizaciji konkretnih 
situacija, pri ~emu se pojam konkretnog shvata u naj{irem smislu. Dakle, 
formirawe matemati~kih modela treba da bude rezultat stvarala~kog rada 
u~enika uz usmeravaju}u ulogu, vo|ewe nastavnika. U su{tini formirawe 
novih matemati~kih pojmova, operacija, relacija i struktura treba da se 
odvija prema shemi re{avawa problema u fazi primene ovih matemati~kih 
modela i obrnuto. Proces se zapo~iwe analizom originala, stvarawem 
informacione baze modela, odre|ivawem mentalne slike originala, 
odnosno samog modela, zatim slede formalna izu~avawa na modelu, kona~no 
se interpretiraju rezultati modelovawa u sferi originala.  

Mo`da bi se osnovno pitawe po~etne nastave matematike moglo 
formulasiti na slede}i na~in: da li predmet po~etne nastava matematike 
treba da budu gotovi matemati~ki objekti ili proces formirawa i 
elementarno re{avawe tih modela, dakle matemati~ko-kiberneti~ko 
modelovawe? Odgovor se prosto name}e, iako nastavna praksa to ne 
reflektuje. 
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4. KREATIVNOST NASTAVNIKA U SAVREMENOJ PO^ETNOJ  
     NASTAVI MATEMATIKE 
 
Nastava matematike u ni`im razredima osnovne {kole kao osnovne 

matemati~ke modele postupno uvodi slede}e matemati~ke modele: 

 model zbira prirodnih brojeva, 

 model razlike prirodnih brojeva (sa ograni~ewima), 

 model proizvoda prirodnih brojeva, 

 model koli~nika prirodnih brojeva (sa ograni~ewima), 

 model "jedna~ina" – sa znatnim ograni~ewima i bez op{te 
metode za re{avawe jedna~ina 

 model "nejedna~ina" – sa znatnim ograni~ewima i bez op{te 
metode re{avawa nejedna~ina, 

 model pravougaonika, 

 model kvadra i sl. 
Problemi koji se javqaju u po~etnoj nastavi matematike su: 

 formirawe odgovaraju}ih modela, 

 re{avawe formiranih modela i  

 re{avawe problema primenom raznih modela. 
Kreativnost nastavnika je odlu~uju}i faktor u svim aspektima na-

stave. U oblasti modelovawa je od interesa da se izna|u {to pogodniji 

modeli za re{avawe problema, odnosno da se koriste odgovaraju}e ideje, 

metode i tehnike koji }e omogu}iti minimizaciju kori{}enih 

matemati~kih modela. Na~in re{avawa matemati~kog modela tako|e 

zavisi od originalnosti, slobode, odnosno kreativnosti kako nastavnika, 

tako i u~enika. 

Prilikom formirawa matemati~kih modela put od konkretnog ka 

apstraktnom treba da bude dovoqno {irok, da bi mogao biti dvosmeran i 

kako bi te modele u novim situacijama u~enici umeli primeniti. Prili-

kom odabirawa primera tokom formirawa mentalnih slika i zavisnosti 

me|u objektima, odnosno u procesu formirawa pojmova i relacija treba 

da bude: 

 potreban i dovoqan broj primera, 
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 primeri treba da budu sadr`inom bogati i raznovrsni, 

 misaone operacije u procesu stvarawa matemati~kih objekata i 
relacija treba da budu dobro usmeravane. 

Savla|ivawe tehnika ra~unskih operacija treba da uva`ava princip: 

 postupnosti, 

 raznovrsnosti, 

 trajnosti znawa i dr. 
Faza primene matemati~kih znawa je sigurno najsuptilnija jer se 

analiza raznih "sli~nih" originala (originali koji imaju iste ili 
ekvivalentne matemati~ke modele) vr{i u novim uslovima, a na osnovu 
niza misaonih operacija matemati~ki modeli se ponovo otkrivaju. U 
po~etku primene matemati~kih modela mogu da se koriste mawe-vi{e 
mehani~ki, ali u odre|enoj fazi nastave izbor, odnosno stvarawe modela 
je stvar vo|ewa nastave koja treba da dovodi do otkri}a u~enika. Dakle, 
ciq je aktivan i kreativan odnos u~enika prema nastavi, {to mo`e da 
inicira samo isti takav rad nastavnika. 

Nastavom upravqa nastavnik, on odre|uje primewenu metodu i 
oblike rada, strukturu kori{}enih nastavnih i tehni~kih sredstava 
vr{i odabir primera za demonstraciju, sugeri{e izbor zadataka i 
usmerava na~in wihovog re{avawa. Inicira nove ideje i metode i vr{i 
nadzor nad ispravno{}u ponu|enih re{ewa. Da bi motivisao u~enike na 
kreativnost, treba da poznaje su{tinu strategije kreativnosti u nastavi 
i pre svega i on sam mora biti kreativan. 

 
4.1. Kreativnost nastavnika u koncipirawu nastave 
Individualizacija i diferencijacija nastave je veoma aktuelna 

problematika u po~etnoj nastavi matematike. U realizaciji ovog oblika 
rada nastavnik se javqa kao odlu~uju}i faktor. Od wegove ume{nosti i 
kreativnosti zavisi kako }e organizovati ovaj, sigurno najslo`eniji 
oblik nastave.  

Razvijawe motivacije u nastavi tako|e umnogome zavisi od nastav-
nika. Li~nost, sposobnosti i originalnost nastavnika uti~u na 
kreirawe nastave, koju u~enici ~esto do`ivqavaju i kao "umetni~ki" 
~in. Kreacija u nastavnom procesu sem ostalog, implicira i 
"scenografiju", "re`iju" i "glumu", naravno uz pedagok{ki takt. Upravo 
zbog toga programi, uxbenici, {kolski objekti, nastavna sredstva i sve 
ostalo su mrtva slova na papiru bez motivisanog i kreativnog 
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nastavnika. Kreativan nastavnik treba da ima {iroku slobodu delovawa, 
treba da bude nezavisan, kriti~an, samostalan, samoinicijativan i 
hrabar. Bez fantazije i ma{te, dobre nastave, kao ni umetnosti, nema, a 
nastava je pre svega umetnost. Prioritetni zadaci nastavnika u po~etnoj 
nastavi su vaspitne prirode: da stvara uslove za kreativni rad u~enika, 
da ih zainteresuje, da razvija wihove intelektualne sposobnosti, 
osetqivost za problem, sposobnost za otkrivawe zakonitosti. Nastavnik 
ve{to, na na~in koji odgovara dobu u~enika, treba da pripremi teren za 
saznawa, da pru`a dovoqno informacija o problemu, da svoje u~enike 
dovodi do hipoteze, do pojave intuicije i to tako da to do`ive svi 
u~enici, da mobili{u sva svoja dotada{wa znawa i da otkrivawem do|u 
do novih saznawa. To nimalo nije jednostavan zadatak, a {to je jo{ te`e, 
kreativnost nema svoje recepte. 

 
4.2. Primer kreativnog pristupa nastavnika pri re{avawu problema 
U dvori{tu su ze~evi i fazani. Ukupno je 25 glava i 80 nogu. 

Koliko je ze~eva, a koliko fazana? 
 

1. Na~in re{avawa problema metodom jedna~ina 
 
Ze~eva je: h 
Fazana je: u 
 
Po{to svaki zec ima jednu glavu i 4 noge, a svaki fazan jednu glavu 

i dve noge, prema uslovu zadatka je: 
 

h + u = 25, 
   4 h + 2 u = 80. 
 
Dakle, radi se o sistemu jedna~ina sa dve nepoznate koji se ne izu-

~ava u ni`im razredima osnovne {kole. Eliminisawem jedne nepoznate 
iz prve jedna~ine, sistem se mo`e svesti na jednu linearnu jedna~inu sa 
jednom nepoznatom: 

 
   4 h + 2 ( 25 – h ) = 80, 
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me|utim i weno re{avawe pretstavqa problem u ni`im razredima 
osnovne {kole. 

 
1a.) Nova varijanta: 

 
Sistem jedna~ina, ili posledwu jedna~inu re{imo simulacijom – 

probawem, pomo}u tablice, eksperimentalno, ili pomo}u ra~unara! 
 

2. Na~in re{avawa problema metodom pretpostavke 
 
Pretpostavimo da se u dvori{tu nalazi: 5 fazana i 20 ze~eva. Ova 

pretpostavka zadovoqava uslove zadatka {to se ti~e ukupnog broja glava. 

U ovom slu~aju ukupan broj nogu je slede}i: 5  2 + 20  4 = 90, dakle, 
za 10 vi{e od potrebnog. Broj nogu mo`emo smawiti za dva ako umesto 
jednog zeca uzmemo jednog fazana. Ako ovaj postupak ponovimo pet puta, 
ukupan broj nogu }emo dovesti do 80.  

 
Prema tome, u dvori{tu je 10 fazana i 15 ze~eva. 
 
Proba: 10 + 15 = 25, odnosno: 10 . 2 + 15 . 4 = 80. 
 
Zadatak je najpre re{en pomo}u jedna~ine, odnosno uz pomo} model-

skog eksperimenta, simulacijom. Zatim je re{avan metodom 
pretpostavke. Da li postoji jo{ neki na~in re{avawa ovog problema? 
Koji na~in re{avawa je najprostiji, najelegantniji? Da li se ovaj 
problem mo`e uspe{no re{iti metodom du`i, metodom inverzije i sl.? 

 
5. SAVREMENI PRISTUPI PO~ETNOJ  

NASTAVI MATEMATIKE I KREATIVNOST 
 

Analiziraju}i savremene pristupe po~etnoj nastavi matematike, 
mo`emo zakqu~iti da realisti~ka, projektna i kiberneti~ka nastava 
zasnivaju nastavni proces na kreativnom pristupu kako, nastavnika, tako 
i u~enika. Nau~na orijentisana, empirijska i mehani~ka nastava, pa onda 
i programirana, u mnogo mawoj meri su bazirane na kreativnosti, {to bi 
moglo da zna~i da daju i mawi doprinos razvijawu ove izuzetno zna~ajne 
osobine u~enika.  
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Informati~ko dru{tvo i nove tehnologije doprine}e i preispi-
tivawu nastavnih planova i programa, kao i prioriteta u pojedinim 
oblastima. U nastavi matematike te`i{te sa ra~unskih operacija bi 
trebalo da se prenese na kreativnije poslove: na modelirawe, 
formirawe algoritama i na vaspitne dimenzije te nastave. Otuda }e se 
uloga nastavnika nakon informatizacije obrazovawa  bitno promeniti i 
to u pravcu razvijawa vaspitnih efekata nastave i kreativnosti 
u~enika. To zahteva i odre}eno osposobqavawe nastavnog kadra, ali i 
kvalitetniju i kreativniju strukturu nastavnog kadra. 

 
 

LITERATURA 
 

1. Vilotijevi}, M.(1996): Sistemsko-teorijske osnove nastavnog 
procesa, Beograd: U~iteqski fakultet.  

2. \uri}, \. (1997): Psihologija i obrazovawe, Sombor: U~iteqski 
fakultet. 

3. Kürti J. (1982): Kreativitás-fejlesztés kisiskoláskorban, Budapest: Tankönyvkiadó. 
4. Pinter, J. (1995): Matemati~ko-kiberneti~ko modelovawe u 

po~etnoj nastavi matematike, Sombor: U~iteqski fakultet. 
5. Pinter, J. i dr. (1996): Op{ta metodika nastave matematike, 

Sombor: U~iteqski fakultet. 
6. Polya, Gy., (1971): Mathematical Discovery on understanding, learning, and 

teaching problem solving. Volume I , II , New York: John Wiley § Sons Inc. 
7. Revuz, A. (1973): Mathematque moderne-Mathematique vivante, Paris: O.C.D.L. 
8. Skemp, R. (1975): The Psihology of Learning Matematics, Harmondsworth: 

Penguin Books LTD. 
9. Tuzson , Z. (1996): Hogyan oldjunk meg aritmetikai feladatokat?, Szombathely: 

Magyar Virag Kiado. 
10. Cofman, J. (1990): What to Solve? Problems and Suggestions for Young 

Mathematicians, Oxford: Clarendon Press. 



UDK 37 Норма, година V, 1-2/99 YU ISSN: 0353-7129 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
dr Branislav Grdini} Pregledni ~lanak 
Nata{a Brankovi} UDK: 372.83/.85 
U~iteqski fakultet BIBLID: 0353-7129,5(1999)1-2, r.169-179 
Sombor Primqeno:  30. 06. 1999. 

 
 

TERMINOLO[KO-POJMOVNA NEADEKVATNOST U 
PROGRAMSKIM SADR@INAMA NASTAVE PRIRODE I 

DRU[TVA I POZNAVAWA PRIRODE 
 

 
 

Rezime: U radu se daje kriti~ki osvrt na pogre{an i nenau~an 
antropocentri~ni pristup u nastavi  Prirode i dru{tva i Poznavawa 
prirode. Izvr{ena je pa`qiva analiza sadr`aja ovih predmeta uz 
uo~avawe i registrovawe terminolo{ko - pojmovnih nejasno}a. Tako|e su 
dati i obrazlo`eni po`eqni odgovori i na~in interpretacije svih 
spornih termina i pojmova na konkretnim primerima. U zakqu~cima je 
predlo`eno po`eqno (neophodno) redefinisawe antropocentri~nog i 
terminolo{ko-pojmovnog pristupa.  

Kqu~ne re~i: antropocentrizam, termin, pojam, Priroda i dru{tvo, 
Poznavawe prirode. 

 
 

 
Summary: The essay gives a critical review of a wrong and non-scientific 

anthropocentric approach to the instruction of nature and society and acquaintance of 
nature. A careful analysis of the subjects’ contents has been carried out and 
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terminological and conceptual vagueness has been seen and registered. Desirable 
answers and the ways of interpretations of all controversial terms on the concrete 
examples have been also presented. In the conclusions a desirable (necessary) 
redefining of anthropocentric and terminologically-conceptual approach has been 
suggested. 

Key words: anthropocentrism, term, concept, nature and society, acquaintance 
of nature. 

 
 

 
Резюме: В работе даётся критический взгляд на ошибочный и ненаучный 

антропоцентралический подход к преподаванию природоведения и 
обществоведенияс. Анализ содержаний обучения этих предметов выпольнена 
внимательно с замечанием и регистрированием терминологическо-понятийных 
неяснений. Также, на конретных примерах даны обосновние желанные ответы и 
способы итерпретации всех оспариваемых терминов и понятий на конкретных 
примерах. В выводах предложено что снова нужно определить антропо-
централический и терминологическо-понятийный подход. 

Ключевые слова: антропоцентрализм, термин, понятие, природоведение и 
обществоведение. 
 

 
 

1. UVODNA RAZMATRAWA 
 
Nastavni predmeti Priroda i dru{tvo i Poznavawe prirode su 

kompleksni u pore|ewu sa ostalim predmetima razredne nastave. Ta 
kompleksnost poti~e od wihove specifi~nosti, interdisciplinarnosti 
i nepostojawa nastavne discipline koja se zove priroda i dru{tvo. 
Najo~iglednije nastavno sredstvo ovih nastavnih predmeta je sama 
PRIRODA u svoj svojoj lepoti i celovitosti. Taj savr{eni mozaik je 
upravo neraskidivo jedinstvo svih `ivih bi}a i ne`ive materije koji svi 
imaju podjednako va`no i veliko mesto sa ta~no odre|enom ulogom. A 
kako je onda ~ovek zauzeo tako zna~ajno mesto u uxbenicima Prirode i 
dru{tva, Poznavawa prirode i Poznavawa dru{tva.  

U ovim {kolskim kwigama kao i u Nastavnom programu za ove 
nastavne predmete prime}uje se da preovla|uje antropocentri~na slika 
sveta. Antropocentrizam (gr~. antropos = ~ovek, lat. centrum = sredi{te) 
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je filozofski pogled na svet prema kome je ~ovek sredi{te svemira i 
krajwa svrha wegovog razvitka. Uno{ewem ovakvog stanovi{ta sada 
imamo uxbenike u kojima je priroda prikazana kao ogromna sila koju 
treba ukrotiti, okovati, naterati je da slu`i ~oveku, a ~ovek je  wen 
gospodar, ~ovek-terminator. 

Pravilan odnos ~oveka, u~enika, prema prirodi ne mo`e se for-

mirati pomo}u antropocentri~ki nastrojenih uxbenika, radnih listova  

i Nastavnog programa. Nije samo prethodno navedeno veliki problem 

nastave Prirode i dru{tva i Poznavawa prirode. Povezanost nastavnih 

sadr`ina prirodnih i dru{tvenih nauka zahteva od nastavnika veliku 

stru~nost i dobro poznavawe fundamentalnih nauka, kao i ve{tu 

transformaciju wihovih sadr`ina u razrednoj nastavi. Preoptere}enost 

nastavnih sadr`ina jednim delom je mogu}e prevazi}i prepoznavawem 

neadekvatnih i neprimerenih pojmova i termina iz fundamentalnih 

nauka, odnosno wihovo neupotrebqavawe u obliku koji je u~enicima 

nejasan i nedefinisan jer se wihovo definisawe vr{i tek u vi{im 

razredima osnovne {kole.  

Da bismo od po~etka {kolovawa kod u~enika razvijali ekolo{ku 

kulturu pona{awa koja podrazumeva jedino verovatnu mogu}nost `iv-

qewa u skladu SA prirodom i da bi nastava Prirode i dru{tva i 

Poznavawa prirode bila zaista usagla{ena sa dobom u~enika, neophodno 

je iznova preispitati uxbenike i celokupan Nastavni plan i program 

ovih predmeta od I do IV razreda. Naime, u ovim odredi{tima nalaze se 

terminolo{ko-pojmovne neadekvatnosti i neki antropocentri~ni aspekti 

sadr`ina koji imaju negativan uticaj na usvajawe znawa u~enika, jer tamo 

gde nema razumevawa sadr`ina nema ni produktivnog u~ewa. 

 

2. KONKRETNI PRIMERI  

 

Naj~e{}i problem u vezi sa antropocentrizmom je isticawe ~oveka 

kao vladaoca prirode, {to za posledicu ima grupisawe biqaka u dve 

kategorije - korisne i {tetne za ~oveka. Nema ni jedne nastavne jedinice 

u kojoj je zastupqen `ivi svet, a da u woj nije zastupqen pogre{an pristup 

izu~avawu prirode.  
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a) I razred 
U prvom razredu navedeni problem je prisutan prilikom reali-

zacije nastavne jedinice Ptice. U uxbeniku postoje i ovakve re~enice: 
"Senica {titi vo}ke od raznih {teto~ina" ili "Ima ptica koje 

nanose {tetu qudima". 
U daqem tekstu za {tetne ptice se progla{avaju vrana, svraka i 

jastreb. 
Nije sporno da neke ptice u nekim situacijama mogu u~initi {tetu 

~oveku, ali to nije razlog da one budu okarakterisane kao {tetne. U 
pore|ewu sa drugim `ivim bi}ima one ne ~ine nikakvu {tetu.  

Radi korekcije navedenog predla`emo izbacivawe pojma "{teto-
~ine" kao odrednicu bilo koje ptice i atributa "{tetne"pored imenice 
"ptice". 

 
b) II razred 
U drugom razredu u nastavnoj jedinici Ptice nailazimo na sli~an 

problem. U uxbeniku, u tekstu Ptice - na{i prijateqi, nailazimo na 
slede}u re~enicu: 

"Ptice su veoma korisne jer uni{tavaju insekte i druge biqne 
{teto~ine, naro~ito u vo}waku i vinogradu". 

Ovde jasno zapa`amo podelu `ivotiwa (ptica i insekata) na ko-
risne i {tetne, kao i da one "{tetne"(insekte i druge biqne {teto~ine) 
treba uni{tavati. Ova podela izvr{ena je s obzirom na ~oveka kao 
univerzalnog parametra kojem se sve podre|uje u prirodi. 

 
v) III razred 
Sli~nu dilemu na{li smo u nastavnoj jedinici Privreda i grane 

privrede: 
"Zemqa se boqe obra|uje, a biqke {tite od korova, bolesti i {te-

to~ina". 
Zatim u nastavnoj jedinici Nega i za{tita vo}aka pi{e: 
"Zemqi{te se povremeno preorava ili kopa izme|u redova da bi se 

uni{tio korov", "Osim toga, vo}ke se {tite od biqnih {teto~ina i 
bolesti. 

I na kraju u nastavnoj jedinici Razvoj biqaka re~enica glasi: 
"Tokom rasta biqka se neguje: okopava, prehrawuje, |ubri, {titi od 

{teto~ina i bolesti". 
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Re~i "uni{titi" i "{teto~ine" u ovom kontekstu koji je 
prezentovan ne smeju se upotrebqavati. Sti~e se utisak da ~ovek u svom 
ovladavawu prirodom uni{tava sve ono {to se ne prilago|ava wegovim 
potrebama, a to su u ovom slu~aju pojedine biqne i `ivotiwske vrste, kao 
i da takav na~in razmi{qawa neizostavno treba preneti na mla|e 
generacije da bi one nastavile istim putem. Korovi ovde nisu biqke koje 
imaju svoje mesto na Zemqi, ve} neprijateqi, nepo`eqni u okolini 
~oveka, pa ih zato moramo uni{titi. Radi prevazila`ewa ove nepravil-
nosti preporu~ujemo da se umesto re~i "uni{titi" upotrebqava bla`i 
termin "odstraniti" i napomiwemo da se to mora u~initi jedino kad 
korovi ometaju razvoj drugih biqaka, u ovom slu~aju vo}aka. 

Ve} ranije je ukazano da neke `ivotiwe ne smeju biti progla{ene za 
{teto~ine, pa bi umesto "biqnih {teto~ina" bilo po`eqno u tekstu na-
pisati da se vo}ke {tite od insekata koji mogu umawiti prinos u vo}waku.  

Za obradu nastavne jedinice Poqoprivreda u uxbeniku smo zapa-
zili slede}u re~enicu:  

"Krzno divqih `ivotiwa je upotrebqavao za ode}u, obu}u i druge 
potrebe". (Misli se na ~oveka.) 

Sa stanovi{ta za{tite `ivotiwa od nerazumnog qudskog istreb-
qewa, smatramo da se uz ovu re~enicu svakako mora navesti da danas ~ovek 
ne upotrebqava krzno divqih `ivotiwa za svoje potrebe, da je to strogo 
zabraweno i da se na taj na~in brinemo o ovim `ivotiwama i obezbe-
|ujemo im daqi opstanak. 

U nastavnoj jedinici [umarstvo nalazimo slede}u re~enicu: 
"[ume su veliko bogatstvo na{e zemqe", a odmah iza we su i 

re~enice u kojima se obja{wava za {ta sve ~ovek koristi drvo. U~enik 
tako dolazi do zakqu~ka da je najve}i zna~aj {uma u tome {to daju drvo 
kao va`nu sirovinu u industriji, a ne zato {to su one fabrike kiseonika 
i da je na{a du`nost da ih najpre {titimo, ~uvamo, a samo bolesna i 
o{te}ena stabla se~emo i koristimo za svoje potrebe. 

Tako|e, opet nailazimo na informaciju da "{ume uni{tavaju razni 
{tetni insekti" (kao {to su: gusenice gubara) i da se ovakva "{teta" 
nalazi pre po`ara i nesavesne se~e mladih stabala. U~enik opet dobija 
pogre{nu informaciju da je gubar {tetan, a ne daje mu se obja{wewe da 
priroda sama reguli{e ono {to je nepo`eqno i da ~ovek svojim delo-
vawem mo`e u~initi vi{e lo{eg za prirodu. Tako, na primer, ako ~ovek 
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uni{tava gubara otrovnim te~nostima iz aviona (zapra{uje ga), kako je 
navedeno u uxbeniku, on time uni{tava i druge biqke i `ivotiwe. 

U nastavnoj jedinici Goriva nalazimo konstatacije koje govore o 
drvetu, ugqu i prirodnom gasu kao izvorima toplote. U re~enicama u 
kojima se pi{e o drvetu kao gorivu mora se napomenuti da drvo kao 
sirovina nije neiscrpno i da se danas ~ovek okre}e drugim gorivima, da 
poku{ava da dobije toplotnu energiju iz drugih izvora. Po`eqno je 
tako|e navesti opasnost koja preti kada do|e do izlivawa nafte u more i 
okeane. To zna~i da u~enicima mora biti jasno da, kada ~ovek ne{to uzima 
iz prirode, on to mora uzeti razumno, a isto tako joj mora vratiti merama 
opreza i duboko usa|enom ekolo{kom sve{}u. 

 
g) IV razred 
U IV razredu nastavna tema @ivotne zajednice obiluje razli~itim 

pogre{kama u vezi sa biqnim i `ivotiwskim vrstama. Nastavna jedinica 
Biqke u povrtwaku ima ovu re~enicu: 

"Tokom razvoja neophodno je biqku negovati - dohrawivati i {ti-
titi od bolesti i {teto~ina". 

U nastavnoj jedinici @ivotiwe stoji: (rovac) "Posebno mu odgo-
vara rastresito zemqi{te, pa mo`e naneti velike {tete povrtwacima 
ako se mnogo namno`i." 

"Qudi se bore protiv {teto~ina na razli~ite na~ine, prskawem 
hemikalijama i wihovim fizi~kim uni{tavawem". 

Navo|ewem da se qudi bore protiv "{teto~ina" (misli se na neke 
`ivotiwe) kod u~enika formiramo pogre{an stav da su pojedine `ivo-
tiwe (insekti) ~ovekovi neprijateqi, te da ih ne treba voleti i diviti 
im se, ve} ih samo uni{tavati. Tako u~enicima govorimo da je qudski rod 
neko ko mo`e postupati sa biqkama i `ivotiwama kao sa ni`im rodovi-
ma, {to je naravno, pogre{no. Razviti kod u~enika qubav prema prirodi 
i svetu oko sebe mo`emo jedino u~e}i ih da sa biqkama i `ivotiwama, sa 
celom prirodom, treba postupati kao sa partnerom. U takvim nasto-
jawima re~ "uni{tavati" ne sme na}i svoje mesto u uxbenicima Prirode i 
dru{tva. 

Puno bi prostora zauzelo navo|ewe svih pogre{nih tvrdwi u 
uxbeniku za IV razred iz Poznavawa prirode. Mo`da }e samo slede}e pi-
tawe uspeti da najboqe ilustruje pogre{no antropocentri~ko shvatawe 
prirode, a koje smo prona{li u uxbeniku: 
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"Kako za{tititi vo}wak i vinograd od {tetnih insekata i gqiva?" 
Osim ovakvih shvatawa koja smatramo pogre{nim, a koje smo na{li 

u uxbenicima, ima i onih koja se nalaze u Nastavnom programu predmeta 
Priroda i dru{tvo od I do III razreda i Poznavawa prirode za IV razred. 
^ak i u operativnim zadacima za prirodu i dru{tvo u III razredu na{li 
smo slede}u re~enicu: 

"- u~enici treba da upoznaju raznovrsnost biqnog sveta u zavi~aju i 
Srbiji, uslova za gajewe biqaka i wihove za{tite od bolesti i {teto-
~ina;" 

U nastavnoj temi Biqke i `ivotiwe okoline u Nastavnom 
programu za II razred u sadr`ajima nekih nastavnih jedinica mo`e se na}i 
pogre{no usmerewe za nastavnika. Tako, npr. u sadr`aju nastavne jedi-
nice Divqe `ivotiwe stoji i "korist i {teta od divqih `ivotiwa", a u 
nastavnoj jedinici Ptice - "korist i {teta od ptica". 

Uzimaju}i da je nastavni program obavezuju}i za nastavnike, oni to 
ne mogu izbe}i prilikom realizacije nastave, odnosno takav pogre{an 
stav prenose i na u~enike, kod kojih se zbog toga ne mo`e na adekvatan 
na~in razvijati ekolo{ka kultura pona{awa. 

 
3. KONKRETNI PRIMERI TERMINOLO[KO-POJMOVNIH 
     NEADEKVATNOSTI 
 
U {kolskim uxbenicima i radnim listovima prisutna je i termi-

nolo{ko - pojmovna neadekvatnost koja kod u~enika mo`e usloviti pojavu 
verbalizma. Upotreba nedefinisanih termina i pogre{nih pojmova pred-
uslov je  u~enikovog nerazumevawa gradiva, pa time i slabijeg uspeha u 
nastavi Prirode i dru{tva i Poznavawe prirode. U `eqi da uka`emo na 
konkretne primere, analizom smo utvrdili slede}e: 

a) U II razredu postoji i ovakav naziv nastavne jedinice - Delovi 
biqke, dok u uxbeniku za isti razred naslov teksta glasi Glavni delovi 
biqke. Biqni organi koren, stablo, list, cvet i plod ne bi se smeli 
nazivati glavnim delovima biqke jer biqku tako posmatramo kao objekat 
sa zasebnim delovima koji nisu u me|usobnoj zavisnosti. Dakle, pravil-
niji naziv ove nastavne jedinice bio bi Biqni organi ili Gra|a biqke. 

Sli~an problem je i u nastavnoj temi ^ovek kao deo prirode. U 
uxbeniku Poznavawe prirode za IV razred na{li smo i ovu re~enicu:  
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"Kada svi delovi tela funkcioni{u pravilno, ~ovek je zdrav. Ako 
je neki deo tela o{te}en ili oboleo, ~ovek je bolestan". 

Pojam "deo tela" je neadekvatan, jer odvaja organ ~ovekovog tela od 
celine koja funkcioni{e jedino ako su svi sistemi u radu, pa je zato 
neophodno govoriti o ORGANIMA ~ovekovog tela, a ne o delovima ili 
glavnim delovima tela. Nijedan ~ovekov organ ne mo`e se okarakterisati 
kao najva`niji, odnosno glavni. 

b) Jo{ jedna nejasno}a u terminolo{kom smislu jeste upotreba 
slede}ih termina: rasa, sorta i vrsta. Ovi nau~ni termini se detaqno 
obja{wavaju i defini{u tek u vi{im razredima osnovne {kole, pa je 
wihova upotreba od I do IV razreda nepotrebna, odnosno nepo`eqna.  

U III razredu za realizaciju nastavne jedinice Privreda i grane 
privrede u uxbeniku postoji i slede}a re~enica: 

"Stvaraju se nove sorte `ita i drugih biqaka". 
Bilo bi boqe da re~enica glasi: "^ovek formira mno{tvo razli-

~itih gajenih biqaka". 
Za nastavnu jedinicu Vo}arstvo i vinogradarstvo u uxbeniku se 

pomiwu razne sorte vo}a, a bilo bi po`eqno govoriti o najpoznatijim 
GRUPAMA vo}a. 

U istom uxbeniku nailazimo na termin "rasa" pasa. I ovde bi bilo 
dobro koristiti odrednicu "grupe pasa".  

Primeri za neadekvatan termin "sorta" mogu se na}i i u IV razredu, 
u uxbeniku Poznavawa prirode u  nastavnoj jedinici Biqke u povrtwaku: 

"Kod svake sorte su se posebnim ukr{tawem i odabirawem raz-
vijali pojedini delovi biqke". 

"Od divqeg krompira, ~ije su krtole tvrde, sitne i gorkog ukusa, 
qudi su odgajali dana{we sorte". 

Dakle, umesto termina sorte bi trebalo uvesti termin "grupe".  
Osim ovoga, vrlo ~esto, ~itaju}i uxbenik, nailazimo na upotrebu 

termina "vrsta". Naime, prilikom realizacije nastavnih jedinica o biq-
kama i `ivotiwama ~esto se upotrebqavaju sintagme "biqne vrste" i 
"`ivotiwske vrste", kao npr.: 

"Mnoge biqne i `ivotiwske vrste mogu da `ive u dve ili vi{e 
zajednica". 

To naro~ito va`i za nastavnu temu @ivotne zajednice koja je 
prisutna u IV razredu. Smatramo da ovaj termin nastavnik ne bi trebalo 
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da upotrebqava od I do IV razreda. Pre|a{wa re~enica iz uxbenika tada 
bi glasila: 

"Mnoge biqke i `ivotiwe mogu da `ive u dve i vi{e `ivotnih 
zajednica". 

Jo{ jedan neadekvatan pojam je "cvast". 
"Iz {argarepe se tokom druge godine razvija cvast,..."(uxbenik 

Poznavawa prirode za IV razred - Biqke u povrtwaku). 
Umesto tog pojma trebalo bi jednostavno upotrebqavati pojam "cvet". 
v) @eleli bismo, tako|e, da uka`emo na jo{ jednu nejasno}u. Kao 

ilustraciju dajemo slede}e re~enice: 
"To su kulturne ili gajene biqke". (uxbenik Prirode i dru{tva za 

II razred - Biqke moje okoline). 
"Gajene kulturne biqke su poreklom od divqih vrsta...Vinova loza 

je jedna od najstarijih kultura" (uxbenik Prirode i dru{tva za II razred - 
Biqke moje okoline). 

"Gajene kulturne biqke su poreklom od divqih vrsta ...Vinova loza 
je jedna od najstarijih kultura" (uxbenik prirode i dru{tva za IV razred - 
Vo}wak i vinograd - `ivotne zajednice). 

Stavqamo naglasak na atribut "kulturne" koji stoji ovde uz re~ 
"biqke" i `elimo da uka`emo na ~iwenicu da ne postoje "kulturne" i 
"nekulturne" biqke, ve} da postoje biqke koje se gaje i one koje ~ovek ne 
gaji, ali da se time one ne razlikuju po svom zna~aju u prirodi. Dakle, 
jedna od navedenih re~enica bi glasila: 

"Vinova loza je jedna od najstarijih GAJENIH biqaka". 
 
4. ZAKQU^AK 
 
Ovim radom `eleli smo dati skroman doprinos novim shvatawima 

dana{we nastave Prirode i dru{tva. Jedan od osnovnih zadataka ove nas-
tave je razvijawe ekolo{ke svesti i kulture pona{awa u~enika od po~etka. 
Kako bi ovaj zadatak bio realizovan, nastava Prirode i dru{tva mora biti 
oslobo|ena sada{weg antropocentrizma i nepotrebnih nejasno}a. 

Antropocentrizam pro`ima sve uxbenike Poznavawa prirode i 
dru{tva i tako ru{i temeqe pravilne slike sveta prirode. Ekolo{ka 
svest se jedino mo`e formirati prakti~nim upoznavawem sa lepotama i 
~arolijama prirode, divqewem i uzdizawem svakog `ivog bi}a, ~iji 
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opstanak ne sme biti ugro`en delovawem ~oveka. Ekolo{ki moral je 
univerzalni moral qudske vrste i on mora da formira svest u~enika da 
svi ti biqni i `ivotiwski rodovi, sa zemqom, vodom i vazduhom ne 
postoje radi nas, ve} s nama i da nisu samo na{ okolni svet ve} na{ 
zajedni~ki  svet. 

Uvo|ewem grubih i razornih termina kao {to su "{teto~ine" i 
"uni{tavati" i sl. ~ovek se uzdi`e iznad ostalih `ivih bi}a i daje mu se 
nedozvoqena i naprikosnovena mo} u svetu prirode. U biolo{koj nauci 
pojam {tetnosti za pojedinu `ivotnu zajednicu mo`e biti u vezi samo sa 
kalamitetom (prenamno`eno{}u) neke vrste, a on je opet rezultat 
poreme}aja prirodnih zakonitosti i ravnote`e u prirodi, ~iji jedini 
uzrok jeste opet ~ovek. Uxbenici Prirode i dru{tva i Poznavawa 
prirode neminovno moraju uva`iti ovakva savremena shvatawa prirode i 
mesta ~oveka u woj, na daju}i mogu}nost za formirawe antropocentri~ne 
slike sveta. 

Poznato je da je predmet Priroda i dru{tvo, a kasnije Poznavawe 
prirode i poznavawe dru{tva vrlo slo`en usled svoje interdiscipli-
narnosti, pa time i opravdano dosta te`ak za u~enike. Ali to se svakako 
jednim delom mo`e prevazi}i izbacivawem nepotrebnih nejasnih termina 
i pojmova kako iz tekstova u uxbeniku, tako i  iz govora u~iteqa. Tu 
prevashodno mislimo na one pojmove koji u ni`im razredima jo{ nisu 
definisani, a ~esto su upotrebi. Umesto wih treba koristiti pojmove i 
termine koji  imaju isto zna~ewe, ali su u~enicima razumqivi. Tako }emo 
poboq{ati razumevawe sadr`ina, a izbe}i verbalizam u nastavi. 
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PRISTUP ODABIRAWU PESAMA I HORSKIH  

KOMPOZICIJA ZA DECU 
 

 
 

Rezime: U ovom radu bavimo se analiti~kim prikazom onih izra-

`ajnih muzi~kih elemenata koji su neophodni da se prilikom odabirawa 
de~jih pesama prepoznaju wihove umetni~ke vrednosti. Osim o svom ukusu, 
u~iteq mora prvenstveno misliti na de~ja muzi~ka interesovawa 
prilago|ena dobu, kao i na sadr`ine koje treba da su razli~ite i jasne 
(jednostavna melodija, tekst, ritam, tempo) kako bi estetski do`ivqaj 
bio {to sna`niji. U svemu tome on ima presudnu ulogu jer je to doba kada 
je dete najotvorenije i najspremnije da primi nove utiske, da ih prihvata, 
da se predaje aktivnostima koje ga privla~e. 

Kqu~ne re~i: de~je pesme, de~ji horovi, estetski do`ivqaji, 
izra`ajni muzi~ki elementi. 
 

 
 

Summary: The essay is concerned with analytical review of those expressive 
musical elements shown to be necessary in choosing children songs for the sake of 
their artistic values. Beside his/hers taste a teacher must think of children’s musical 
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interests according to their age, as well as of the contents that should be different and 
clear (plain melody, text, rhythm, tempo) in order to make esthetic experience 
stronger. In all the process he/she has decisive role, because it’s the time when the 
child is most open and ready to accept new impressions, to devote himself/herself to 
the activities which attract him/her. 

Key words: children songs, children chorus, esthetic experiences, expressive 
music elements. 

 
 

 
Резюме: В этой работе занимаемся аналитическим разбором тех 

вырзительных музыкальных элементов которые небоходимы чтобы при избрании 
детских песен узнались их художественные ценности. Кроме своего вкуса 
учитель нужен прежде всего думать о детских музикальных интереованиях 
приспособленных возрасту, как и на содержания которые должны быть 
разнообразные и чёткие (несложная мелодия, текст, ритм, темп), чтобы 
эстетическое переживание было чем - то сильнее. Во всём этом он имеет 
решительную роль, потому что это возраст когда ребёнок самый открытый и 
самый приемчивый принимать новые впечатления, и передаваться деятельностям 
которые их привлекают. 

Ключевые слова: детские песни, детские хоры, эстетические 
переживания, выразительные музыкальные элеметы. 
 

 
 

Uvesti decu u nov svet umetnosti, nau~iti ih da ose}aju kao i da se 
slu`e novim sredstvima izra`avawa (tonovima) jeste krajwi ciq 
celokupnog muzi~kog vaspitawa jer ako to postignemo ciq nam je ostvaren. 

U ostvarivawu svojih ciqeva predvi|amo razvijawe svih 
komponenata muzikalnosti: 

 razvijawe sluha (spoqa{weg i unutra{weg), 
 oblikovawe i {irewe glasa, 
 razvijawe ritmi~kih sposobnosti, 
 razvijawe muzi~ke memorije, 
 u~estvovawe u grupnom muzicirawu, 
 pripremawe za opa`awe muzi~kih elemenata i wihovu repro-

dukciju, 
 razvijawe sklonosti za improvizaciju. 
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Ve}i broj ovih muzi~kih komponenata razvija}emo pevawem pesama (po 
sluhu i notnom tekstu) namewenih u~enicima ni`ih razreda osnovne {kole. 

Lepotu i radost koju muzika stvara najvi{e se do`ivqavaju pesmom, 
koja je oduvek predstavqala centralnu muzi~ku aktivnost na svim 
nivoima de~jeg doba. 

Pesmom se ispoqavaju mnogobrojne mogu}nosti izra`avawa, `eqe za 
aktivno{}u, sticawem znawa, izra`avawem ose}awa i sakupqawem do`iv-
qaja. Do`ivqenu radost deca ispoqavaju pokretima, ritmom, zvonkim re-
~ima, dopadqivim melodijskim obrtima. Jednom re~i, de~ju pa`wu privla~i 
sve {to je lepo i {to veseli, {to se mewa i kre}e, {to blista i sjaji, {to ih 
odu{evqava i zadovoqava wihove potrebe, `eqe i interesovawa. 

Okolni svet dete do`ivqava kao emotivno bi}e, a muziku prihvata 
kao vernog tuma~a ispoqavaju}i neposredno svoja raspolo`ewa, do`iv-
qaje, saznawa. 

Misle}i na sve ovo, moramo biti dosta spretni u odabirawu 
najadekvatnijih pesama i drugih muzi~kih sadr`ina, koje }e de~ju pa`wu 
{to je mogu}e vi{e anga`ovati kako misaono tako i stvarala~ki. 
Koristi}emo se najpogodnijim pedago{ko-metodskim zahtevima, misle}i 
na de~je psihofizi~ke mogu}nosti kao i obrazovno-vaspitni uticaj. 

Uspeh ne}e izostati pod pretpostavkom da se nastava izvodi u 
normalnim uslovima sa prose~no muzikalnom decom, koja }e izme|u sebe i 
muzike imati najidealnijeg posrednika - u~iteqa. On treba da je odu-
{evqen svojim pozivom, da iz wega zra~i qubav prema ovoj umetnosti. 
U~iteq bi osim prakti~nog i teorijskog znawa, morao posedovati muzi-
kalnost, {to ne zna~i samo svirati neki instrument, ve} ono {to stoji 
iznad svega toga - da uspostavi odnos sa muzikom slu{awem i razume-
vawem. Od wega se ne tra`i da bude koncertni peva~ ili pijanista, ali bi 
trebalo da solidno poznaje tehniku i kulturu pevawa, da pravilno i 
estetski izvodi pesme i kompozicije koje su mu potrebne. 

Sve ovo zahteva solidno muzi~ko obrazovawe, pod kojim podrazume-
vamo i vladawe bar jednim harmonskim instrumentom (klavir, harmonika, 
gitara, tambura...). Uz sve to neophodna su i teorijska znawa iz muzi~kih 
disciplina (teorija muzike, solfe|o, dirigovawe, muzi~ki oblici, har-
monija), poznavawa problematike iz muzi~ke didaktike i metodike (za-
datke, sadr`ine, principe, oblike rada, organizaciju, sredstva i metode), 
a kao sasvim normalno bi bilo da prati literaturu, poha|a seminare i 
prati {ira kulturna zbivawa. 

 183 



Mi{kov 

Uspe{no odabrane pesme po nastavnom programu i slobodnom 
izboru koje }emo obra|ivati u razrednoj nastavi i sa horom treba da 
imaju umetni~ke vrednosti, kao i da svojim strukturalnim elementima 
odgovaraju de~jem dobu, interesovawima, podsti~u fantaziju i ma{tawe... 

Jednom re~i, pesme bi predstavqale op{te zadovoqstvo koje bi u 
odre|enom kontinuitetu uticalo na permanentni razvoj de~jih muzi~ko-    
-estetskih ose}awa. 

Prilago|avaju}i pesmu de~jim peva~kim i muzi~kim mogu}nostima, 
neophodno je da prvo pomislimo na wihove glasovne obime koji se usled 
nerazvijenosti glasnih `ica kre}u u ograni~enom tonskom opsegu. 

Ono {to mo`emo uop{teno re}i iz prakse je da dete mo`e inter-
pretirati onoliko tonova koliko ima godina. Svakako da od na{eg 
mi{qewa postoje izuzeci koji se odnose na decu koja raspola`u {irim 
glasovnim dijapazonom, {to zavisi od naslednih dispozicija, kao i 
sredine koja povoqno uti~e na sveukupni razvoj li~nosti. Treba 
prihvatiti pretpostavku kao i realne granice intervalskog dijapazona 
koje se stalno pomeraju po~ev od „ razreda (c1 - c2), pa sve do kraja IV razreda 
kada se pomera kako navi{e, tako i nani`e u rasponu  g - e2. 

Polaze}i ka analizi muzi~kog izraza ustanovi}emo da muzika 
deluje svojom celokupno{}u (~e{}e), ili posredstvom pojedinih svojih 
izra`ajno-formalnih elemenata, kao {to su: melodija, ritam, harmonija, 
tempo, dinamika, agogika... 

Za razliku od muzi~ke melodije, govorna melodika nije fiksiranog 
tipa mada sadr`i ~esta glisanda pro`eta druga~ijim pokretima. Pri 
pevawu re~i su presa|ene na novo podru~je koje zamewuje valovita melo-
dijska linija prelaze}i s jedne visine na drugu. 

Muzika preuzima mogu}nosti da op{tim konturama prati melodiju 
govora i melodiju pojedinih akcenata. 

Za razliku od govora, pri pevawu se slogovi izmewuju u odre|enim 
intervalima bez stalnog ubrzavawa i usporavawa. Zbog svega ovog u mu-
zici je potrebno ostvariti poklapawe metri~kog naglaska i nagla{enog 
sloga, da se muzi~ko-poetski ritam pravilno uklopi sa ekspresivnim 
momentima. 

Poetska osnova koja inspiri{e kompozitora treba da je nadahnuta 
tematikom iz de~jeg `ivota, obuhvataju}i raznovrsna podru~ja de~jih 
interesovawa. Tekstovi treba da poseduju umetni~ke vrednosti koje se 
izme|u ostalog manifestuju slikovitim izrazom i jasnim jezikom 
(Bukvi}-Kojov, I., 1989, 42). 
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Poetske elemente potrebno je dovesti u vezu sa izra`ajnim sredstvima 
muzike jer pesni~ka forma odre|uje muziku, dok metar stiha uti~e na 
metroritmi~ku strukturu. Pri izboru de~jih pesama prednost treba 
ustupiti narodnim, kao i pesmama doma}ih i stranih autora, dok po svaku 
cenu treba izbegavati zabavnu muziku koja ne odgovara de~jem dobu. Wihovu 
raznovrsnost odrediti po karakteru (melodija i tekst), tempu, ritmu, psiho-
lo{ko-emotivnoj obojenosti (vesele, {aqive, setne, kora~nice, patriotske). 
Predvi|ati pogodnosti pesme za korelaciju sa drugim predmetima (materwi 
jezik, Poznavawe prirode i dru{tva, Likovno vaspitawe...). 

Mora se misliti i na to da pesma po sluhu treba da poslu`i za 
naknadno osmi{qavawe tonsko-tonalnih sadr`ina iz oblasti muzi~kog 
opismewavawa, koje zapo~iwe u III razredu osnovne {kole. Posebno se mora 
ista}i da tonalitet nije glavno merilo za psiholo{ko-emotivni efekt 
melodije, pa ne treba generalizovati da su sve durske melodije vesele, a 
molske tu`ne. Sve to zavisi i od ostalih muzi~ko-izra`ajnih sredstava, 
pre svega ritma, tempa, dinamike kao i od samog shvatawa izvo|a~a. 

Korektnom reprodukcijom pesme dete }e najboqe osetiti i do`i-
veti wen misaono-emotivni karakter. 

Svemu ovome najvi{e mo`e da doprinese u~iteq koji pesmu treba da 
peva i svira napamet u potrebnom tempu insistiraju}i na pravilnom 
izgovoru naglasaka, odre|enoj dinamici, agogi~kim nijansama, poznaju}i 
pri tome wenu melodijsku strukturu i formalni sklop. 

Da bismo za{li u strukturu dobre de~je pesme, pozabavi}emo se 
delimi~nim prikazima wenih najva`nijih poetsko-muzi~kih izra`ajnih 
elemenata. 

Pesma bi trebalo da ima misaonu poentu (kulminaciju) koja se 
manifestuje najvi{im tonom koji bi po prirodnoj tendenciji bio du`i po 
trajawu, a nalazio bi se izme|u polukadence i najave zavr{etka pesme. 
Treba izbegavati melodije koje se kre}u u krajwe visok i krajwe dubok 
glasovni registar. Nepo`eqni su du`i hromatski pokreti naro~ito 
postavqeni u br`em tempu. Pri ovakvoj pojavi javqa se distonirawe jer 
glasovno izvo|ewe polustepena ne poklapa se sa temperovanim poluste-
penima. Wihovi razmaci u pevawu obi~no se navi{e smawuju, a u kretawu 
nani`e pove}avaju. Ovo nas upu}uje na obazrivost sa notnim tekstom koji 
u svom prisustvu ima hromatske znake jer je re~ o intonativnoj 
nesigurnosti, pa se alteracije (ve{ta~ke vo|ice) na toj osnovi ponekad 
tretiraju te`im za izvo|ewe od dijatonskih modulacija. 
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Intonativni problem predstavqaju disonantni intervali i wi-
hovi pokreti (umaweni i prekomerni skokovi, septime) jer zahtevaju 
posebne obazrivosti (razre{ewa). 

Kao najprirodniji i najsigurniji intervali koji su zastupqeni u iz-
gradwi de~je melodike su: velika sekunda, mala terca, ~ista kvarta i kvinta. 

Monotona melodijska linija mo`e se osve`iti prekidom koji iza-
ziva skok (terce, kvarte, kvinte, sekste), {to sve zavisi od dramskog po-
rasta koji name}e tekst. Prostor posle ve}eg skoka naj~e{}e je popuwen 
povratnim smiruju}im melodijskim nizom. 

Najvi{e de~jih pesama napisano je na osnovama dursko-molskih les-
tvica, a mogu se na}i i one sa folklorno orijentalnim melodijama (balkan-
ski i ciganski mol, orijentalni dur, pentatonika), karakteristi~nim po 
osobenim lestvi~nim strukturama i kadencama (Despi}, D., 1977, 37). 

Sre}u se i dijatonske modulacije u bliske srodnike, dok se u vi{e-
glasnom muzi~kom tkivu (horska dela), ponekad javqaju i ~ak hromatski 
modulacioni pokreti (tercna srodnost, promene sklopa akorda) (Despi}, 
D., 1977, 88). 

Najvi{e de~jih pesama napisano je u tonalitetima koji odgovaraju 
obimu de~jih glasova (D, C, B, E, F, G, ES, a, d, e...). 

Ako melodija ne odgovara glasovnom registru, potrebno je izvr{iti 
wenu transpoziciju u prvi susedni vi{i ili pak ni`i tonalni registar. 

Svaka melodija, pa i de~ja pesma, sadr`i motive (fraze) koji se 
stapaju u ve}u celinu koja odgovara re~enici u govoru. Nizawem motiva 
(dvotakta) grade se strukturalne celine u obliku velike re~enice ili 
malog perioda karakteristi~nim po parnom broju taktova (8, 10, 12) sa 
oslabqenom kadencom na polovini pesme (D, oslabqeni T) i potpunim 
zavr{etkom (T) na kraju. Od svega ovoga postoje izuzeci u kojima postoje 
pro{irewa koja name}e poetski tekst. 

Najvi{e de~jih i drugih pesama gra|eno je strofi~no (sve strofe 
teksta pevaju se na istu melodiju), ponaj~e{}e u obliku malog perioda, 
dok korak daqe predstavqaju oblici malih dvodelnih, trodelnih i 
prokomponovanih pesama (AB, ABA, ABC), gde sve tekstualne strofe zahtevaju 
razli~ita melodijska uobli~ewa (Despi}, D., 1977, 198, 199). 

Izbor ritmi~kih vrednosti zavisi od vrste teksta (jedinice brojawa). 
Za ovo doba dece najprikladnije metro-ritmi~ke strukture 

pripadaju dvodelnom, trodelnom i ~etvorodelnom taktu. Zbog kratkog 
de~jeg daha izbegavaju se du`a trajawa, dok prednost imaju kra}e notne 
vrednosti (        ), kao i stvarnosti koje se name}u odre|enim tempom. , ,
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Obi~no brzi tempo naj~e{}e kao jedinicu brojawa uzima ~etvrtinu 
ili osminu, a preglednu notnu sliku ~ini i polovinski takt. Svemu ovome 
odgovara jednostavna ritmi~ka ujedna~enost pokreta, dok umerenom i 
laganom tempu odgovaraju raznovrsni ritmi~ki redosledi. Mo`e se re}i 
da {to je tempo br`i, time je i metri~ka podela usmerena na krupnije 
jedinice kao i obrnuto.  

Du`a trajawa trebalo bi da se poklope sa jezi~kim i metri~kim 
naglascima (tezama). Ukoliko se nai|e na poreme}aj jezi~kog naglaska, 
uvodi se nova vrsta takta (Despi}, D., 1977, 122, 123).  

Osim uzimawa vazduha, pauzom se ra{~lawuju misli i celine {to 
bitno uti~e na ritmi~ku gra|u melodije i na naglaske.  

Brzinu izvo|ewa prilagoditi sadr`aju i karakteru pesme koji }e 
najboqe osetiti onaj koji za|e u wenu su{tinu.  

Dinamika je delimi~no zavisna od ostalih elemenata muzi~kog iz-
raza koji su vezani za oslikavawe muzi~ko-poetskog do`ivqaja. Dinami~ko 
nijansirawe u de~jim pesmama mewa se u {irim podru~jima uglavnom 
umerenom ja~inom (mf), a weni stepeni uzlaznog intenziteta zahtevaju i 
vi{u glasovnu postavku. Kre{endo se povezuje sa uzlaznim, a dekre{endo sa 
silaznim tendencijama. Najpovoqniji dinami~ki kontrasti ostvaruju se 
uzastopnim nastupima odlomaka u razli~itim dinami~kim postavkama, {to 
se manifestuje pri ponavqawu fraza i delova. ^e{}i dinami~ki obrti      
(f - p, f - p) primetniji su pri kraju pesama i kompozicija, {to odaje utisak 
zavr{etka. Zbog isticawa pojedinih glasovnih deonica (horski stav), mogu 
se postaviti razli~iti dinami~ki kontrasti u pojedinim glasovima. 

Preporu~ujemo da se u radu sa decom izbegavaju suvi{e slabi kao i 
jaki dinami~ki kontrasti jer se jednim i drugim mogu opteretiti glas-
nice koje jo{ nisu do{le do po`eqnog stepena razvoja de~jeg govorno-pe-
va~kog organa.  

 
HORSKE KOMPOZICIJE 
 
U jednoj {koli trebalo bi da postoji hor ni`ih i vi{ih razreda.  
Sa horom ni`ih razreda trebalo bi raditi na savla|ivawu 

osnovnih elemenata pevawa, a to }e biti najboqa priprema za 
ukqu~ivawe u (ve}i) reprezentativni hor {kole.  

Pri izboru programa treba obratiti pa`wu na vokalno-tehni~ke 
mogu}nosti hora, stru~nost i sposobnost dirigenta, programsku namenu, 
tradiciju pevawa u {koli i sredini, uslove za rad.  
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Za ustaqeni hor repertoar }e biti te`i i obimniji. Osim 
jednoglasnih i dvoglasnih pesama, treba insistirati na kompozicijama 
polifone fakture (kanoni) kojima se posti`e samostalnost glasova, 
lepota fraze, pravilno disawe... Boqe je repertoarski se opredeliti za 
lak{e kompozicije (jednoglasne, dvoglasne sa instrumentalnom pratwom) 
nego preceniti izvo|a~ke mogu}nosti i do`iveti neuspeh. Glasovni 
dijapazoni jednoglasnog, dvoglasnog (prvi i drugi glas) ili troglasnog 
hora (soprani 1, soprani 2, altovi) ni`ih razreda mogu da obuhvataju ~ak i 
maksimalni obim od dve oktave (g - g2). Zvu~nost hora zavisi od vrste 

glasova, broja deonica i brojnosti ansambla. De~ji horovi zvu~no su 
siroma{niji jer ne mogu da pokriju ve}i zvu~ni prostor. To se naro~ito 
odnosi na dvoglasne horove ~ija su intervalna sazvu~ja harmonski nepot-
puna jer se ovde tek sukcesivno ostvaruje potpuna harmonija. Punije zvu-
~awe te`i bliskoj intervalskoj strukturi deonica, a zvu~na razre|enost 
manifestuje se {irim tonskim oblastima koje ostaju udaqene i nepo-
krivene. Deonice u dvoglasu nisu prete{ke za pevawe jer se dve melodijske 
linije lak{e prate sluhom nego u slu~aju troglasa, gde unutra{we deonice 
imaju ulogu da potpune zvu~nu strukturu (Despi}, D., 1974, 134). 

Horskim pevawem sti~e se peva~ka tehnika, razvija sluh, sti~u 
teorijska znawa, formira ukus i upoznaje literatura. 

Ono {to je va`no za interpretaciju de~jih horskih pesama je reali-
zacija slede}ih elemenata: pravilan izgovor teksta, ritmi~ka jasno}a, 
~ista intonacija, a mora se {to vi{e insistirati na muzi~koj pismenosti. 

U prilogu kao ilustraciju svega navedenog prvi put dajemo dve 
kompozicije napisane za dvoglasni de~ji hor.  
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PEDAGO[KA STRATEGIJA U RADU SA U^ENICIMA 

KOJI IMAJU TE[KO]E U U^EWU I PONA[AWU 
 

 
 

Rezime: Sa razvojem neuropsihologije razvojnog doba i novim saznawima o 
refleksologiji i zakonitostima u~ewa pojavquju se i nove metode u radu sa u~enicima koji 
imaju razvojne probleme. U posledwih dvadeset godina, zahvaquju}i odgovaraju}im nau~nim 
disciplinama, pojavio se veliki broj nau~nih metoda i postupaka koji omogu}avaju da se 
pomogne u~enicima koji imaju te{ko}e u usvajawu vaspitno-obrazovnih sadr`aja. 
Prakti~ari, a pre svega u~iteqi, imaju veliki izbor metoda raznih autora koje mogu 
koristiti za stimulaciju, aktivirawe i reedu-kaciju psihomotornih struktura. S obizrom 
na saznawa u refleksolo{koj nauci, potrebno je da se mewaju stara shvatawa o procesu 
u~ewa kao ne~em {to se "mora" i da ustupaju mesto toleranciji u vaspitno-obrazovnom 
procesu i povoqnim mentalno-higijenskim uslovima rada u {koli i porodici. 

Kqu~ne re~i: {kola, u~iteqi, psihomotorne ve`be, usporen i dis-harmoni~an razvoj, 
psihomotorne strukture, mentalna higijena, specifi~ne smetwe u u~ewu. 

 
 

 
Summary: With a development of neuropsychology of developmental age and with new 

knowledge on reflexology and learning laws some new methods in work with pupils with development 

troubles have appeared. In the last twenty years, thanks to the respective scientific disciplines, many 

scientific methods and procedures supporting help for pupils with troubles in reception of educational 

contents have taken place. Practice experts and teachers in the first place, have a great choice of methods 
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that could be used for stimulation, activation and reeducation of psychomotor structures. Considering 

knowledge in reflexology the old views of the learning process  (as of something that is “compulsory”) 

should be changed and step back in the favor of tolerance in educational process and appropriate mentally-

hygienic work conditions in school and family. 

Key words: school, teachers, psychomotor exercises, slow and disharmonic development, 

psychomotor structures, mental hygiene, specific troubles in learning. 

 
 

 
Резюме: С развитием нейропсихологии в периоде развития ребёнка и новыми сознаниями о 

рефлексологии и закономерностями обучения появляются и новые методы в работе с учениками 

которые имеют проблемы в развитии. В последных двадцать лет благодаря соответствующими 

научными дисциплинами, появилось большое число научных методов и способов которые дают 

возможность помочь ученикам у которые существуют затруднения в усваиванию воспитательно-

образовательных содержаний. Практики, а прежде всего учителя, имеют большой выбор методов, 

разных авторов, которые могут использовать для стимулации активизирование и для обновления 

эдукации психомоторных структур. Иметь в виду сознания в рефлексологии необходимо менять старые 

сознания о процессе обучения и нужно уступать место толерантности в воспитательно-образовательном 

процессе и подходящим умствено-гигиеничным условиям работы в школе и семье. 

Ключевые слова: школа, учителя, психомоторные упражнения, замедле-нное и 

дисгармоничное развитие, психомоторные структуры, умственная гигиена, специфические 

затруднения в обучении. 

 
 

 
1. UVOD 
 
U {kolama je sve ve}i broj u~enika koji nisu disponirani za u~ewe. 

Prema izve{tajima specijalizovanih organizacija Ujediwenih nacija 
(UNESKO, UNICEF, MOR) u celom svetu do{lo je do porasta 
invaliditeta i raznih oblika deformiteta. Ekonomski napredak i tehno-
lo{ke revolucije u razvijenim zemqama sveta nisu doprineli smawewu 
broja hendikepiranih osoba, ve} se javqaju neki specifi~ni poreme}aji u 
razvoju i oblici invaliditeta koji u pro{losti nisu bili poznati u 
velikom broju. Prenaseqenost gradova, sku~eni prostori za kretawe dece, 
buka, zaga|enost naseqa hemijskim otpadom i radioaktivnim materijama, 
raslojavawe dru{tva na bogate i siroma{ne, automatizacija proizvodwe, 
problem dosade i organizacija slobodnog vremena i drugi nepovoqni 
~inioci prouzrokuju specifi~ne oblike poreme}aja u dece. ^esto se 
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javqaju oblici kongenitalnih malformacija prouzrokovani genetskim i 
hromozomskim promenama, zatim emocionalni problemi, poreme}aji 
pona{awa i li~nosti, toksikomanije i bolesti zavisnosti, rasejanost i 
nedostatak koncentracije sa izra`enim hiperkineti~kim pona{awem i dr. 
Napredak medicine je doprineo da deca pre`ivqavaju mnoge bolesti, ali 
ostaju trajne posledice (o{te}ewe ~ula i organa zbog velikih doza lekova, 
o{te}ewa centralnog nervnog sistema ili minimalne cerebralne 
disfunkcije i dr.). U mawe razvijenim i ekonomski siroma{nijim zemqama 
posledice socijalnih deprivacija su zna~ajno izra`ene i zahvataju velike 
populacije dece i omladine. Lo{a ishrana, nizak higijenski nivo, lo{i 
uslovi stanovawa, nizak nivo medicinske za{tite i dr. uzrokuju veliki 
mortalitet dece. Deca koja pre`ive pate od trajnih posledica socijalnih i 
psihi~kih deprivacija. To se manifestuje kao nizak nivo socijalne kompe-
tentnosti, nizak obrazovni nivo, usporen razvoj struktura psihomotornog 
sprega, bole{qivost i neuhrawenost dece, intelektualna neefikasnost, 
hroni~ne bolesti, a tu su i razni oblici socijalne patologije, a ponaj-
~e{}e bolesti zavisnosti, prostitucija i nezaposlenost. 

Mnoge zemqe u svetu izradile su svoje nacionalne programe za{ti-
te i unapre|ewe zdravqa dece u skladu sa preporukama Ekonomsko-soci-
jalnog saveta Ujediwenih nacija i specijalizovanih agencija, {to mo`e 
da ima zna~aja za unapre|ewe zdravqa stanovni{tva pojedinih zemaqa. 

 

2. PEDAGO[KA STRATEGIJA 
 
Pedago{ka strategija za pomo} u~enicima u u~ewu i pona{awu 

razli~ito se sprovodi od pojedinih nacionalnih vlada. U na{oj zemqi 
postoji zakonska obaveza za primenu korektivnog pedago{kog rada u 
osnovnim {kolama. Me|utim, prema dosada{wim iskustvima ova obaveza 
se ispuwava u zavisnosti od pedago{ke inventivnosti u~iteqa i wihovog 
obrazovnog nivoa iz ove oblasti. 

Korektivni pedago{ki rad omogu}uje uticawe na reorganizaciju 
psihomotornih funkcija, ~ime se bitno uti~e na razvoj saznajnih 
procesa. Mi se danas slu`imo velikim brojem metoda iz programa 
stimulacije i pomo}i u~enicima sa te{ko}ama, ali korene korektivnog 
rada treba sagledati daleko unazad kroz istoriju {kolstva i pedago{kih 
ideja i tendencija s po~etka 18. veka. Senzomotorne sheme za poimawe 
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pojma glasa, zaobila`ewem o{te}ewa ~ula, imamo kod francuskih 
nau~nika i prakti~ara, kao {to je Pereira (Pereira), Gugebil (Guggenbule) 
koji vr{i serije senzomotornih ve`bi, Itard (Itard) fiziolo{ki 
obu~ava pojedina ~ula, Segen (Segen) pa`wu usmerava na psihomotoriku, 
postularnost i ~ula, {to kasnije kona~no dogra|uje Pija`e (18, 386).  

Marija Montesori i weni radovi sagledani u svetlu savremenih 
shvatawa neuropsihologije razvojnog doba i mentalno-higijenskih prin-
cipa postaju, izgleda, mnogo zna~ajniji nego u weno vreme. Marija Monte-
sori (1870-1952) polazi od principa racionalnog uzgajawa de~je slobode, 
pri ~emu kriterij slobode nije kriterij napu{tawa, nego put ka pozitiv-
noj i uspe{noj nezi deteta. Montesori polazi od deteta kakvo ono jeste, 
po{tuju}i proces sazrevawa, a oslawaju}i se na senzomotorne aktivnosti 
i iskustva u vidu rane stimulacije pogodnim didakti~kim materijalom. 

Psihomotorna stimulacija i korektivni rad kakve mi danas koris-
timo vezana je za ime A`iriagere (Ajuriaguerra). On polazi od Valonovih 
stavova o postularnosti, kinestezijama, tonusu mi{i}a, razvoju ose}awa i 
do`ivqaja sebe u pore|ewu sa drugima i u komunikaciji sa drugim. Osnovna 
~iwenica od koje se polazi jeste da je pokret bitan za usmeravawe ose}awa, 
od kojih i zavisi mogu}nost organizovawa pokreta. Razvoj ose}awa, kako 
isti~e Bojanin, i razvoj pokreta idu paralelno, uslovqavaju}i se uzajamno 
pri harmoni~nom razvoju. [to je pokret prikladniji te`wi li~nosti, to 
}e ose}awe zadovoqstva od izvr{ene radwe biti ve}e. 

Za uspostavqawe harmoni~nog razvoja i usmeravawe ose}ajnih 
tokova slu`imo se preve`bavawem iskustava koja su ranije ste~ena i 
dishar-moni~no postavqena u psihomotorne strukture. Polazimo od 
pokreta kao osnovnog elementa senzomotorne i psihomotorne aktivnosti. 
Okretom o`ivqavamo i proose}amo prijatne do`ivqaje iz pojedinih 
slojeva psiho-motornog razvoja od primarnih, sekundarnih i tercijarnih 
cirkularnih reakcija i daqe, ka periodu predlogi~nog i logi~nog 
mi{qewa. 

Do sada ste~ena iskustva u masovnoj primeni psihomotornih ve`bi 
od izuzetnog su zna~aja. Prema Vjeri Betnarovoj-Volandovoj (2, 1976, 8), 
dobro sprovedena psihomotorna terapija ima svoj uticaj na poboq{awe 
u~ewa i pona{awa dece sa minimalnom cerebralnom disfunkcijom (MCD). 
Dinami~ke i ritmi~ke ve`be, kao i modifikovani autogeni trening, mogu 
da prihvate da rade i u~iteqi neposredno u {kolskim uslovima (2, 1976, 
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58). Dosada{wa iskustva u na{oj savetodavnoj praksi dala su dobre 
rezultate. Do{lo je do poboq{awa orijentacije u prostoru, percepcije 
pokreta, kao i do poboq{awa koordinacije ruku i nogu. Isto tako je do{lo 
do stvarawa ispravnih predstava, ideomotornih shema, poboq{ala se 
koncentracija, motorno pam}ewe i voqne radwe. Ritmi~ke ve`be dovode 
do postizawa ritmi~nosti dece, shvatawa stupwa mi{i}ne napetosti i 
opu{tenosti, poboq{ava se koncentracija i li~ni tempo deteta. 

Bojanin (6, 1985, 390) daje detaqna metodska uputstva za psihomo-
torne ve`be dele}i ih na op{te i specifi~ne (ili ve`be za op{tu 
motoriku i ve`be za specifi~ne smetwe: disleksiju, disgrafiju, diskal-
kuliju, dispraksiju). 

Beti Van Vicen (Witsen, Van Betty) (7, 1973) tako|e se bavi u~eni-
cima sa specifi~nim smetwama u u~ewu, nude}i metodska uputstva koja su 
prihva}ena u ve}ini {kola u SAD. Ona isti~e da nije bitno da li je 
uzrok ovom pona{awu {to ta deca imaju te{ko}e u u~ewu, ili {to je 
ovo posledica perceptivne konfuzije, ve} je bitno koje tehnike i poma-
gala }e u~iteq upotrebiti kako bi uspe{no delovao na neadekvatno 
pona{awe deteta. Sve ve`be koje Vicen nudi usmerene su na perceptiv-
ni trening, a podeqene su prema funkcionalnim aspektima senzornih 
podru~ja (vid, sluh, dodir, miris, ukus i kinestezije). 

Smatramo da se problemi u~enika ne mogu re{iti pukim ve`bawem. 
Psihomotorne ve`be i korektivni pedago{ki rad treba da su vi{e od toga. 
Putem pokreta i pokretom treba da o`ivimo prijatna ose}awa i stvorimo 
atmosferu ugodnosti, da dete oseti zadovoqstvo i sre}u {to uspeva i {to ga 
neko voli. Levin i saradnici isti~u (14, 1970, 18) da detetu prvo treba dati 
qubav, a to zna~i vi{e nego mu ukazati neku pomo}. Kada dete od pet godina 
pa`qivo slu{a majku, to ne radi zato {to mu majka ka`e budi pametan, ve} 
zato {to voli majku, pa slu{a wen glas i zadovoqava majku. U 6. godini, kada 
dobro u~i, ne radi to {to je {kola dobra, ve} {to voli u~iteqicu. Jer ako 
dete ne voli u~iteqicu, ne}e dobro ni u~iti... Pa {ta biste hteli da ga 
nau~im? On mene ne voli (Didro), zakqu~uje Levin. 

Ve}ina autora razvojne probleme dece svodi na te{ko}e u u~ewu i 
pona{awu. Svakako, sa polaskom u {kolu problemi se jasnije sagledavaju, te 
tada i zapo~iwe terapeutski rad. Po Majeru, navodi [aranovi} (20, 1980, 
34), poreme}enost u razvoju dece je determinisana prisustvom ili od-
sustvom razli~ite biolo{ke ili psiholo{ke baze. Posledice prepozna-
jemo kao mentalnu retardaciju, senzomotornu hendikepiranost, disfunkci-
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ju, nezrelost, neadekvatno primqenu instrukciju, emocionalne poreme}aje, 
nedostatak motivacije, porodi~ne disfunkcije, socijalno-ekonomsko-kul-
turne deprivacije i dr. 

Akadamik Davidov (Vojislav Vasiqevi~ Davidov, 1987) smatra da je 
glavni razlog neuspeha u~enika pre svega u metodama koje se koriste u 
vaspitno-obrazovnom procesu, a tek onda u u~eniku. U~iteq dobija grupu 
u~enika u odeqewu sa kojima mo`e da radi i brine se da oni steknu znawa 
koja se nude programom {kole. Pri tome zanemaruje u~enike sa 
nedovoqno razvijenim ili pogre{no usmerenim sposobnostima. Na ~este 
izjave u~i-teqa da dete ne zna ili nije sposobno da nau~i treba, kako 
ka`e Davidov, odgovoriti: Nau~ite ga, pa }e znati. 

To u stvari zna~i da treba prona}i odgovaraju}i metod i kanal koji 
u~eniku omogu}ava da usvaja obrazovno-vaspitne sadr`ine. Tada }e se 
razviti veliki broj sposobnosti (intelektualnih, senzornih, motornih, 
socijalnih i dr.) koje }e omogu}iti usvajawe znawa. Tako, ako se u~enicima 
od sedme do desete godine daju apstraktna znawa uobi~ajenim pedago{kim 
metodama, oni to ne}e razumeti jer se wihove intelektualne sposobnosti 
nalaze na nivou konkretnih misaonih operacija. Me|utim, prema Davidovu, 
ve} u prvom razredu mogu}e je formirati apstraktno mi{qewe ako se 
promene metode rada i programi (npr. matematike). Naravno, nema potrebe 
za takvim na~inom ubrzanog sticawa znawa. Treba pratiti ritmove i 
zakonitosti razvoja i polaziti uvek od onog sloja psihomotornog razvoja i 
organizacije sposobnosti kojima je dete ovladalo. Stimulativna sredina, 
naro~ito socijalni ~inioci i ose}ajno poqe, doprinose da razvoj 
mentalnih sposobnosti te~e skladno i u okvirima zakonomernosti razvoja. 
Suprotno, frustriraju}a sredina, emocionalna osuje}ewa (psihi~ke i 
socijalne deprivacije) mogu usloviti da se razvoj usporava ili dishar-
moni~no strukturira. Da bi dete dostiglo `eqeni stadijum razvoja, treba 
da se stvori emocionalna i saznajna ravnote`a. Da bi se to postiglo, 
primewuju se serije metodskih postupaka koji se zasnivaju na principima 
korektivnog pedago{kog rada i reedukativnog metoda psihomotorne 
organizacije i zakonitosti refleksnog kruga. 

 
2.1. Mentalna higijena u {koli 
 
Polazak u {kolu je prvi ve}i period odvajawa od ku}e i odlazak u 

nepoznato na kra}e vreme. Ve}ina dece to te{ko prihvata, pogotovo ako 
je u~iteq rigidan i strog. I roditeqi gre{e kada isti~u da }e ga u~iteq 
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uvesti u red. Te roditeqske pretwe deca shvataju kao neku stra{nu 
pretwu, {to izaziva otpor prema {koli, a ako se dobijaju slabe ocene, 
otpor se pove}ava. Svakodnevnim odlaskom u {kolu prekida se sa ustaqe-
nim rasporedom vremena, sa igra~kama i drugovima, sa navikama u poro-
di~nim odnosima i sl. U novoj situaciji u~enik se podvrgava re`imu koji 
vlada u {kolskim uslovima. U~enik, a i roditeqi dobijaju nove du`nosti 
koje do tada nisu imali, {to donosi i nove velike brige i stresove (Da li 
}e biti sve kako vaqa? Da li je ura|en doma}i zadatak? [ta }e re}i u~i-
teqica? [ta }e se desiti ako u~iteq bude ispitivao? i bezbroj drugih 
dilema i strahova od predstoje}eg dana.). [kolski doga|aji mogu da budu 
{okantni za dete i da upada u stresnu situaciju u kojoj se javqaju 
neo~eki-vana stawa u razvoju, kao gubitak apetita (pa i anoreksija), 
umokravawe, govorni problemi, povu~enost ili nagla{ena agresivnost, 
zbuwenost i nedostatak sistemati~nosti, zaboravnost i dr. Li~nost 
u~iteqa ima poseban zna~aj za mentalno zdravqe dece. U porodi~nom 
domu deca su sa roditeqima uspostavqala jedan poseban odnos, koji je 
postao tipi~an za dete i za roditeqe. U {koli dete o~ekuje da }e odnos 
sa u~iteqem biti isti kao i sa tatom i mamom. Me|utim, to o~ekivawe je 
~esto razo~arawe za dete. Ono bi po`elelo da u~iteqici sedne u krilo, 
da joj dohvati lice, da je poqubi kao mamu i sl., ali u tom odnosu 
do`ivqava prekor i uvredu: Idi na svoje mesto! Budite, deco, pa`qiva! 
Niko ne sme da {eta po u~ionici! Vi ste u {koli, a ne kod ku}e! Kada 
vam ne{to treba, morate podi}i dva prsta, pa i onda kada idete u WC! 
i sl. U {koli je sasvim nov odnos na koji deca treba tek da se naviknu. 
Blag i tolerantan u~iteq mo`e da stvori prijatne odnose u {koli, pa 
{kolska sredina i novi zadaci ne}e izazivati stresne situacije. 

 

 Prvi i najva`niji zadatak vaspita~a i u~iteqa je negovawe 
toplih emocionalnih odnosa. Oni doprinose da se deca osloba|aju 
straha, da se bude prijatna ose}awa, sa jasnim usmerewem prema 
osobama, predmetima, poslovima. Tako }e se osloboditi intelek-
tualne sposobnosti deteta od "emocionalne zatvorenosti" i 
stra-ha od {kole, od u~iteqa, od nepoznatog, od nenau~enog gradiva, 
neura|enog doma}eg zadatka, starijeg i ja~eg druga, od umokravawa, 
od ose}awa nemo}i i neizvesnosti! ([ta }e biti, {ta }e se 
d t ?)

Od posebnog je zna~aja priprema deteta u okviru porodice za po-
lazak u {kolu i pred{kolske ustanove. Priprema se zasniva na radovawu 
koje }e {kola da im pru`i, a ne u zastra{ivawu i pretwama. Roditeqi 
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treba da isti~u dobre strane {kole koja im omogu}ava da ne{to novo 
saznaju, da im govore o lepotama {kolskog ambijenta ({kolsko dvori{te, 
igrali{te, fiskulturne sale, u~ionice i dr.). Sa decom treba pre po-
laska u {kolu {etati do {kole, upoznati se sa osobqem {kole, 
{kolskim ambijentom. Ambiciozni i perfekcionisti~ki roditeqi u 
vezi sa {kol-skim postignu}ima, kao i strogi, grubi i nepedago{ki 
postupci u~iteqa obi~no vode dete u depresiju, agresiju i mentalno, pa i 
fizi~ko propa-dawe. U~iteq je osoba koja ima sposobnost da uspostavqa 
pozitivan, blizak i tolerantan odnos sa decom, da bude sposoban da 
uo~ava znake emocionalnih te{ko}a dece, kao i da ima znawe i 
sposobnosti da deci pomogne u uklawawu i ubla`avawu te{ko}a. On 
treba da poseduje visok nivo empatije ili sa`ivqavawa sa decom, 
naro~ito kada imaju neke svoje probleme koji su ~esto za decu veliki, a za 
odrasle, ako su emocionalno indiferentni, bezna~ajni. 

U {koli i porodici u~enici imaju zna~ajnih problema. U~iteqi 
ih ocewuju i procewuju kao neposlu{ne, agresivne, nezainteresovane, 
lo{e |ake u u~ewu i pona{awu i ~esto ka`u: Ne{to sa detetom nije u 
redu. Roditeqi se tada upla{e za dete, pa preduzimaju odgovaraju}e mere 
da pomognu: [ta }e biti od tebe? Posta}e{ propalica! Za{to se ne 
potrudi{? Mora{ da u~i{! Ako ne u~i{, ne}e{ mo}i nastaviti 
{kolo-vawe i bi}e{ fizi~ki radnik. Ti nas bruka{ i sramoti{! Bilo 
bi boqe da se nisi ni rodio. Svi smo zbog tebe i tvog pona{awa 
nesre}ni. Do|e mi da se ubijem... Ovakvi i sli~ni postupci u~iteqa i 
roditeqa upu}uju dete u mentalno propadawe. 

Kada se ne prepoznaju pravi razlozi u~enikovog neuspeha, najlak{e 
je da se dete optu`i kao lewo, tvrdoglavo ili tupo. Takve ocene daju u~i-
teqi, pa i pedagozi, a roditeqi prihvataju i daju svoje negativne 
procene. Retko ko u {koli poku{ava da uzroke pona{awa otkrije u 
{kolskim uslovima `ivota. Te uzroke mo`emo prona}i u neadekvatnim 
postupcima u~iteqa, pedago{ke slu`be, tehni~ke slu`be, uprave {kole 
i prosvetnih organa, me|u u~eni~kim grupama, u u~eni~kim sekcijama i 
daqe u okru-`ewu - ulici i nasequ. U re{avawu brojnih problema 
u~enika veliku pomo} mo`e da pru`i psiholo{ko-psihijatrijska i 
pedago{ka delatnost u {koli ako je zasnovana na stru~nom i nau~nom 
radu. Psiholozi }e dati dokaze da li je dete u intelektualnom i 
emocionalnom smislu u razvojnim granicama za svoje doba. Neurolozi }e 
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utvrditi neurolo{ki status i sazrelost struktura psihomotornog 
sprega, psihijatri }e konstatovati psihijatrijski status - odsustvo ili 
prisustvo psihijatrijskih razvojnih poreme}aja. Pedagog }e da razradi 
pedago{ku strategiju, a u~iteq je oso-ba koja }e u svom radu da objedini 
sugestije i predloge pojedinih stru~wa-ka i svojim pedago{kim taktom, 
aplikativnim znawima i korektivnim radom usmeri u~enika ka 
postizawu boqih rezultata u u~ewu i pona{awu. Ovakav pristup je mogu} 
ako su {kolski timovi profesionalno obu~eni, ne u smislu formalno 
ste~ene univerzitetske diplome, ve} u poznavawu nau~nih saznawa u 
oblasti kojom se bave. 

Na{ poznati nau~nik u oblasti mentalnog zdravqa i razvoja dece 
Svetomir Bojanin ~esto ukazuje na nedopustivo nasiqe nad decom i 
omladinom u {koli. Neposredno iskustvo u radu sa decom i omladinom 
predstavqa osnovu za polaznu tvrdwu da je {kola glavni uzrok ili jedan 
od uzroka sloma li~nosti dece ili da ona ni{ta ne ~ini da spre~i krizu 
mentalnog zdravqa ili psiho-socijalnog razvoja svojih vaspitanika 
(1990, 11). Prema istom autoru, kao i na osnovu sopstvenih iskustava u 
radu sa u~enicima, probleme mo`emo klasifikovati kao: {kolske 
fobije; slab uspeh u {koli; be`awe iz {kole; specifi~ne poreme}aje u 
u~ewu (~itawe, pisawe i ra~unawe); hiperkineti~nost u pona{awu; pa i 
`eqa da se problem re{i samoubistvom ili ubistvom druge osobe i sl. 
Poku{ava se da se problemi re{e i na drugi na~in, kao {to je: alkohol, 
pu{ewe, droga, vandalizam, delinkvencija, seksualne perverzije i sl. 

Pomo} u~enicima sa te{ko}ama u u~ewu i pona{awu, sa aspekta 
mentalne higijene i korektivnog pedago{kog rada, mo`e se postaviti na 
slede}i na~in: 
1. Koncept korektivnog pedago{kog rada treba da se zasniva na postup-

cima koji osloba|aju straha i razvijaju interesovawe za saznavawem. U 
korektivne oblike rada treba, pre svega, ubrajati promenu stava 
prema u~eniku i promenu odnosa u usvajawu obrazovno-vaspitnih 
sadr`ina. 

2. Stalni prekori i grdwa zbog neuspeha u u~ewu se ne preporu~uju, ~ak 
se mogu smatrati lo{om pedago{kom merom. Ako se `eli pomo}i 
u~eniku, u~ewe treba organizovati tako da on bude zadovoqan sobom, 
kao i drugi u~enici, wegovi vr{waci. 
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3. Najboqe mo`ete pomo}i ako ste strpqivi, smireni, poverqivi, ako 
imate nade i optimizma u onom {to radite i {to `elite da 
postignete, ako to {to ~inite ne smatrate teretom i obavezom koju 
vam neko name}e, ve} zadovoqstvom u nadi da }ete prona}i put da 
olak{ate u~ewe i da to zadovoqstvo bude obostrano. 

4. Pohvale i podsticaji treba da budu ~e{}i za u~enike sa razvojnim 
problemima. Pohvaliti treba i sam poku{aj, pa i ako je izostao pravi 
rezultat. Ako se mora i opomenuti za neki neadekvatan postupak, onda 
neka to bude na prikladan na~in, u individualnim razgovorima ili na 
neki drugi na~in, koji ne}e skretati pa`wu ostalih u~enika na 
gre{ke i propuste. U~enicima sa te{ko}ama dobro do|e pohvala jer 
ima snagu stimulacije i izaziva unutra{wu motivaciju da se uspe kao 
{to uspevaju i wihovi drugovi. 

5. Smawivawe aktivnosti za vreme trajawa ~asa je neophodno za u~enike 
sa te{ko}ama u u~ewu. Ako se ~as ne razdeli na nekoliko delova, 
pa`wa fluktuira, koncentracija opada i napu{ta se zapo~eta 
aktivnost. Sadr`ine treba mewati. Na primer: oko deset minuta se 
slu{a {ta u~iteqica govori, potom se u narednih pet minuta daje 
nova sadr`ina da se ne{to nacrta, zatim deset minuta da se ne{to 
tiho ~ita i, na kraju, da se ispri~a pro~itano ili opi{e nacrtano. 
Po`eqno je da se za vreme ~asa izvode ve`be razgibavawa, kao 
protezawe, opu{tawe, savijawe i sl. Mogu se zadati i svim u~enicima 
(zategnite mi{i}e vrata {to ja~e mo`ete, sada opustite ramena, 
poka`ite kakvi su mi{i}i na desnoj, a kakvi na levoj ruci, ustanite, 
pa sedite). To treba raditi {to br`e, deset puta. Ove fizi~ke 
aktivnosti mogu da traju dva-tri minuta. Potom se zahteva mir i 
produ`avaju se planirane aktivnosti. 

6. Slobodno pona{awe na ~asu podrazumeva vi{i nivo organizacije nas-
tave. Za u~enike sa smetwama u u~ewu to predstavqa veliko olak{awe, 
kao i za u~enike koji nemaju ovih smetwi. Ako neko po`eli da ustane, 
neka to i u~ini. Mo`da `eli da promeni polo`aj tela (da klekne, na 
primer) i da tako slu{a u~iteqa ili da iz neposredne blizine posmatra 
{ta u~iteq radi ili {ta to i kako radi wegov drug. Dozvoliti slobodu 
za ove u~enike je mnogo efikasnije nego ih stalno opomiwati da budu 
mirni. Stalnim upozoravawima remeti se pa`wa ostalih u~enika. 
U~enici sa smetwama u u~ewu mogu ~esto da mewaju polo`aje tela i 
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aktivnosti. Ako se to prihvati, onda }e prihvatiti i ostali u~enici i 
wihovo kretawe im ne}e mnogo smetati. Smiren ton umiruje u~enike i 
oni se po~iwu tako pona{ati. U protivnom, {to u~iteq vi{e opomiwe, 
ako to radi glasno, stvara se `agor, nastaje op{ta vika i nadvikivawe 
(u~itequ, vidite ga, on me udara); u~iteq interveni{e, isteruje sa 
~asa, za trenutak nastaje mir. U~iteq nastavqa gde je stao, opet po~iwe 
smeh, do{aptavawe, u~iteq opet vi~e. ^as je propao, u~enici nisu 
ni{ta zapamtili jer nije moglo do}i do koncentracije i do razvijawa 
interesovawa za ono {to je u~iteq nameravao da uradi tog ~asa. Ako 
u~iteq ima tih, jasan i odmeren govor, ako intonacijom i bojom glasa 
zna da modulira izlagawe, onda to privla~i pa`wu u~enika. Umesto da 
povisi glas, on treba da govori ti{e da bi ga u~enici ~uli jer se tada 
moraju umiriti. Ako u~iteq vi~e, nema potreba da se umiruju jer ga i u 
galami ~uju, a to {to pri~a mnogo ih ne interesuje. 

7. Veoma nemirne u~enike treba staviti da sede sa u~enicima koji su 
mirni, flegmati~ni, voditi pri tom ra~una o za{titi mirnog u~enika 
pogodnim intervencijama i ve}om budno{}u ({ta se izme|u wih 
de{ava). Prakti~ari isti~u da je najgore ako se dva nemirna u~enika 
stave zajedno ili ako se takav u~enik stavi u posledwu klupu. 
Preporu~uje se da on sedi sam u klupi stalno ili na pojedinim 
~asovima. 

U ve}ini slu~ajeva u~enik sa te{ko}ama u u~ewu ima svoje 
uspone i padove kako tokom dana, tako i tokom ~asa. Ako `elite da is-
pitate {ta je nau~io, to ipak radite u vreme kada ima zadovoqavaju}u 
koncentraciju, kada je dobrog raspolo`ewa, a to je najverovatnije za 
vreme prvih ~asova ili prepodnevne nastave. Ispitivawe treba da je 
ne samo prijateqsko, jer se to podrazumeva, ve} pitawa moraju biti 
takva da podrazumevaju pozitivan odgovor. Pozitivno dat odgovor }e 
ga ohrabriti, pa se mo`e o~ekivati tako|e pozitivan odgovor i na 
te`e pitawe. Ako pozitivan odgovor nije siguran bar u ve}ini slu-
~ajeva, preporu~qivo je da se ispituje tragawem za onim elementima 
gradiva koje je u~enik savladao. Ne treba ga loviti u neznawu u 
oblastima koje zna, koje je nau~io. 

8. Neki u~enici sa smetwama u u~ewu, naro~ito hiperkineti~ari, za 
vreme ~asa igraju se predmetima koje donesu sa sobom, a ako wih nema, 
onda se igraju rukama, izvode}i razli~ite bravure, kao da imaju potre-
bu za motornim aktivnostima. Zato se svi predmeti uklawaju sa klupe, 
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po mogu}nosti mawe primetno (npr. stalo`eno mu se spusti ruka na 
rame u znak individualne opomene, a mo`e i samo pogledom). Ali, ako 
ni to ne koristi, onda je dobro dati mu zadatke koji ukqu~uju motorne 
aktivnosti, na primer da crta po {ablonu, da vu~e razli~ite oblike 
linija, da oboji odgovaraju}im bojicama crte` (npr. ku}u - krov crven, 
zidovi plavi, dim crn i sl.). 

9. U~enike treba ~uvati od posledica permanentno slabog uspeha. Mo`e 
se desiti da se kod u~enika razvije negativna slika o sebi i ose}awe 
ni`e vrednosti. Kako zadr`ati u~eni~ko poverewe u sebe, u sopstvene 
sposobnosti? Re{ewe se ipak tra`i individualizacijom obrazovno-    
-vaspitnim sadr`inama, individualnim radom, reedukovanim 
tretmanom psihomotornih aktivnosti i radom sa roditeqima dece sa 
smetwama u u~ewu. 

Tako|e je va`no da se ne razvije lo{a navika prilikom u~ewa, 
{to se te{ko gasi. Karakteristi~no je da u~enici te{ko u~e, ali kad 
ne{to nau~e, isto tako te{ko se osloba|aju nau~enog. Ako naviknu da 
u~e samo ~itaju}i naglas, bi}e te{ko pre}i na tiho u~ewe i ~itawe u 
sebi. Kreveqewe za vreme saop{tavawa nau~enog mo`e da bude lo{a 
navika, kao i kori{}ewe raznih po{tapalica (ovaj, ovi) ili uvrtawe 
ode}e, grickawe usne, ~upkawe noktiju i dr. U~iteq uvek interveni{e 
po savetu i uputstvima odgovaraju}eg specijaliste. Osnovno je da zna 
da upozorewa ne va`e i da se upozorewima lo{e navike jo{ vi{e 
u~vr-{}uju. Treba postupati tako da do formirawa lo{e navike ne 
do|e, a ako je ve} do{lo, gasiti je drugim aktivnostima. Ako, na 
primer, za vreme razgovora ~upka nokte, onda mu se mo`e dati 
plastelin da ga razvla~i po klupi i da se za to vreme razgovara. 
Razgovarati se mo`e samo o onome {to se zna. Zna~i, razgovor 
zapo~iwe o poznatim stva-rima. Ili, ako u~enik upotrebqava 
uzre~ice ili po{tapalice, mo`e mu se dati zadatak da napi{e to {to 
`eli saop{titi, onda da to pro~ita, pa to pro~itano re~ima da 
saop{ti. Varijacije su brojne. Na primer: Ka`i re~enicu od devet 
re~i, od tri re~i, itd., ali tako da ne bude suvi{nih re~i: Pazi! 
Po~ni sad! 

Koncentracija je maksimalna na iznala`ewu re~enica od dve, 
tri, ~etiri ili vi{e re~i. Tako se gasi navika ubacivawa uzre~ica. 
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Ovakve ve`be su prikladnije u individualnom radu ili na ~asovima 
dopunske nastave. 

10. I najboqe stru~no vo|eno dete sa smetwama u u~ewu ne}e dati rezul-
tate ukoliko se zanemari porodica (roditeqi). Zato u~iteqi moraju 
biti osposobqeni za rad sa roditeqima. Gre{ke roditeqa se 
manifes-tuju na {irokom planu pogre{nih postupaka prema detetu sa 
smetwama u razvoju. Obi~no roditeqi misle da je dete bistro, samo 
{to ne}e da bude kako treba. Ne}e da u~i. Stalno prkosi. Ne}e da se 
smiri. Tuku ga i ka`wavaju na razne na~ine. Eto, govori majka, kad 
do|emo ja i suprug ku}i sa posla, odmah mu` po~iwe sa wim da u~i 
matematiku. Posle ja preuzimam da u~imo ~itawe i pisawe. Ako 
}ete mi verovati, mi sa wim radimo do kasno u no}. I ne vredi. Sve je 
gori i gori. Kao da je skrenuo s uma. 

Zadatak u~iteqa je da objasni roditeqima su{tinu problema. Ono 

je takvo ne zato {to to ho}e, ve} zato {to ne mo`e biti druga~ije. Zato 

roditeqi moraju da razumeju svoje dete i da se nadaju uspehu koji }e 

postepeno do}i sa razvojem wegovih sposobnosti. 

 

2.2. Otklawawe specifi~nih smetwi u ~itawu i pisawu 
Naj~e{}i nedostaci u~enika osnovne {kole u ~itawu su subvoka-

lizacija i regresija (Alojz Kobola, 1980, 160-164). Kada se zahteva da 
tekst ~itaju u sebi, oni to ne znaju, ve} ~itaju poluglasno ili {apu}u 
(mi~u usnama, a mo`e se ~uti i kako {apu}u). Za otklawawe subvokaliza-
cije Kobola preporu~uje slede}e: ve} od prvog razreda treba navikavati 
u~enike da ~itaju u sebi, a da pri tome dr`e zatvorena usta. Mo`e se 
sugerisati da ne mi~u jezikom. Neki metodi~ari preporu~ju da se dr`i 
prst na ustima. Treba im objasniti da se mo`e ~itati samo o~ima, a ne i 
ustima. Da bi se spre~ila ve} nastala navika, u~enici s izra`enom 
vokalizacijom mogu izvoditi ve`be. Na primer, dok ~itaju o~ima, izgo-
varaju neku drugu re~, na primer mama (i stalno je ponavqaju). Na taj 
na~in se spre~ava pomicawe usana. 

Regresija je smetwa u ~itawu koja se sastoji u vra}awu pogleda na 
ve} pro~itani deo teksta, {to nepovoqno uti~e na brzinu ~itawa. Ako 
~itaju u sebi, onda se gre{ka ne mo`e otkriti (ili vrlo te{ko). Regre-
sija se otklawa ve`bawem ~itawa bez zastajkivawa. Neki metodi~ari 
preporu~ju pokaziva~e, a neki ~itawe re~ po re~. U te`im slu~ajevima 
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regresije u~enici se upu}uju u specijalizovane institucije za otklawawe 
te{ko}a u ~itawu. 

U smetwama tipa disleksija, disortografija i disgrafije te{ko}e 
su izra`ene u ote`anom prepoznavawu slova sli~nih po izgledu i sli~-
nostima po zvu~nosti. 

Smetwe sli~ne prirode mogu se javiti i prilikom u~ewa drugog 
pisma (}irilice ili latinice). 

Pomo} u~iteqa se sastoji u individualnom radu u mawim grupama. 
U~iteq izgovara re~i, a u~enik slu{a i ponavqa. Re~i se diktiraju sa 
jednakim nagla{avawem, a u~enik ih zapisuje. Sistemati~nost ve`bawa 
se prilago|ava individualnim mogu}nostima. U svakodnevnom savetova-
li{nom radu u~iteqima se predla`u serije ve`bi po metodi Mire Mata-
novi}-Mamu`i} (17, 1982, 95). 

Ve`be za otklawawe pogre{aka u ~itawu i pisawu po ovoj metodi 
odnose se na utvr|ivawe liste kriti~nih slova vizuelne ili akusti~ne 
sli~nosti. Tako L. Shenk - Denzinger, prema navodima istog autora, pred-
la`e listu re~i sa kriti~nim slovima: 

 na po~etku re~i, 
 u sredini re~i, 
 na kraju re~i, 
 dva ista kriti~na slova u jednoj re~i, 
 povezivawe kriti~nih slova u jednoj re~i. 
Kriti~na slova se obele`avaju bojom (crvenom, plavom ili zele-

nom). Liste slova mogu da se ispi{u na polutvrdom kartonu (25h9 cm) Tok 
ve`bawe je slede}i: 

1. tiho ~itawe, 
2. glasno ~itawe, 
3. ve`be artikulacije u kojima u~iteq jasno izgovara svaku re~, a 

dete ponavqa, 
4. prepisivawe re~i sa liste {tampanim slovima olovkom u boji, 
5. prepisivawe re~i pisanim slovima, a potom podebqavawe olov-

kom u boji, 
6. zapam}ivawe re~i sa liste i ponavqawe u odre|enom vremen-

skom intervalu (kroz 5 do 10 minuta), 
7. zapisivawe re~i posle odre|enog vremena istim redosledom 

(rezultati se kontroli{u, a izostavqene re~i diktiraju da bi 
se lista upotpunila). 
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Listu re~i izradila je Mira Matanovi}-Mamu`i} (17, 1982, 95) po 
slede}em redosledu: 

1. lista re~i sa slovom b (bez slova d, g, t); 
2. lista re~i sa slovom d (bez slova b, g, t); 
3. lista re~i sa slovima b-d; 
4. lista re~i sa t (bez slova g, d); 
5. lista re~i sa slovom g (bez b, d); 
6. me{ovita lista re~i sa slovima d-t-g; 
7. lista re~i sa slovom m (bez n) 
8. lista re~i sa slovom n (bez m); 
9. me{ovita lista re~i sa slovima m-n. 
U listama se izostavqaju slova koja mogu da predstavqaju smetwe 

zbog mogu}e zamene slova, {to je ~est slu~aj kod u~enika s te{ko}ama u 
~itawu i pisawu. 

U~iteqi mogu sami da izrade kriterijume za ve`bawe i otklawawe 
te{ko}a u ~itawu. 

Pomo} ovim u~enicima podrazumeva i seriju ve`bi za poboq{awe 
motorike ruku, vo|ewe smera udesno, ve`be koncentracije, pam}ewa, ori-
jentacije u prostoru i druge ve`be. 

 
2.3. Pomo} u~enicima u savla|ivawu matemati~kih operacija 
Pomo} u matematici mora da se kre}e u drugom pravcu. Napu{ta se 

program matematike. Vra}amo se u ni`e periode detiwstva, u svet igre i 
pokreta koji }e da podstaknu opa`awe, da omogu}e prepoznavawe i 
integraciju opa`enog, kao i radovawe zbog postignutog uspeha. Tako se 
podsti~e razvoj funkcija mozga, na ~ijim osnovama treba da se ukqu~uje 
prava matematika. 

Da bi u~enici sa te{ko}ama u usvajawu ra~unskih operacija lak{e 
shvatili matemati~ke zakonitosti, u~iteq treba da obnovi sve one 

 Ako se javqaju te{ko}e u matematici, detetu ne}ete pomo}i 
pukim ve`bawem matematike po nekoliko sati. Jedna majka ka`e: 
"Ne znam {ta da radim! Kada ja i mu` do|emo s posla, ~im ru~amo, 
ja po~iwem da s malim ve`bam matematiku. Za to vreme mu` se 
malo odmori, a onda nastavqa on sve dok ne po~ne Dnevnik, a nekad i 
du`e, i ni{ta ne koristi. Mali nekad i zaspi za stolom, verovatno 
se i on umori. On je ina~e nepa`qiv i nezainteresovan".

 203 



Erakovi} 

elemente logi~kih struktura koje se u~e u pred{kolskoj ustanovi (ili bi 
trebalo da se u~e) i koje vode ka otkrivawu pojma broja, simbolizaciji i 
operativnosti mi{qewa. U te`im slu~ajevima smetwi u ra~unawu, kao 
{to su diskalkulije, u~enici se upu}uju u specijalizovane institucije 
gde se ukqu~uju u terapeutski program reedukativnih psihomotornih 
ve`bi. 

U ovom delu treba se podsetiti na ve`be elementarnih logi~kih 
struktura koje u~iteq treba da preve`ba tokom korektivnog rada. To su: 
1. ve`be sa skupovima (napravi skup, imenuj skup, poka`i skup). Po~eti sa 

skupovima qudi, predmeta, a ne od slika. Slike predmeta }e se 
koristiti kada se sve strukture preve`baju konkretnim, o~iglednim 
materijalom. Skupovi su brojni - skup u~enika, skup qudi, skup prstiju 
na rudi, skup stolica u u~ionici, skup stolova, skup olovaka u boji itd.; 

2. ve`be klasifikacije (uo~avawe ekvivalentnih svojstava skupa postup-
cima klasifikacije: klasifikacija po boji, obliku, veli~ini; klasifi-
kacija po vi{e kriterijuma - subklase, klase, unakrsne klasifikacije); 

3. ve`be redosleda (sve se obavqa po nekom redosledu - ustajawe, umi-
vawe, doru~ak, polazak u {kolu; redosled u igri - ja bacam, pa ti, pa 
on; redosledi klasa - prebroj sve crvene {tapi}e, pa `ute, pa plave i 
sve tako redom); 

4. ve`be permanentnosti (qudi, predmeti, pojave i sl. postoje i kada se 
ne vide, kada nisu u na{em ~ulnom opa`awu. Predmet je u skupini 
drugih predmeta i ako ga ne vidimo. Broj tako|e nije nestao, nego je u 
sastavu drugih brojeva. Broj 5 je, na primer, i u 10, u 15 i 50); 

5. ve`be inkluzija (klase se ukqu~uju u drugu: klase {tapi}a belih, 
`utih, crvenih... ukqu~uju se u klasu najdu`ih, najkra}ih, sredwih i 
sl.; tanke crvene plo~ice, debele crvene plo~ice...: koliko ima jednih, 
a koliko drugih, koliko i jednih i drugih? Ovako se otkriva ~in 
sabirawa i novih brojeva, jer jedan i jo{ jedan daju broj dva, koji se 
sadr`i i u 12 itd.); 

6. ve`be korespondentnosti (veliko naspram malog, crveno naspram 
`utog, mnogo naspram malo, jednako naspram nejednakog, toplo 
naspram hladnog, meko naspram tvrdog. Dete postepeno ulazi u logi~ke 
operacije odvijaju}i se od neposrednih perceptivnih informacija. 
Prvo se uspostavqa korespondentan odnos u ravni perceptivnog, a 
potom u ravni misaonog procesa i daqe u konzervaciji pojmova. 
Kvalitet nau~enog (znawe) korespondentan je sa ocenom. Ocena 5 
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podrazumeva da je u~enik nau~io, a ocena 1 da nije nau~io. Izvr{avawe 
misaonih radwi na konkretnim predmetima (konkretne misaone 
operacije) za decu nije problem. Te{ko}e se javqaju kada se predmeti 
zamene govornim i pisanim simbolima, tj. kada se ne{to imenuje 
govorom. To je period formalnih misaonih operacija, kada se zadaci 
mogu i u mislima re{avati. Na primer: Edita ima svetliju kosu od 
Suzane. Edita ima tamniju kosu od Lidije. ^ija je kosa tamnija? 
(Pija`eov primer po navodima M. Donaldson, 8, 1975, 124). Ovo je 
korespondencija postavqena na verbalnom nivou. Deci je ovo te`ak 
zadatak, ali ako bi one (Edita, Suzana i Lidija) bile tu, pred decom, 
onda ovaj zadatak ne bi predstavqao te{ko}e, bio bi lako re{iv.  

Predmeti, pojave, doga|aji i sl. ozna~eni govornim simbolima 
ukqu~uju se u misaone procese, ~ine}i jo{ zadugo jaku vezu sa senzo-
motornim i psihomotornim aktivnostima. Zato pri savla|ivawu 
matemati~kih operacija treba ponoviti sve prethodne faze razvoja, a 
polaziti od onog nivoa koji je dete osvojilo u razvoju. Mi ne postajemo 
sposobni da inteligentno mislimo zato {to ~ekamo da pro|e vreme 
(Donaldson, 33, 1988, 125). Na sazrevawe uti~e i dru{tvena sredina do 
onog nivoa dokle dete mo`e da asimiluje ono {to ona pru`a. Ako su 
zahtevi sredine preveliki, onda se razvoj misaonih sposobnosti kre}e u 
onim okvirima koje odre|uju zakonomernosti sazrevawa i osvojenosti 
odre|enih nivoa razvoja. U~iteq ne}e nau~iti u~enika metematici dava-
wem zadataka koji pripadaju nivou formalnih misaonih operacija ako se 
u~enik nalazi na nivou konkretnih misaonih operacija. Zato aktivnosti 
iz senzomotornih perioda treba obnoviti iako je razvoj u~enika po 
kalendarskom dobu to prevazi{ao. To upu}uje na potrebu osvojenosti 
simbolizacije, koncepcije, prostora i sveta; to je put za shvatawe pojma 
broja, redosleda brojeva i misaonih operacija. Prva iskustva o delu i 
celini, kao osnovnim {emama koje se sadr`e u svakom pojmu broja i u 
svakoj ra~unskoj operaciji, jesu ona koja se sti~u pokretima ekstremi-
teta, wihovim udaqavawem i ponovnim skupqawem uz telo ili u okviru 
tela, kao {to je to slu~aj sa odnosima izme|u prstiju i {ake. Sheme 
akcija koje se ovde sumiraju i sa`imaju, oblikuju}i osnovne sheme akcija, 
razgrana}e sva kasnija senzomotorna iskustva potrebna za poimawe 
skupova ili mno`ine i wenih delova (Bojanin, 6, 1985, 251). 
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U~enici sa te{ko}ama u u~ewu imaju i svojih specifi~nosti kada 
je re~ o doma}em zadatku. On mora biti takav da ga u~enik mo`e 
samostalno re{iti, bez pomo}i roditeqa. Roditeqi ne smeju da izra|uju 
doma}e zadatke, ali treba da podse}aju dete na tu obavezu. To radi i 
u~iteq pred odlazak iz u~ionice. Precizira}e {ta je doma}i zadatak, iz 
kojeg predmeta, a preporu~qivo je da se napi{e podsetnica koja se 
pro~ita kod ku}e. To je obave{tewe i za roditeqa, da podseti dete na 
doma}i zadatak. Anica Juri}-[imun~i} predla`e da se za subotu i 
nedequ ne daju doma}i zadaci, {to i mi prihvatamo, jer smatramo da dete 
treba da se odmara i da se igra. Ovaj autor tako|e predla`e da se deca sa 
smetwama u u~ewu ne zadr`avaju u produ`enom boravku ako ne postoje 
uslovi da se odmaraju i igraju. Za wih je osobito va`no da se tokom dana 
odmaraju i da spavaju jer je to sastavni deo terapije za ove u~enike. 
Aktivnost tokom celog dana negativno deluje na otklawawe te{ko}a u 
u~ewu, a to podrazumeva smewivawe aktivnosti i odmora (11, 1981, 81). 

 
2.4. Ve`be relaksacije  
[ulcov autogeni trening modifikovan je za relaksaciju i posti-

zawe ose}awa sigurnosti u {kolskim uslovima, u u~ionici, u sede}em 
polo`aju (Wohlandova-Bednarova, 1976, 40-58). 

Ovaj model, kako ga izvode u Pedago{ko-psiholo{kom 
savetovali{tu u Bratislavi, ~ini se pogodnim za rad sa decom povi{enog 
tonusa i u drugim slu~ajevima, gde je potrebno opu{tawe mi{i}ne mase 
(smetwe govora, paratonija i dr.). Mogu da ga koriste i u~iteqi u nastavi. 
Na~in izvo|ewa je jednostavan: Sasvim se opustite i komotno sedite, 
ruke sta-vite na noge, glavu sagnite, noge tako|e opustite, da ne ose}ate 
nikakvu mi{i}nu napetost. O~i zatvorite i trudite se da se 
koncentri{ete na re~enice koje }ete ~uti.  U~iteq ~ita ili govori 
prigodan tekst koji omogu}ava da se "zamisle" i "u`ive" u wegovu 
sadr`inu (Idemo kroz {umu, slu{amo pesmu ptica, preska~emo potok koji 
`ubori i sl.). 

Za sprovo|ewe relaksacije treba obezbediti prostoriju gde u~e-
nici ne}e biti uznemiravani. Govorna uputstva daju se polako, slabijim i 
dubqim glasom. Deca ne treba u mislima doslovce da ponavqaju re~i, ve} 
treba da se koncentri{u, pa`qivo ih slu{aju i pre`ivqavaju. Na kraju 
brojawa od 1 do 5 treba govoriti glasnije da se dete mo`e iz polo`aja 
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relaksacije vratiti u normalne psihi~ke aktivnosti, u normalan tonus. 
Mo`e se raditi u mawim grupama od 6 do 8 u~enika.  

Relaksacija, kako je mi primewujemo, prete`no je organizovana u 
sede}em polo`aju i to u tri situacije: 

1. u potpunoj ti{ini, sa zatvorenim o~ima i slu{awe prigodnog 
teksta, 

2. posmatrawem pe{~anog sata ili pe{~anih slika, riba u akvari-
jumu itd., 

3. slu{awem klasi~ne muzike. 
 
2.5. Primena muzike u nastavi 
Zvuci muzike izazivaju reagovawe i odgovore bebe 30 dana pre 

poro|aja. Po ro|ewu, i kasnije, tokom celog `ivota, muzika izaziva 
reagovawe u vidu promene raspolo`ewa (prijatno ili neprijatno), 
opu{tawa tonusa mi{i}a ili suprotno, pove}awa tonusa, kao i nepo-
sredno ukqu~ivawe celog tela u muzi~ke varijacije u vidu ritmi~kih i 
drugih igara. Zbog svog zna~aja u delovawu na psihomotorni spreg ~oveka, 
muzika je na{la primenu u medicini kao terapija, a u pedagogiji i 
defektologiji i kao stimulativna i podsticajna aktivnost.  

Muzika se mo`e primewivati u nastavi uvek kada za to ima uslova. 
Anica Juri}-[imun~i} preporu~uje da se muzika slu{a u celom 
odeqewu, bez odvajawa pojedinih u~enika jer deluje na razvoj ma{te, a 
stvara i dobro raspolo`ewe. Muzika je posebno zna~ajna za u~enike 
slabe pa`we i motivacije. Slu{aju}i muziku, oni pove}avaju svoje 
aktivnosti u u~ewu. 

Preporu~qivo je da se muzika planira i ukqu~i u artikulaciju ~asa 
sa jasno odre|enim ciqem. Izuzetno uspe{no se mo`e primewivati na 
~asovima likovnog i fizi~kog vaspitawa, tokom pisanih ve`bi, za vreme 
tehni~kih aktivnosti, na ~asovima pisawa, za vreme odmora, u`ine i sl. 

U radu sa u~enicima koji imaju specifi~ne te{ko}e u razvoju 
(hiperaktivni, hipoaktivni, emocionalno nestabilni, sa govornim 
smetwama) i udrugim slu~ajevima, kada preporu~i stru~ni tim, muzika se 
primewuje kao terapija. ^asovi muzikoterapije se posebno planiraju, 
tako da i sami u~enici mogu u~estvovati sa svojim instrumentima (~ine-
le, zve~ke, udaraqke idr.). 
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Muziku treba odabrati prema situaciji. Na ~asovima pisanih zada-
taka koristi se instrumentalna muzika, a na ~asovima likovnog i 
telesnog ve`bawa vokalno-instrumentalna. U~iteq, svakako, vodi 
ra~una da muzika ne bude sama sebi ciq, {to zna~i da mora biti 
namewena postizawu {to boqih rezultata na ~asu na kome se primewuje. 
Muzika mora biti odabrana po velikim umetni~kim vrednostima 
(Mocart, ^ajkovski, Bah, Brams i drugi klasici). 

 
2.6. Ritmi~ke igre 
Od muzi~kih instrumenata deci treba da su dostupni mali bubwevi, 

~inele, zvon~i}i, trube i dr. Postupak ve`bawa je takav da se polazi od 
najjednostavnijeg ritma ka slo`enijim varijacijama. Ovim ve`bama se 
posti`e ose}awe ritma kod dece, shvatawe nivoa mi{i}ne napetosti i 
opu{tenosti, koordinacija pokreta ruku i oka, poboq{awe koncen-
tracije i li~nog tempa. 

Na primer: - sedeti i tap{ati rukama, 

    - tap{ati rukama u hodu, 

    - dva koraka, ~u~aw i zatap{ati. 

    R i t a m: _ _ _ . . 

  

   - u sede}em stavu, u desnoj ruci dr`ati zve~ku 

      i wome naizmeni~no tresti desnom pa levom 

      rukom, 

    - u hodu naizmeni~no tresti zve~kom desnom i 

      levom rukom, 

    - zve~ke dr`ati u obe ruke, u hodu tresti desnom 

      dva puta, a levom jednom. 

    R i t a m: . . . 
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PROSVE]ENOSTI1 

 
 

 

Rezime: U radu se izla`u shvatawa \. Nato{evi}a o unutra{wim 

transformacijama u procesu obrazovawa, poreklu i preoblikovawu 
motivacije za u~iteqski poziv, dubinski procesi i mehanizmi koji se 
uspe{no daju rekonstruisati u oblasti verskog obrazovawa. 

Nesumwivo je od trajne vrednosti Nato{evi}evo autenti~no 
svedo~ewe o radu na unutra{woj reformi {kolovawa dece i pripreme 
u~iteqa, {to, pravim vaspita~ima je znano, ukqu~uje preobra`avawe ne 
samo uverewa nego i li~nosti. 

"Najve}i {kolski ~ovek u Srba" pokazuje srodnosti s ciqevima 
delovawa u~iteqa i sve{tenika, te da se u duhovnom obrazovawu 
ispoqava smisao obrazovawa uop{te. 

                                                 
1 Saop{tewe sa Simpozijuma o \or|u Nato{evi}u, 27. 01. 1996, Novi Sad. 



Graorac 

Kqu~ne re~i: li~nost, hri{}ansko obrazovawe, pri~a, `ivot, 

svedo~ewe, smisao. 
 

 
 

Summary: Dj. Natosevic’s views on internal transformations in the 

educational process, origin and reforming of motivation for the teacher’s profession, 

in-depth processes and mechanisms to be successfully reconstructed in the sphere of 

religious education have been presented in the essay. 

Natosevic’s authentic testimony on the work on internal reform of children’s 

education and teacher’s preparation, that (it is well known for genuine teachers) 

includes transformation of not only beliefs, but of personality too, has undoubtedly 

shown to be of permanent value. 

"The greatest man of school amongst the Serbs" shows to be closest to the 

aims of a teacher and priest’s activities sharing the view that spiritual education 

comprises the sense of education in general. 

Key words: personality, Christian education, story, life, testimony, sense. 

 
 

 
Резюме: В работе излагаются понимания Дж. Натошевича о внутренных 

трансформациях в процессе образования, происхождении и трансформации 

мотивации для учительского призвания, глубинные процессы и механизмы 

которые удачно даются реконструироватся в области верского образования 

Натошевичего оригинальное свидетельство о работе в внутренной 

реформе образования детей и поготовки учителей имеет несомненио прочные 

ценности, что известно настоящим воспитателям, включает преобразование не 

только убеждения но и личности. 

"Самый великий школьный человек у сербов" показывает сродства с 

целями деиствий учителя и священника и что в духовном образовании 

выражается вообще и смысл образования. 

Ключевые слова: личность, духовное образование, рассказ, жизнь, 

свидетельство, смысл. 

 
 
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"Kao {to svaki korak u hristijanskoj 
{koli na veri osnovan mora biti, tako mora i u 

ovoj po~etnoj {koli religiozno-moralno 

izobra`avawe dece, svakom u~itequ pri svakom 

koraku s decom, vrhovno na~elo biti, koje kao 

najglavnija ceq narodne {kole nikada s uma 

smetnuti ne sme". 
(Nato{evi}, 1858; XV-XVI) 

 
Prvobitna namera ovog saop{tewa je bila da preko analize Nato-

{evi}evog dela uka`em na vezu ovog sa aktuelnim diskusijama o 
autenti~nosti hri{}anske i svetosavske prosve}enosti. Postoji li 
kontinuitet od Svetog Save preko Dositeja do danas, ili se u istoriji 
svetosavske duhovnosti kao i u istoriji obrazovawa mora ra~unati s 
diskontinuitetom? Tragawe za takvim tokovima i promenama upu}uje nas 
na prepoznavawe razli~itosti ili "polimorfizma" (D. Bogdanovi}) u 
okviru srpske pravoslavne tradicije. 

Ukoliko bismo svetosavskom suprotstavili Dositejev model hri{-
}anske duhovnosti (Amfilohije, 1994) i tragali za indikatorima diskon-
tinuiteta, verovatno bi se Nato{evi}evo delo i svedo~ewe vere na{lo 
negde "izme|u" svetosavqa i Dositeja. Uostalom, to bi mogla biti tema za 
posebno istra`ivawe. 

Nameravao sam da Nato{evi}evo iskustvo i shvatawa uzmem samo 
kao povod za istra`ivawe mogu}nosti svetosavske prosve}enosti danas. 
Suo~iv{i se, me|utim, u wegovim spisima s plodnim idejama i sugesti-
jama o verskom obrazovawu, interpretirao sam ih smatraju}i da }u tako 
najboqe odgovoriti na postavqenu temu. 

U ovom radu }e se podrazumevati ono {to sam napisao posledwih 
godina o svetosavskoj prosve}enosti (Graorac, 1997) kao i rad Ideja 

srpskih prosvetiteqa i post (moderna pedagogija), Na{a {kola, 1995 
(3-4). Ukazuju}i u ovom saop{tewu na vezu shvatawa o verskom obrazovawu 
i svedo~ewa vere sa osobinama li~nosti i {kolskim radom Nato{evi}a 
poku{ao sam da uka`em na mogu}e pristupe obja{wavawu i razumevawu 
wegove raznovrsne i bogate delatnosti i stvarala{tva, ono {to 
predstavqa su{tinu prosvetiteqskog programa najve}eg reformatora 
srpskih {kola. 
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LI^NOST I DELO: [KOLA I @IVOT  
 

"Nato{evi} nije bio svojom {kolskom 
spremom no svojim prirodnim pozivom pedagoga..." 

([evi}, 1922, 66) 

 
U obimnijem istra`ivawu vaqalo bi odvojiti raspravu o Nato{e-

vi}evoj li~nosti i delu od wegovih projekcija i odnosa sa u~iteqima koje 
je stvarao izgra|uju}i se sam u najve}eg {kolskog ~oveka u Srba. 
Me|utim, ne samo osnovna tema na{eg saop{tewa, nego i razumevawe onog 
{to je Nato{evi} ~inio, po ~emu je ostao zapam}en, ne}e biti shva}ena 
ukoliko se ne su~eli i poku{a zajedno da objasni wegov `ivot i profe-
sionalno pregnu}e. 

Prema [evi}u prvu srpsku pedagogiju je napisao jedan pravoslavni 
vladika (1812), vladika Platon, koji "nije mogao u u~iteqima i profeso-
rima" na}i "sebi zamenika i poslednika", ve} ga je na{ao u "jednom lekaru" 
(1922, 12). Smatra se da je po pedago{kom ube|ewu postao pestalocijanac, a 
od Distervega je nau~io "da je {kola, gde god je pala, pala zbog u~iteqa, a 
gde god se digla, da se digla u~iteqima, i da drugoga puta nema..." 

Nato{evi} je "radio onako kako je od u~iteqa zahtevao... Umeo je da 
zadobije u~enike za sebe i za nastavu, posedovao je osobine koje upravo 
~ine u~iteqa u~iteqem" ([evi}, 1922, 12-13). 

Mislim da je Nato{evi} shvatao ili slutio da se zna~ajne stvari u 
{kolstvu i prosveti ne mogu u~initi re~ima, pisawem, pri~om. A bilo 
mu je dato, bio je sposoban i pru`ila mu se mogu}nost da u~ini pravu 
stvar u pravom trenutku. I u~inio je ono jedino {to je trebalo uraditi, a 
to je bilo najboqe {to se moglo u~initi. U~inio je ~udo, ostavio iza sebe 
delo koje }e nadahwivati i izazivati divqewe u svim vremenima. A 
po{to je veru smatrao najzna~ajnijom pretpostavkom svojih prosvetiteq-
skih stremqewa, razumqivo je {to je neophodno bar ukazati na li~ni 
pe~at Nato{evi}eve posve}enosti pozivu. 

Kad se ka`e da je ono {to je on stvorio "pravo ~udo", rekao bih da 
se to odnosi i na svako zna~ajnije ostvarewe u~iteqa - entuzijaste koji 
predano u~i decu od prvog do ~etvrtog razreda. Ni wegovo pregala{tvo, 
ni krajwi rezultati nisu svodivi na merqive parametre, ne mogu se do 
kraja objasniti. Pogotovu to nije mogu}e slu`ewem pedago{kim okvi-
rima i pojmovima, svo|ewem {kolske reforme na metodi~ke inovacije. 
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Mistifikacije nastavnih metoda ima i u [evi}evom ~u|ewu: kako je 
Nato{evi} kao lekar, "bez ikakve prakse u osnovnoj {koli, mogao tako 
brzo i tako svestrano u}i u tajne metodskog rada". Ne zadovoqava ni ono 
staro, op{te obja{wewe do kraja: "velika qubav prema {koli" ([evi}, 
1922, 48-49). Kao da je naslutio poruku iskusnog psihoanaliti~ara iz 
naslova kwige: Qubav nije dovoqna (Betelhajm). 

Tuma~ewem "tajne besmrtnika" Nato{evi}a mi se pribli`avamo 
razumevawu su{tine samog pedago{kog ~ina: "U {kolama gde su u~iteqi 
slabiji... vi{e se bavio s u~iteqem... Dozivao je slabijeg u~iteqa u svoj 
stan, i do pono}i s wime proveo upu}uju}i ga i u~e}i..." 

Ali je najinteresantniji Nato{evi}ev neposredni rad s decom. 
Radio je sa svom decom i od svakoga je deteta tra`io da pone{to re~e. I 
tom prilikom bila je vreva od dece, {to se otimaju da na pitawa wegova 
odgovore i pogode; to je bila prava umna gimnastika, vesela zabava de~ja, 
`ivahnost i pravi `ivot razvijaju}e se misli..." Nato{evi} je "izme|u 
skamija hodio i uz decu u skamije sedao... Najboqu decu imao je obi~aj 
poqubiti govore}i: "Tako }e vas sav svet qubiti, ako dobri budete i ne 
mo`ete propasti, ma koje nevoqe do{le na vas" ([evi}, 1922, 56-57). Iako 
}e uticati na Nato{evi}evo kratko zadr`avawe u Beogradu, Mili}evi} 
je uo~io neke wegove bitne zasluge za {kolski rad: "Najvi{e mi se 
mililo ono voqno dr`awe |aka: deca su bila tako slobodna, tako voqna i 
odre~ena u besedi, kao da su s roditeqima za ru~kom, a ne na ispitu. Ovo 
~ini najve}u hvalu duhu koji veje kroza sav {kolski rad" (prema: [evi}, 
str. 111). Opet se mo`e dati ve} izneto obja{wewe: "I na svemu {togod 
~ini vidi se da je to ’ein wirkliches Erlebtes’, izme|u `ivota i u~ewa wegova nema 
nesuglasica" ([evi}, str. 68). 

Druga~ije re~eno, za Nato{evi}a bi se moglo re}i "Otvorio je gru-
di u~iteqa, svojim srcem raspalio srca wihova i probudio u wima voqu 
za rad, i to na vaqan rad, za koji dotada nisu znali; u~inio je da upoznaju 
svoj pravi poziv i da u`ivaju u wemu" ([evi}, str. 53). U ovim zapa`a-
wima treba tra`iti obja{wewe za svaki uspe{an metodski postupak do 
danas, za uspeh svake nastave bila ona herbartovska, realna, aktivna, pro-
gramirana, problemska ili kakva sve ne. Od Komenskog do danas kao da je 
sama nauka i ve{tina bila od sporednog zna~aja za Nato{evi}a, kqu~no je 
obja{wewe u wegovoj posve}enosti pozivu: "On je i{ao od sela do sela, 
govorio u{ima koje su ga slu{ale, otvarao umove koji su ga razumeli, i 
pokretao srca koja su delala. I nije se Nato{evi} spu{tao samo do 
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u~iteqa nego i do dece, i wegov u~iteq nije samo slu{ao kako treba 
raditi s decom, nego je i video kako se radi s decom. I u~iteqi su divno 
uvideli da to nije bilo Nato{evi}evo spu{tawe do wih i do dece, nego da 
je to bilo wegovo uzdizawe do wega, i to je bilo ono {to je uzdiglo i wih, 
a s tim i ~itavu {kolu i ~itavo vaspitawe narodno". Zato je Nato{evi} 
"najve}i ~ovek {kolski u Srba do danas" ([evi}, 1922, 53, 54).  

Dotle se uzdigao jer je "imao  veliku i pravu pedago{ku du{u, i u 
takvoj se du{i i mogao pojaviti odmah u po~etku wegova rada onaj jaki 
nagon koji ga je izveo na pravi put, na put kojim se jedino i izvode velike 
i spasonosne obnove..." ([evi}, 1922). 

Upore|uju}i ga sa kriti~arima iz Beograda, [evi} je uo~io neke 
bitne osobine dobrog pedagoga: "Uostalom Mili}evi} nije bio ni priugo-
tovqen za to da shvati sve zna~ewe jednoga ~oveka koji je svoj poziv shvatio 
u najunutarwijoj bitnosti wegovoj i iz tako shva}ena poziva delao... 

Mili}evi} nije umeo iznutra da zahvata i pokre}e; svi su wegovi 
uticaji doticali samo povr{inu i odbijali se od we..." I u tom otporu 
"se pokazao najboqe onaj kontrast izme|u pravoga i prividnog vaspitnog 
i {kolskog rada... Nato{evi} je video... da je {kola organizam koji ako se 
iznutra ne razvija, nikakvi mu spoqa{wi uticaji pomo}i ne mogu, dok je 
protivna strana... vi{e verovala u mo} komisija i zborova, raspisa i za-
kona. Nato{evi} je bio apostol, wegovi protivnici bili su kwi`evnici 
i fariseji" ([evi}, 1922, str. 112, 115). 

Uprkos neospornom uspehu koji je postigao reformi{u}i srpske 
{kole u Austrougarskoj, [evi} smatra da bi Nato{evi} daleko vi{e 
u~inio da je u Srbiji na{ao "pogodno popri{te na kome bi mogao razviti 
svu svoju snagu i dovesti je do wezina puna rascveta..." Protiv wegovog 
delovawa oborile su se "udru`ene sitne du{e radi svojih li~nih ambi-
cija ili samo zbog toga {to im je rad jedne jake snage u kom bilo pogledu 
mogao biti nepo}udan..." ([evi}, 1922, str. 27). 

On nije tra`io za sebe nikakve nagrade i priznawa... Ali jedno 
priznawe nije izostalo, priznawe koje mu je jo{ za `ivota ukazano... I 
kao {to su nema~ki u~iteqi Pestalocija imenovali unser Vater... tako su i 

srpski u~iteqi, zacelo ne po ugledu na Nemce, nego suprotno, iz velikog 
dubokog ~uvstva, nazvali Nato{evi}a Babom, primiv{i ime koje mu je 
bilo dato u porodici i prenesav{i ga tako kroz ~itav narod" ([evi}, 
1922, str. 31). 
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To su samo neke personalne pretpostavke Nato{evi}evog shvatawa 
verskog obrazovawa, a sada }emo pomenuti one koje se ti~u samog verskog 
iskustva i shvatawa o verskom obrazovawu. 

Nato{evi} je zaista vodio borbu u sebi s krajnostima, opre~nim 
mi{qewima i uverewima. On nije nastojao da ih pomiri ili pove`e, 
prelazio je od jednih drugima i "uglavnom ostajao u svojim na~elima 
ekskluzivan. Takav je bio i wegov odnos prema veri". "U mla|im godinama 
mnogo je polagao na wu, isticao je u nastavi isuvi{e, pa se ~ak gubio i u 
formalnostima... Ali nije ose}ao potrebe za neposredni dodir s crkvom, 
u crkvu nije i{ao, i {to je daqe zalazio u godine, sve je ~istije bilo 
wegovo religijsko uverewe od konfesionalnih primesa". 

N. \. Vuki}evi}, "koji je do kraja svoga `ivota ostao veran konfe-
siji i u konfesiji upravo video religiju", rekao je M. [evi}u: "O Nato-
{evi}u se govorilo da je ateista, ali ne, on to nije bio". [evi} dodaje: 
"Iz tih sam re~i osetio kao da Vuki}evi} nije bio sasvim uveren u to..." 
"Ateista" je moglo "zna~iti i nekonfesionalan, i ireligiozan, i areli-
giozan - to se nije strogo odvajalo. Da li je pak ovaj preokret (ako se 
zbiqa zbio, i ako sva razlika nije samo u razlici ne wegova li~noga nego 
ranijega i kasnijeg pedago{kog uverewa) nastao u wemu usled kakvih 
sna`nih i naglih kriza... (Zbog te{ke bolesti koju je prele`ao), ili je 
nastao postepenim razvojem, o tome zasada ni{ta ne umemo re}i. Mo`e 
biti da }e wegova ostavina, kriti~ki pre|ena i sre|ena, dati obave-
{tewa i o tome. Ali da je religiozan bio i ostao, o tome ne mo`e biti ni 
najmawe sumwe" ([evi}, 1922, 43-44).  

Dileme o Nato{evi}evoj religioznosti tuma~i i sam Nato{evi}, 
kad se bave nekim {kolskim, ali i bogoslovskim pitawima, naj~e{}e se 
kre}u u okvirima prosvetiteqskog, deisti~kog razumevawa hri{}anstva. 

Mnogo se govorilo o Nato{evi}evoj "grubosti, oporosti i prekos-
ti", ali se iza takve spoqa{wosti skrivala blagost, "meka i milostiva 
du{a", koju su ose}ali svi koji su ga bli`e poznavali. Ukoliko `elimo da 
upoznamo Nato{evi}a - vernika, neobi~no je va`no imati na umu jednu 
osobinu na koju je upozorio [evi}: bio je "iskreniji i otvoreniji od 
Dositeja" (1922, 46). Otuda je razumqivo {to su u wegovom radu i 
shvatawima dolazile do izra`aja razli~ite protivre~nosti. Verovatno i 
stoga {to "nije imao kade da bude dosledan" ([evi}, 1922, 42).  
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O VERSKOM OBRAZOVAWU 
 

"Ve}ma }e{ decu pripovetkom i primerom 
na dobro nadra`iti nego ikojom naukom il’ 
savetom. Iako je ikako mogu}e iz pripovedaka sva 
naravou~enija i pridike izbaciti, jer je ba{ to 
{to svu snagu pripovetke ukvari".  

(Nato{evi}, 1858, str. 6,7) 

 
U izve{taju Ministarstvu prosvete i crkvenih dela, o {kolama u 

Beogradu (1868. g.), Nato{evi} je napisao da je uspeh na{e {kole "u 
vaspitawu dece u pobo`nosti i moralu..., poglavitoj zada}i wenoj, tako je 
nikakav, da u tom pogledu mnogu decu goru otpusti nego {to primi". 
Odnosno: "[togod deca o pobo`nosti o moralu ose}aju i znaju, sve ono samo 
od svojih prostih te naravno pobo`nijih i tim moralnijih domova imaju, a 
{kola ih u tome ni najmawe ne unapredi" (prema: [evi}, 1922, 113). 

Da li u Nato{evi}evim spisima i delovawu ima slutwi i pret-
postavki o verskom obrazovawu koje prevazilaze pedago{ku artikulaciju 
nastavnog procesa, gde se uvo|ewe u veru razume kao u~e{}e u istinskom 
(hri{}anskom) `ivotu zajednice? Moglo bi se o~ekivati i vi{e takvih 
svedo~anstava o veri kod {kolskog reformatora koga je u pedago{ke 
poslove uveo jedan pravoslavni vladika i kod koga su nosioci reforme 
{kole bili kako u~iteqi, tako i sve{tenici. 

Iz onog {to stoji u izve{tajima "da se svi u~iteqi obave`u u 
pogledu crkvenog pevawa i veronauke" (Dostani}, 1996, 52) proizilazi da je 
ve}i problem {to su u~iteqi takve obaveze nerado obavqali no {to za wih 
nisu bili obu~eni. To daqe zna~i da se problem odnosa crkve i {kole 
javqao na samom po~etku, kad su {kole otvarane, nesporazumi su {iri i 
dalekose`niji, prevazilaze pedago{ke odgovore na nastavna pitawa. 
Ustvari, na razli~ite na~ine, ovi nesporazumi su prisutni i danas, o wima 
se raspravqa kad je re~ o filozofiji obrazovawa, ali i kompetenciji 
u~iteqa i sve{tenika, odnosno koncepciji {kole i vaspitawa.  

Nato{evi}evo veliko Uputstvo po~iwe izlagawem o Religiozno 
moralnom izobra`avawu, upravo saglasno wegovoj koncepciji {kole i 
vaspitawa. U tom odeqku se nalaze utemeqena bogoslovska tuma~ewa smi-
sla i zna~ewa vere i vrlo moderna saznawa o religijskom razvoju deteta, 
iz kojih autor izvodi zasnovane sugestije za u~iteqe i sve{tenike. Iz 
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razmatrawa, koja }emo ovde ukratko izneti, imaju zaista {ta da nau~e 
kako sve{tenici, tako i u~iteqi. 

"Vaspitawe ima da priro|ena ose}awa i svest (o veri i moralu)... u 
deci probudi, osna`i i utvrdi; a nauka ima da razum sa tim najsvetijim 
predmetima napuni i osvetli (osija). Vaspitawe ima da useli Boga i 
Bogosvetiwu u srce i du{u, a nauka u razum. U~ewe dece onih svetih 
na~ela vere i verozakona pripada ve} u ovoj najmawoj klasi osve}enome 
kateheti, ali... vaspitavawe u veri i u dobrim delima, spada mirskom 
u~itequ" (Nato{evi}, 1858, str. 3). 

Ovom prilikom ne}emo se zadr`avati na bogoslovskim i dogmat-
skim temama, iako Uputstvo sadr`i podsticajne uvide i u tom pogledu, 
nego prvenstveno na metodi~kim i misionarskim pitawima i preporu-
kama koje se ti~u samog posredovawa vere.  

"U~iteq treba da svakida{we kao i izvanredne doga|aje i zbitija u 
`ivotu qudskom, osobito u de~ijem (podv. I. G.), bez mnogog pridikovawa, 
sa malo sna`ni re~i, u neprestano odno{ewe i svezu s Bogom svodi... da sve 
{to vidimo, sve {to je bilo i {to }e biti od Boga nahodi" (isto, 5). Posle 
ovakvih iskustava i svedo~anstava, ne prema nu`nom ili obaveznom redo-
sledu, nego, vide}emo, prema konkretnim `ivotnim prilikama preporu-
~uje se ukazivawe na bo`ansku silu i svemo}, zbog ~ega deca mogu i treba u 
takvog Boga "najve}u veru i nade`du imati". Ali Bog je i najmilostiviji, 
"sveznaju}i i svevide}i", koji nikog, a naro~ito ne one koji su dobri, ni-
kada ne zaboravqa, jer je "najpravedniji", pa mu "blagorodni biti moramo...  
da vredni budemo wegovom decom se nazvati" (isto, 5).  

Posle ovog dogmatskog izlagawa, autor Uputstva nastavqa: "Koji 
u~iteq bude ta i ostala na~ela, ne iz reda, nego datom prilikom, ne u 
pridiki ni apstraktno, nego u zgodnoj pripovetki (podv. I. G.), decu 
nau~io; i ko ih nau~io bude i uobi~ajeno da sva svoja ose}awa i sve 
doga|aje `ivota svog odma na Boga voznesu i svuda wegovu voqu vide, taj 
}e svoju decu za navek religiozne i najsre}nije qude (podv. I. G.), na-
~initi" (isto, 6). Nato{evi} se, o~ito, dr`i izvornih biblijskih puteva 
{irewa hri{}anstva - pri~om i nikad ne zaboravqa pravi, kona~ni ciq 
i smisao hri{}anstva: da one koji slede Hrista u~ini sre}nim, da ih 
spasi. Da je duboko shvatao smisao i zna~ewe pri~e, pokazuje i ova 
sugestija: "Pusti neka pripovetka sama sve uradi, to }e najboqe ura|eno 
biti" (isto, 7). 
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O kulturno-istorijskoj i antropolo{koj funkciji pri~e nije kod 
nas puno pisano. Pomenu}u tri studije: M. P. Popovi}: Srpska mitska 
pri~a (1989), dr N. Pese{kijan: Isto~wa~ke pri~e u psihoterapiji 
(1991) i B. Betelhajm: Zna~ewe bajki (1979). 

Nato{evi} smatra da su "bibli~ne pripovet~ice najkrasniji mate-
rijal", a koliko deca imaju interesovawa i potrebu za pri~awe pokazuje 
spremnost da ih "gladna i `edna" slu{aju. Zaboravi}e pri tom ~ak i na 
igru. Pisac Uputstva je verovatno imao na umu dubqi smisao ikone1) u 
pravoslavqu kad je sugerisao prepoznavawe pri~a u wima, a ne samo wiho-
vo kori{}ewe prema principu o~iglednosti. 

Istaknimo jo{ jednom dalekose`ni metodi~ki i pedago{ki zna~aj 
saveta da bi "naravou~enije i pridike" trebalo izbaciti iz pripovedaka2) 
(Nato{evi}, 1858, 6-7). Ukoliko ih ipak treba za decu iz pripovedaka 
izvoditi, Nato{evi} preporu~uje da ih pronalazimo u Svetom pismu jer 
je sveta kwiga koja sadr`i "~istije i silinije" misli "nego {to }e ikada 
ikoja vi{e qudska usta izre}i". Ali ta "bibli~na i evangelaska izre-
~enia... ne treba ba{ mnogo tolma~iti i ras{lawivati... To im svu snagu 
ubije, nego ih onako sna`ne i celokupne de~ijoj pameti predati, da budu 
hrana du{i a ne razumu..." (isto). 

Obja{wavaju}i dubinski smisao pri~e i misle}i na unutra{we 
li~no iskustvo vere kao jedino autenti~no, autor Uputstva poru~uje 
u~iteqima: "Ni sama ~uda {to u tim pripivetkama dolaze, ne treba deci 
daqe razja{wavati. Jer, kao {to se iz razvojne psihologije zna, deci je 
sve mogu}e i nemogu}e". "Dete lak{e veruje u ~udo nego {to pojmi tvoja 
razumna ras~lawavawa i razja{wavawa". Tako vaqa ~initi jer je "vera na 
~udesima osnovana i doveka }e biti" (isto, 8). 

Sem spomiwawa Imena Bo`jeg, o ~emu je upravo bilo re~i, kao 
"drugo sredstvo vaspitavawa dece u veri" je molitva. Zbog mogu}nosti 
sna`nog duhovnog uticaja na onog koji se moli, ali i izvitoperewa, "vaqa 
da u~iteq sa molitvom vrlo savesno postupa... Treba, bar za qubav dece, 
da i na sebe pazi". On treba "da decu za molitvu priugotovi, da ustanu, da 

ruke sklope il’ skrste, da o~i dole spuste, da jedan ~asak mirno postane, 
dok se ono {u{kawe i mete` stalo`i, pak onda da smireno pred wima 
molitvu ~ita, a oni za wim... Ko samo s navikom molitvu ~ita, a ne srcem, 
ne moli se. Ta molitva nikada blagoslova ne donese. Svaka srda~na 
pomisao na Boga i uzdisaj, molitva je, makar ne bilo re~i" (isto, 9). 

 220 



NATO[EVI] I SVETOSAVSKA PROSVE]ENOST 

Moderni bogoslov ili psiholog religije mo`da ne bi s ovakvim na-
glaskom izlagao teme, ali mislim da bi Nato{evi}evo shvatawe smatrali 
podsticajnim: "Najposle dolazi i crkva koja je vi{e nego i{ta drugo u 
stawu ona sveta religiozna, a uz wi i moralna ose}awa probuditi i 
osna`iti..." (isto). 

Ne}e vi{e govoriti o "sredstvu" nego "~inodelac (faktor)" vaspi-
tawa, a to je primer starijih, odnosno u~iteqev, koji zna~ajno delovawe 
na decu ima "i na ulici" i "na najskrivenijem mestu" (isto, 11). Otuda 
u~iteq vaqa da je "sam sobom straha Bo`ijeg pun", da i "wegove o~i puno 
vere u Boga u svetome zraku sjaje" (isto, 12). Na kraju poglavqa kao fak-
tore (sredstva) verskog obrazovawa nave{}e: crkvu, obi~aje i savest. 

To je ukratko ono {to je Nato{evi} izlo`io na 13 strana velikog 
Uputstva, {to se mo`e smatrati wegovom teorijom verskog obrazovawa. 

U Nato{evi}evim izve{tajima o stawu nekih srpskih {kola vrlo 
su ~esta zapa`awa o stawu verske nastave, primedbe ili pohvale koje se 
ti~u ovog predmeta. Verovatno je savesni nadzornik tako ~inio i stoga 
{to je op{te, a i wegovo, mi{qewe bilo da veronauka ima poseban zna~aj 
za ostvarivawe ciqeva i zadataka {kole i nastave. U izve{taj o {koli u 
Divo{u zapisa}e: "Deca znaju da iska`u pristojno neke najva`nije mo-
litve" (prema: Dostani}, 1996, 50). Dodu{e, uz ovo zapa`awe se mo`e re}i 
da je veronauka vrednovana kao i drugi predmeti, da nije uvek shvatana 
kao svedo~ewe i iskustvo vo|ewa `ivota, hri{}anskog `ivqewa. Me|u-
tim, kad u Uputstvu preporu~uje u~iteqima da na ~asu i izvan ~asa, u 
svakoj prilici, ime Bo`je spomiwu, odlu~no tvrdi da se to ne ~ini "samo 
katehizisa radi", nego je to"radi `ivota nu`dno" (1858, 5). Ovde, kao na 
jo{ nekim mestima, Nato{evi} je blizu toga da hri{}anstvo ne razume 
kao religiju, nego kao osobeno `ivqewe. Otuda je mogao u verskom obra-
zovawu videti zna~aj koji prevazilazi ulogu nastavnih sadr`ina, u veri 
"vrhovno na~elo" i "najglavniju ceq narodne {kole" (isto, XV-XVI).  

 
NAPOMENE 
 

1. Ikone su opismewavale i prosve}ivale Srbe pre no {to su znali 
~itati i pisati, izneo je ovu podsticajnu tezu Svetozar Borak, 
nastavnik Bogoslovije iz man. Krka, na otvarawu izlo`be fresaka iz 
Krajine (Pri{tina, 26. H 1996). 
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2. Kako je on to kao de~iji pisac ~inio, verovatno }e pokazati kolega T. 
Petrovi} u svom saop{tewu. 
"Koja pripovetka nije sobom nauka, badava joj silom nauku pridodaje{. 
Iz vaqane }e pripovetke deca sama naravou~enije izvu}i, i to }e im 
najvrednije biti: koji zalogaj sama iz`va}u, taj }e im najve}ma 
prijati..." (isto, 7). 
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KVALITET U^EWA, OD ZAMISLI DO PRAKSE 
 

 
 

Rezime: Ovaj rad je jedan u nizu skromnih poku{aja da se odgovori na 
pitawe: kuda ide savremena nastava, sa posebnim akcentom na prve 
stepenice {kolovawa. U prvom delu rada iznose se neki va`ni ciqevi 
na{eg {kolstva, u drugom delu se kritikuju neke jo{ uvek aktuelne zablude 
i nedostaci pedago{ke prakse, da bi u tre}em delu bio prikazan projekat 
"Spektar". Jedan od podprojekata rada sa decom pred{kolskog doba.  

Kqu~ne re~i: kreativnost, emocije i u~ewe, individualizacija, 
kurikulum.  
 

 
 
Summary: The essay represents a modest attempt to answer the question: 

Where does contemporary instruction go? with a  stress on the first steps in education. 
In the first part of the essay some of the important aims of our educational system 
have been presented; in the second some of the still actual fallacies and failures of 
educational practice have been criticized; and in the third one the “Spectrum” project 
has been shown. One of the subprojects of the work with the preschool age children. 

Key words: creativity, emotions and learning, individualization, curriculum. 
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 
 

Резюме: Эта работа, один в ряду скромных попыток чтобы ответить на 
вопрос: куда направиется современное обучение, с особым ударением на 
начальное обучение. В первой части работы приводятся некоторые важные цели 
нашего образования, во второй части критизируются некоторые ещё актуальные 
заблюдения и недостатки педагогической практики, чтобы в третей части был 
представлен проект "Спектар", как один из подпроектов работы с ребятами 
дошкольного возраста. 

Ключевые слова: творчество, эмоции и учение, индивидуализация, 
курикулум. 
 

 
 

UVOD 
 
U skoro svim definicijama u~ewa, kao i pedago{koj literaturi 

novijeg datuma, i nastavnim planovima i programima oduvek se isticala 
subjekatska pozicija onoga koji u~i. Materijalisti~ka orijentacija je 
neformalnim konsenzusom proterana u istoriju pedagogije i wenih 
grani~nih disciplina, gde bi trebalo da joj bude i mesto. 

Nastavni proces, shodno gorwim tvrdwama, trebalo bi da omogu}i 
mladom korisniku znawa da zapo~ne veliku li~nu potragu za saznawima, a 
da mu se pri tom poma`e i da se usmerava, i s vremena na vreme proverava 
gde je i koliko daleko stigao na tom putu. 

Na`alost, u praksi ~esto sre}emo mawe ili vi{e nenamerno odma-
gawe i terawe u~enika u niz neprijatnih situacija, koje ~esto rezultiraju 
jednim zajedni~kim destruktivnim ose}awem - ose}awem bespomo}nosti, 
gde je, pri tom, jedna od krucijalnih zabluda da je u nastavi "po`eqno" 
posti}i slede}e tri stvari: 1. do "perfekcije" i sa "sistemati~nim" 
ritmom se dr`ati nastavnog plana i programa, 2. da je neophodno stvoriti 
radnu disciplinu i ostvariti tzv. didakti~ku pa`wu na ~asu po mogu}-
stvu "gledaj u potiqak i ne di{i " i, 3. na kraju, da je primenom savre-
menog nastavnog sredstva ("grafoskopa") problem apsolviran. 

Ako zamislimo samo na trenutak jednu takvu tipi~nu kamernu atmo-
sferu na ~asu, koja sadr`i gore navedene elemente "modela nastavnog 
procesa", prvo }emo se setiti svoje mladosti, a onda }emo, sada, kao ve} 
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"obra|eni" qudi iz prakse, glasno konstatovati da je ovde re~ o jednom 
"relativno" korektnom ~asu u granicama proseka. 

Na ovom mestu se postavqa jedno sasvim logi~no pitawe: {ta se to 
tako rascepquju}e i depersonaliziraju}e stra{no odigralo u na{im obra-
zovnim istorijama, pa se do te mere izgubio "li~ni iskustveni kompas" 
nastavnika u vo|ewu mladih generacija po putevima ina~e zanimqivog 
sveta saznawa? Gde je nestalo ose}awe za postojawe pojedinca i wegove 
jedinstvene i neponovqive posebnosti u tragawu za saznawima? 

U nekoliko narednih redova bavi}emo se skromnim nastojawima da 
prizovemo i sistematizujemo neke ~iwenice iz prakse, kao i da prika`e-
mo neke novije poku{aje rada sa decom u tom dugom - kratkom vremenskom 
prostoru, koji je za svakog od nas zapo~eo sa polaskom u osnovnu {kolu, a 
koji sada postoji kao jedna o~igledna stru~na apstrakcija, o kojoj znamo 
toliko puno i istovremeno toliko malo. Istovremeno, poku{a}emo da, 
jo{ jednom, razmotrimo neke pedago{ko-psiholo{ke probleme i zablude, 
sa kojima savremena nastava, koja pretenduje da stvara "kreativne i stva-
rala~ki orijentisane li~nosti", treba da se uhvati u ko{tac. 

 
POLAZNE POSTAVKE 
 
Ako po|emo od osnovne postavke da je li~nost svakog od nas, kao 

jedna celina, sazdana iz trojstva kognitivnih, emotivnih i voqnih aspe-
kata, onda bi ova rasprava zapo~ela od teorijskih i prakti~nih saznawa, 
a onda i se}awa o tome {ta nam je to "najvi{e trebalo", najpre na ko-
gnitivnom planu, da bismo punom parom krenuli u potragu za novim 
saznawima. 

 
PERCEPCIJA 
 
U sada ve} antologijskim eksperimentima koji su imali za ciq 

ustanovqavawe tipova i vrsta informacija i kombinovawa izvora iz 
kojih informacije sti`u a koji uti~u na snagu na{ih stavova i utisaka 
vezanim za neku problemsku situaciju (N. Rot, 1982) konstatovano je da, 
nezavisno od doba ispitanika svi ispitanici najvi{e pridaju zna~aj 
vizuelnim izvorima informacija. Pojednostavqeno re~eno, konstato-
vano je da ono u {ta smo se uverili "sopstvenim o~ima" ima za nas najve}u 
va`nost i zna~aj. Osim neposrednih vizuelnih izlagawa informacija o 
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nekom doga|aju, varirani su i neki drugi izvori informacija i 
konstatovano je da postoji visok stepen poverewa ispitanika u tzv. 
"nau~ni izvor" (N. Rot, 1982) informacija. 

Ako sada prizovemo u pomo} i svoje se}awe sa samog po~etka {kolo-
vawa, mo`emo se uglavnom setiti slika mora i mora verbalno- tekstualnih 
materijala {to na tabli, {to iz svojih svezaka, {to iz re~i svojih nastav-
nika, gde tu i tamo probija neko lepo se}awe na neke eksperimentalne 
~asove, ~asove u prirodi, zatim ~asove na kojima je kori{}en nesvaki-
da{we interesantan pribor ili medij (busola, dvogled, film iz starih 
arhiva...). Tako|e u se}awima sviju nas postoji vrlo precizno zapam}en lik 
nekog nastavnika ~iji je ukupni nau~ni nastup i stil, u `ivotu svakog od 
nas, zna~io ponekad i prekretnicu u daqem {kolovawu, ili onih, ~ak, koji 
nam je osvetlio put i za kompletnu potowu profesionalnu karijeru... 

Sistematizacija ovakvih iskustava potvr|uje eksperimentalno utvr-
|enu ~iwenicu da "princip o~iglednosti" (M. Bakovqev, 1982) rezultira 
razumevawem i dobrim pam}ewem jer posebnu `ivost i mno{tvo dobrih 
primera, kao i wihovih metoda i na~ina izlagawa mo`emo izlu~iti i iz 
svojih se}awa. [to se pak ti~e "nau~nog izvora", mo`emo konstatovati da u 
na{im se}awima postoji ~itava mala rang lista u~iteqa ili nastavnika 
koji su znala~ki obavqali svoj posao, te ostali da postoje u na{em se}awu 
kao svojevrsni "nau~ni autoriteti za oblasti" o kojima posedujemo kon-
kretna saznawa u sada{wosti.  

 
EMOCIJE I U^EWE 
 
Smatramo da postoji vrlo jasna spontana razlika izme}u emocio-

nalnog i kognitivnog odnosa prema pojedinom nastavni~kom liku i 
gradivu koje on izla`e, a koja, shodno tome, ima i va`ne reperkusije na 
kvalitet usvajawa onoga {to se u~i.  

Konkretno, postoji jasna i spontana subjektivna linija razgrani-
~ewa izme|u simpatija ili averzija prema nekom nastavni~kom liku, sa 
jedne strane, a, sa druge strane, da li je nastavnik umeo da nas ~emu nau~i 
ili pou~i. No, i uprkos tome, emocionalna atmosfera je bitan uslov 
misaonog anga`mana u~enika na ~asu. Nismo pristalice tzv."zasla|ene 
pedagogije", ali je van svake sumwe uspe{nost razumevawa i anga`ovawa 
u~enika na ~asu u velikoj meri uslovqena emocionalnom toplinom 
nastavnika prema u~enicima. Pomenuta veza izme|u kognitivnog i 
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emocionalnog aspekta {kolskog u~ewa ne iskqu~uje mogu}nost da ne mali 
broj u~enika izjavi: 

"Bio je neprijatan i strog nastavnik, ali zahvaquju}i wemu sam 
nau~io jedna~ine..." 

 
MOTIVACIJA ZA U^EWE 
 
Mo`e se primetiti veliko dizawe pra{ine zbog kvazidileme, da li 

ranije insistirati na bu|ewu "intrinzi~ne" ili "ekstrinzi~ne" motiva-
cije za u~ewe. Pri tom se u raspravama ove vrste stalno misli na izna-
la`ewe metodi~kih i vaspitnih "trikova" pomo}u kojih treba privoleti 
dete da savlada nastavnu gra|u. Nastavno gradivo, koje treba usvojiti je, 
po ovome, primarni ciq, dok wen psiholo{ki smisao za onoga koji u~i 
~esto pada u senku. 

Teza "da samo ovladavawe novim saznawem, spontano, dovodi do 
satisfakcije i da tako postaje samo sebi ciq" (A. Maslov, 1975) biva 
ozbiqno kompromitovana ako se ne uzme u obzir ~iwenica da o smislu 
onoga {to se u~i i va`nosti onoga {to treba zapamtiti vaqa da donese 
posledwi sud onaj koji u~i, a ne onaj koji podu~ava. 

U nastavnoj praksi, tako|e, ~esto susre}emo zabludu i izmi{qenu 
dilemu o tome da na prvim stepenicama {kolovawa sa "zna~ajnim raz-
logom" i po~esto dominira faktografija. Po ovome deca su maltene 
"prazna tabla", bez va`nih osnova za savla|ivawe nastavnih sadr`ina, 
pri tom komunikacijski nedovoqno kompetentna i motivacijski nezrela, 
te da bi iole otvoreniji, mawe konvencionalan pristup rezultirao op{-
tom anarhijom i bezakowem kako u obrazovnom, tako i vaspitnom pogledu. 

Pri tom, posebno bolno po decu, provejava zabluda o shvatawu 
fenomena autoriteta u nastavi. Iz razgovora sa jednim starijim kolegom, 
~ije ime ovom prilikom ne}emo pomiwati, navodimo wegov komentar: 
"Prvo je bilo strahopo{tovawe, a onda je postalo po{tovawe". Neki, 
na`alost, do kraja karijere u svom odnosu sa decom ostaju na odnosu 
strahopo{tovawa. 

Pogre{no razumevawe va`nog podatka iz pedago{ke literature , da 
je za uspe{no u~ewe potrebno ostvariti "didakti~ku pa`wu" i predstav-
qati odgovaraju}i "autoritet" za u~enike, dovodi do potpuno pogre{nog 
pojednostavqewa u smeru zavo|ewa "strahovlade" sa jedne strane, ili, 
pak, navo|ewa dece na "dogmatski" (Bakovqev, M., Misaona aktivizacija 
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u~enika, Beograd, 1982) pristup pojmovima i ~iwenicama, umesto da se 
fenomen autoriteta nastavnika shvati kao pozicija pomo}i da se neke 
nedoumice i zablude samostalno ra{~iste.  

 
ODAKLE PO^ETI 
 
Treba ukazati na ~iwenicu da postoji evidentana dominacija na{e 

pedago{ke i psiholo{ke istra`iva~ke gra|e, kao i odgovaraju}ih teorij-
skih rasprava vezanih za prediktore uspe{nog u~ewa na vi{im stepeni-
cama {kolovawa, dok u mnogo mawoj meri postoji doma}a literatura i 
nau~na gra|a, vezana za period pred{kolskog doba. Tako|e, na ovom mestu 
treba ista}i da je jedan od kqu~nih ciqeva na{eg {kolstva kreirawe 
"stvarala~ki orijentisane li~nosti". Mo`emo se sada zapitati: Da li se 
pedago{ka praksa bavi gore}im metodi~kim pitawima psihologije krea-
tivnih, ili se bavi retkim slu~ajevima "pre`ivelih" i zna~ajno izmewenih 
"oblika kreativnosti" iz proteklog neravnopravnog "rata" kreativnog 
deteta sa jedne strane i konzervativne "pred{kolske" i razredne nastave 
sa druge. Kada smo upotrebili termin "pred{kolske" nastave, u~inili smo 
to namerno s obzirom na konstantne izve{taje, iz godine u godinu, o reali-
zaciji programa pred{kolskih ustanova (I. Ivi}, E. Kamenov, 1981, 1983), u 
kojima je stalno prime}ivana tendencija spu{tawa razredne nastave u 
pred{kolske programe sa svim svojim mawkavostima i "opasnostima" (Ne-
deqka Dobri}, 1981). Ako bismo tezu o "drasti~no izmewenim oblicima 
kreativnosti" prihvatili kao mogu}u, onda je prisutno i slede}e saznawe: 
na neki na~in su sli~na metodolo{ka pitawa postavqana psihoanalizi, i 
na psihoanalizi zasnovanim u~ewima da ispitivawem slu~ajeva iz psiho-
patologije zakqu~uje o zakonitostima psihi~kog `ivota zdravih qudi! 

Nedovoqnost metodologije ukupnog rada - dijagnostika, metodi~ki 
rad i daqe pra}ewe - evaluacija rada (I. Ivi}, E. Kamenov, 1981, 1983) sa 
pred{kolskom populacijom i u~eni~kom populacijom na prvim stepe-
nicama {kolovawa - razrednoj nastavi nije samo ~isto stru~ne prirode, 
ve} i normativno-zakonodavne.  

 
1. Dijagnostika potencijalno nadarenih 
Ako znamo za aktuelni podatak da je za polazak dece u prvi razred 

osnovne {kole od obiqa korisnih razvojnih psiholo{kih instrumenata 
Ministarstvo prosvete Republike Srbije usvojilo upotrebu kompozitnog 
testa TIP-1 (ina~e dobrog prediktivnog instrumenta za procenu: 
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prevashodno intelektualne zrelosti, a potom i stepena posedovawa nekih 
op{tih predznawa neophodnih za upis u prvi razred, gde se mereni feno-
meni smeju tuma~iti samo u sumativnom iznosu, a nikako parcijalno), 
dobijamo jednu "jasnu" sliku koja govori mnogo, a istovremeno vrlo malo. 
Naime, dobijamo vrlo vaqanu predikciju za po~etak {kolovawa, ali samo 
u smislu SPREMAN - NIJE SPREMAN. Fina diferencijalna dija-
gnostika "ostatka li~nosti" polaznika u {kolu, po zakonu, svodi se na 
jo{ dva dodatka: karton pedijatra i izvod iz mati~ne kwige ro|enih. 

Ovakav dijagnosti~ki pristup budu}im stru~wacima raznih pro-
fila, kao potencijalnim talentima, mo`emo slobodno nazvati minima-
listi~kim, a shodno tome i ograni~avaju}im. S obzirom da su {kolski 
pedagozi i psiholozi prvenstveno profesionalci, zna~i qudi koji pre 
svega obavqaju normom predvi|ene zadatke, ne mo`emo o~ekivati da rade 
ove poslove iskqu~ivo na osnovu svog ose}awa odgovornosti ili profe-
sionalnog entuzijazma. 

 
2. Metodi~ki rad 
Pod pokroviteqstvom Ministarstva prosvete Republike Srbije 

organizovan je ~itav niz oblika rada, prvenstveno radioni~kog tipa 
(metode aktivne nastave, metode nenasilne komunikacije - govor `irafa, 
u~ionice dobre voqe, bukvar de~jih prava...). Ciq ovih oblika rada je 
postizawe generalne kognitivne, emotivne i socijalne kompetencije, kao 
i civilizovanih normi pona{awa mladih. Nije poznat noviji primer 
tipa kreativnih radionica sa decom, koja pokazuju naklonost raznim 
obrazovnim sadr`inama, umetnosti, pa i pojedinim nau~nim displinama 
(Qubica Beqanski Risti}, 1983, Konstans Kami i Reta Devri, 1978). 
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Pri svemu ovome ne treba izgubiti iz vida da na ovom poqu postoje 
zanimqiva iskustva iz sveta. Nave{}emo jedan engleski primer koji ve} 
32 godine sprovodi globalni projekat pod nazivom "Projekat nula." 

"Projekat nula je misija koja treba da vodi 
razumevawu i unapre|ivawu u~ewa, mi{qewa i 
kreativnosti kako u umetnosti, tako i u huma-
nisti~kim i nau~nim disciplinama kako na indi-
vidualnom, tako i na nivou institucija".   

Nelson Gudmen je istaknuti filozof i pro-
fesor Filozofije na Harvardu od 1968. "Projekat 
nula" osnovao je 1967. godine i vodio ga ~etiri 
godine. Osnovna polazna istra`ivawa zapo~eo je u 
oblasti obrazovawa i umetnosti. Autor je mnogih 
edukativnih programa o umetnosti u oblasti 
filma, plesa, muzike, pozori{ta i poezije. Wegove 
filozofske studije su pokrivale mnoga podru~ja: 
logiku, epistemologiju i estetiku. Autor je slede}ih poznatih dela: 
"Struktura pojava; ^iwenice, fikcije i prognoza", "Jezik umetnosti: 
Jedan pristup teoriji simbola". 

Nelson Gudmen, 
osniva~ "projekta nula" 

 Hauard Gardner Dejvis Perkins 
(H. Gardner i D. Perkins su koodirektori "projekta nula".) 

Hauard Gardner je najpoznatiji u svetskim obrazovnim krugovima 
po svojoj teoriji multiple inteligencije, kao i po kritici mi{qewa o 
postojawu jedinstvene humane inteligencije koja se mo`e ispitivati 
standardnim psihometrijski instrumentima. Hauard Gardner je profesor 
na predmetu Kognicija i obrazovawe u "[koli obrazovawa" na Harvardu. 
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Tako|e je i na mestu asistenta na predmetu Psihologija, na Harvardu, 
asistent na predmetu Neurologija na Univerzitetu u Bostonu. Autor je 11 
kwiga i nekoliko stotina ~lanaka od kojih su poznati: "Posebni umovi" u 
izdawu Vladara uma, Boston, 1997, kao i "Disciplinovani um: [ta bi 
svaki u~enik morao da nau~i", u izdawu Simona i [ustera, Boston, 1999.  

Dejvid Perkins je doktorirao na predmetu Matematika i ve{-
ta~ka inteligencija, na Institutu za tehnologiju u Masa~usetsu 1970. g. 
Ina~e preduzimao je obimne istra`iva~ke programe u oblasti nastave i 
u~ewa sa razumevawem, zatim u oblasti umetnosti, nauke i svakodnevnog 
`ivota. Perkinsova istra`ivawa fenomena kreativnosti su rezultirala 
kwigom Najboqa dela uma, objavqenoj u Univerzitetskoj {tampi na 
Harvardu. Koautor je sa Ti{manom i Ajlen Xej kwige: U~ewe i nastava u 
kulturi mi{qewa, Alen i Bejkon, 1995.) 

 

ISTORIJAT "PROJEKTA NULA" 

 

Okosnica "Projekta nula" bila je organizacija istra`ivawa sa 
trajawem od 32 godine razvoja procesa u~ewa dece, odraslih i raznih 
organizacija. Nelson Gudmen je verovao da se u~ewe umetnosti mo`e 
tretirati i prou~avati kao ozbiqna kognitivna aktivnost, pri ~emu se 
mora obezbediti permanentna spremnost i otvorenost pojedinca, da u 
mnogim aspektima stalno po~iwe od "nule".  

Stoga su svi naredni istra`iva~ki projekti iz raznih oblasti 
nauke, kulture i obrazovawa bili zasnovani na analogijama sa u~ewem u 
umetnosti, gde se pojedinac stavqa u centar obrazovnog procesa, uz po{-
tovawe kako razli~itih metoda u~ewa pojedinca u raznim fazama `ivota, 
tako i razlika me|u individuama u wihovim percepcijama spoqnog sveta, 
kao i na~ina na koji predstavqaju svoje ideje. 

Danas "Projekat nula" predstavqa ~itav pokret individualizovanih 
- mentorskih oblika rada koncipiran kao sada ve} svetska organizacija 
regionalnih podprojekata zasnovanih na pomenutim istra`ivawima radi 
pomo}i u stvarawu grupa, udru`ewa i asocijacija nezavisnih u~enika koji 
}e unaprediti produbqivawe razumevawa i shvatawa unutar raznih 
nau~nih disciplina, kao i promovisati kriti~ko i kreativno mi{qewe.  

Za ovu priliku kratko }emo se upoznati sa jednim podprojektom 
ovog velikog pokreta, a koji je od zna~aja za na{ rad. 

 231 



Rodi} 

PROJEKAT "SPEKTAR" 
 
Projekat "Spektar" je alternativni pristup ispitivawu kuri-

kuluma razvoja pred{kolaca i dece u prvim godinama `ivota. Projekat je 
zasnovan na tezi "da svako dete pokazuje distinktni spektar inteligenci-
ja"(Gardner, H., & Hatch, T. 1989, Multiple intelligences go to school. Educational 

Researcher, 18 (8), 4-10). 
Ove "inteligencije" nisu stati~ne, ve} se mogu unaprediti obra-

zovnom klimom bogatom stimulativnim materijalima i aktivnostima. 
"Spektar pristup" u radu pomera te`i{te na de~ija "podru~ja snage" i 
kori{}ewe takvih informacija kao osnove za izvo|ewe individualizo-
vanog obrazovnog programa. 

Ciq projekta u trajawu od 1984. do 1988. je bio da se ustanovi da li 
se mogu identifikovati distinktne intelektualne snage dece od ~etiri 
godine `ivota. Istra`iva~i su konstruisali evaluativne aktivnosti u 
sedam razli~itih domena znawa: jeziku, matematici, muzici, umetnosti, 
socijalnom razumevawu, nauci i kretawu. Evaluativne aktivnosti su 
implantirane u mnogozna~nim manuelnim aktivnostima, kao {to su: 
igrawe igre autobusa, pri~awe pri~e uz pomo} plana pri~e, rastavqawe i 
sastavqawe ma{ine za mlevewe mesa.... 

Po~ev od 1988. do 1993. istra`iva~i "Spektra" su radili sa decom, 
ne{to starijom, u javnim {kolama u Somervilu i Roksburiju u dr`avi 
Masa~usets radi definisawa potrebe dece za koje je preliminarno 
ustanovqeno da }e imati pote{ko}a pri upisu u prvi razred. Radioni~ki 
rad je podrzumevao:  

 razvijawe inventara modifikovanih poqa rada kori{}ewem 
subseta originalnih evaluativnih aktivnosti, 

 organizovawe i koncipirawe tzv. "centra u~ewa aktivnosti" 
koji je trebalo da bude pomo} deci u razvoju osnovnih spo-
sobnosti iz umetnosti, matematike i sl., 

 prilago|avawe radionice "de~iji muzej", 

 koncipirawe i organizovawe mentorskog programa zasnovanog 
na "spektar pristupu" u prigradskim osnovnim {kolama. 

Rezultati navedenog projekta su pokazali {iroku primenqivost 
"spektar" pristupa, i to kao: 

 efikasne alternativne tehnike ispitivawa de~ijih sposobnosti, 
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 posebnog "seta" efikasnih pokreta~a kurikuluma aktivnosti, 
ili kao 

 sna`na komponenta interventnih programa. 
U {irem smislu "spektar pristup" omogu}ava razvijawe teorijskog 

"kostura" koji, po navodima autora, mo`e sa sobom doneti zna~ajne 
promene u shvatawu de~ijeg razvoja, uva`avawu de~ijih "snaga", kao i 
kreirawu pozitivne obrazovne atmosfere za u~ewe dece. 

 
ZAKQU^AK 
 
Na osnovu svega iznetog mo`emo zakqu~iti slede}e tri stvari: 
1. Neophodno je izvr{iti temeqne revizije programa neposrednog 

rada sa pred{kolskom populacijom i {kolskom populacijom u 
razrednoj nastavi, i to u pravcu: 

 revizije diferencijalne dijagnostike de~ijih - u~eni~kih 
izvora, odnosno "snaga" i to u smeru ustanovqavawa speci-
fi~nih profila - "oblasti" (I. Ivi}, E. Kamenov, 1981, 1983) 
de~ijih mogu}nosti; 

 unapre|ivati i koncipirati tematizovane induvidualizovane 
oblike rada, na temequ dobijenih specifi~nih dinami~kih 
"profila", "oblasti" ili "spektara" de~ijih mogu}nosti i 
potreba; 

 raditi na razvijawu programa dinami~kih evaluativnih postu-
paka i analiza radi daqeg pra}ewa razvoja de~ijih mo}i u {ko-
lovawu. 

2. Pri tom treba imati u vidu da bi ovakve revizije morale biti 
vi{e regionalnog karaktera , odnosno da se ide na organizovawe 
regionalnih malih projekata, koji }e imati u vidu i ukupne 
potrebe regije za ovakve ili sli~ne akcije. 

3. Tako|e, i na kraju, pomenute revizije treba shvatiti kao dodat-

ne i alternativne akcije usmerene na lokalno unapre|ivawe 
kurikuluma razvoja dece {kolovawem, a nikako kao "poziv" na 
jo{ jednu, ko zna koju po redu, generalnu reviziju planova i 
programa rada {kola i pred{kolskih ustanova. 

Treba imati u vidu podatak da je preoptere}enost u~enika posto-
je}im nastavnim planovima i programima rada izuzetno visoka, te da je 
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svaka dosada{wa revizija nastavnih planova i programa rezultirala 
daqim pove}avawem broja ~iwenica "nepohodnih" za savla|ivawe nastav-
nih sadr`ina, umesto ukupnom redukcijom nastavnih sadr`ina i svo|e-
wem na zaista neophodni optimalni nivo, koji bi obezbe|ivao upotrebnu 
"transfernu" vrednost nau~enog u nastavku daqeg {kolovawa, uz oprez da 
se cela stvar ne svede na do sada toliko puta vi|eni prosti "dril" 
gomilawa ~iwenica za "jednokratnu" upotrebu - upis u prvi razred (I. 
Ivi},  E. Kamenov, 1981, 1983). 
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MOGU]I PRAVCI RAZVOJA INFORMATI^KE NASTAVE U 

OSNOVNOJ  [KOLI 
 

 
 

Rezime: Na po~etku posledwe dekade ovog veka ra~unar je u{ao u 

skoro sve oblasti `ivota; on je integri{u}i deo nauke i istra`avawa, 
privrede i tehnike kao i dru{tvenih i kulturnih aktivnosti. Razumqivo 
je stoga {to i {kola kao jedna od vitalnih funkcija dru{tva reaguje na 
ovaj sveobuhvatni razvoj i {to se informatika, odnosno upotreba ra~unara 
integri{e u sve one predmete gde je to prema sada{wem stawu opremqe-
nosti hardverom i softverom pedago{ki ispravno i efikasno. Time mi 
stojimo na po~etku {kolskog razvoja koji }e promeniti ve}inu nastavno-    
-metodi~kih koncepcija, tj. na~ina na koji su predmeti predavani, i to 
prete`no na osnovu iskustva i obi~aja. Mi predla`emo da, sem nastave 
informatike, nastavni planovi osnovne i sredwe {kole moraju da pred-
vi|aju tri varijante povezanosti informatike i nastave drugih predmeta: 

 upotrebu novih informacionih tehnologija kao nastavnog prin-
cipa, 

 informatiku u nose}im predmetima,  
 projektnu nastavу. 



Sole{a 

U sva tri slu~aja re~ je u biti o integraciji informacione 
tehnologije i obrazovnih sadr`ina u postoje}u nastavu. 

Kqu~ne re~i: nastava informatike, osnovna {kola, integracija. 
 

 
 

Summary: At the beginning of the century last decade a computer entered 
almost every life sphere; it became an integrating part of science and research, 
economy and technique as well as of social and cultural activities. Hence it’s 
understandable why the school as one of society vital functions reacts on this 
comprehensive development and why the informatics, that is the use of computers 
have been integrated in all these subjects where this is, according to the present state 
of hardware and software possibilities, pedagogically correct and efficient. That is 
why we stand at the beginning of school development that is going to change most of 
the instructionally-methodical concepts, that is ways of teaching, mostly on the bases 
of experience and habits. We suggest that, except for informatical instruction, 
curricula for elementary and secondary schools must anticipate three variants of 
relationship between informatics and the instruction of other subjects: 

 using of  new informatical technologies as an instruction principle, 

 informatics in  basic subjects, 

 projective instruction. 
All three cases are concerned with integration of informatical technologies and 

educational contents in existing instruction. 
Key words: informatical instruction, elementary school, integration. 

 
 

 
Резюме: С начала последнего десятилетия этого века компьютер вошёл 

почти во все области жизни: он интегрирует часть науки и исследования, 
хозяйства и техники как и общественных и культурных деятельностей. 
Разумеется что и школа как одна из витальных функций общества реагирует на 
это всеобъемлющее развитие и что информатика, т.е. употребление компьютера 
интегрируется во все те предметы где к настоящем состоянии оборудования 
хардвером и софтвером педагогически правильно и эффективно. Этим мы 
находимся в начале школьного развития которое переменит большинство учебно-
методических концепций, т.е. способ которыми предметы преподавались, 
преобладающее на основе опыта и обычая. 
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Мы предлагаем что, кроме обучения информатики, учебные планы 
основной и средней школы нужны предусматривать три вариантов связанности 
информатики и обучения других предметов: 

 употребление новых информационных технологий как учебного прин-
ципа, 

 информатику в основных предметах, 

 проектное обучение. 
Во всех трёх случаях в основе речь идёт о интеграции информационной 

технологии и содержаний образования в настоящее обучение. 
Ключевые слова: обучение информатики, основная школа, интеграция. 

 
 

 
INTEGRACIJA INFORMATIKE U NASTAVNE PREDMETE 
 
Na{a osnovna {kola stoji na po~etku {kolskog razvoja koji }e 

promeniti ve}inu nastavno-metodi~kih koncepcija, tj. na~ina na koji su 
predmeti predavani, i to prete`no na osnovu iskustva i obi~aja. Prvi 
koraci u tom pravcu se ve} naziru. Oni ukazuju na to da se {kolsko u~ewe 
mora ispitati i istra`iti na sasvim nov na~in. Tako se na primer, u vezi 
sa krizom, u kojoj se nalazi obrazovawe u SAD, wenim glavnim uzrokom 
"nedostatkom kvalifikacija u oblasti moderne tehnologije", u institutu 
za izu~avawe u~ewa (Institutue for Research on Learning *IRL*) u Palo Altou 
do{lo je do na~elnog uvida da "kriza u obrazovawu mo`e da se savlada samo 
drasti~nom koncentracijom istra`avawa na proces u~ewa". Da bi se 
podupiralo fleksibilno i efektivno u~ewe, treba prvo ta~no da znamo 
{ta je u~ewe, kako funkcioni{e i kako se mo`e unaprediti. Nakon {to, 
koliko je poznato, nikome nije uspelo da razvije sveobuhvatnu, op{te 
prihva}enu teoriju u~ewa, na koju bi se nastavna metodika mogla 
orijentisati u pogledu optimalizacije svoje efikasnosti, postoji jedan 
zna~ajan impuls kao razlog za nadu - uvo|ewe ra~unara u nastavne predmete. 

Mi predla`emo da, sem postoje}e nastave informatike, nastavni 
planovi osnovne {kole moraju da predvi|aju tri varijante povezanosti 
informatike i nastave drugih predmeta: 

 upotrebu novih informacionih tehnologija kao nastavnog prin-
cipa, 
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 informatiku u nose}im predmetima: matematika, srpski jezik, 
strani jezik i prirodne nauke,  

 projektnu fazu ili projektnu nedequ, gde se planirawe pro-
jektnih blokova mora uskladiti sa planovima nose}ih predmeta. 
Pri tome treba obratiti pa`wu na izlaznu, odnosno projektnu 
fazu, ostvarivawe kontinuirane nastave tokom cele godine za 
informati~ko obrazovawe da se osiguraju ste~ena znawa i sposob-
nosti, ostvarivawe tematskih jedinica za vi{e vode}ih predmeta, 
da se omogu}i celokupni pregled tematske oblasti, raspolo`i-
vost ra~unara, eventualne ekskurzije, unutar i van{kolske pret-
postavke za uspe{no u~ewe u~enika, razli~ite kvalifikacije 
pojedinih nastavnika. 

U sva tri slu~aja re~ je u biti o integraciji informacione 
tehnologije i obrazovnih sadr`ina u postoje}u nastavu. U nastavku }emo 
bli`e obraditi ove aspekte. 
 

Nastavni principi u budu}em nastavnom planu 
osnovnih {kola 
[koli se postavqaju mnogi obrazovni i vaspitni zadaci koji se ne 

mogu pripisati jednom ili nekim nastavnim predmetima, nego ve}ini ili 
svim nastavnim predmetima. Obele`je ovih obrazovno-vaspitnih zadataka 
je da na poseban na~in uzimaju u obzir bliskost nastave `ivotu i 
povezanost sa praksom, kao i koncentraciju obrazovawa; ne mogu se opisati 
nastavnim gradivom, nego kao kombinacija gradivnih, metodi~kih i 
vaspitnih zahteva; i kona~no, da po svom interdisciplinarnom karakteru 
imaju te`i{te u odre|enim nastavnim predmetima ili wihovim delovima.  

U nastavku rada nabroja}emo nekoliko nastavnih principa: mate-
mati~ko obrazovawe, lingvisti~ko obrazovawe, jezi~ko obrazovawe, i 
sli~no. Nakon lingvisti~kog obrazovawa, mi predla`emo da se doda novi 
princip "-priprema za primenu novih tehnologija, posebno informacio-
ne tehnologije, sa te`i{tem koje se pomera prema {kolskim stepenima". 
Identi~ni principi mogu da va`e i za sredwe {kole. U zakqu~ku pla-
nova za osnovne {kole treba dati uputstva tehni~ke prirode: pretvarawe 
nastavnih principa u {kolsku svakodnevnicu zahteva kordinaciju nastav-
nih predmeta kori{}ewem wihove povezanosti, upotrebu jedinstvenih 
dodatnih nastavnih sredstava i ukqu~ivawe van{kolskih stru~waka. 
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Prema na{em mi{qewu, za pretvarawe nastavnih principa slu`e pre 
svega projekti i projektno orijentisana nastava. Nastavni principi ne 
treba da izazovu umno`avawe (uve}avawe) nastavnog gradiva, nego da 
doprinesu br`em izboru i realizaciji nastavnog gradiva opisanog u 
nastavom planu. Nastavni principi ostaju isti kada na odre|enim 
{kolskim stepenima budu uvedeni u istu tematiku nekog predmeta. 

Novim nastavnim principom {koli se nala`e da u~enike pripremi 
na primenu novih informacionih tehnologija u svim predmetima, na 
razli~itim stepenima i sa razli~itim te`i{tima. S jedne strane, 
u~enici treba da upotrebe ra~unare, a s druge strane da upoznaju wihove 
upotrebne mogu}nosti i delovawe na wihovo u~ewe. 

Delotvornost u u~ewu mo`e se posti}i uvo|ewem onih oblika u 
kojima }e se koristiti poseban potencijal ra~unara za brzu obradu 
informacija. Prema sada{wem stawu razvoja preporu~uje se kori{}ewe 
obrazovnog ra~unarskog softvera tipa: simulacije, eksperimenta, banke 
podataka-znawa (pozivawe kompleksnih informacija) i obrazovne igre (u 
kojima se situacija mewa prema odre|enim pravilima i mogu}nostima 
rada). Ra~unari treba da se upotrebe u nastavi tako da od u~enika zah-
tevaju uvid u vezu i savla|ivawe sistema, tj. u~ewe re{avawa problema. 

Vi{e inostranih autora (B. Nojper, E. Ridling) preporu~uju da se 
ra~unar upotrebqava u praksi, kao pomo}no sredstvo u obradi podataka, 
kao potpora organizaciji timskog i projektnog rada, za pripremu rezul-
tata, kao podstrek za samostalni rad u~enika, da se formalni postupci 
u~ewa prebace na ra~unar i sli~no. Ovi autori isto tako upozoravaju da se 
ra~unar ne upotrebqava u nastavi po svaku cenu. Tako ra~unar ne treba da 
se upotrebi tamo gde ostali mediji mogu da postignu isti efekat. Autor 
ovog rada smatra da su dobri oni nastavni principi koji oboga}uju nastavu 
na jedinstven na~in, tj. koja se ne mo`e posti}i ni jednim drugim medijem.  

U tom smislu treba interpretirati ukqu~ivawe novog nastavnog 
principa u op{ta metodi~ka na~ela nastavnih planova, gde se na logi~ke 
postupke u~ewa i podu~avawa nadovezuje ukqu~ivawe novih informaci-
onih tehnologija (upotreba ra~unara). U nastavi treba do}i do na~elnog 
i upotrebno orijentisanog obja{wewa novih informacionih tehnolo-
gija, kao i do wihove razumne upotrebe, kako je odre|eno obrazovnim 
ciqem. Realizacija tako obimnog obrazovnog zahteva mogu}a je samo ako 
svi nastavnici koji su obuhva}eni ovim procesom u svojim predmetima 
deluju istim intenzitetom i u istom pravcu. 
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Konkretizacija novog nastavnog principa 
Da bi se obrazovnim zadacima u vezi sa novim informacionim 

tehnologijama dala va`nost, u op{te odrednice nastavnog plana treba 
uvesti da je nov nastavni princip koji ovo konkretizuje i poja~ava 
"integracija informati~kog obrazovawa u nastavne predmete". U 5. i 6. 
razredu osnovne {kole ovaj nastavni princip treba koristiti u onom 
obimu koji odgovara nastavi i obrazovnim zadacima za ovo doba. U sve 
predmete treba uvesti wihove aspekte i u~enicima omogu}iti da sakupqaju 
i vrednuju svoja saznawa u radu i ve`bawu na ra~unaru. Time se kao ciq 
informati~kog obrazovawa izdvaja sprovo|ewe ulazne faze u ni`im raz-
redima i projektne faze u vi{im razredima osnovne {kole putem rada na 
ra~unaru. Da bi se taj ciq postigao, potrebno je u svim obaveznim nas-
tavnim predmetima ni`ih razreda sprovesti ulaznu fazu, a u vi{im raz-
redima projektnu fazu. U ulaznoj fazi treba najmawe 12 ~asova posvetiti 
prakti~nom ve`bawu na ra~unaru. Ovaj koncept sadr`i ~etiri odrednice: 

1. Sadr`ine informati~kog obrazovawa treba da se uzmu u obzir 
na svim stepenima {kolovawa i u svakom premetu, u smislu 
novog nastavnog principa. Nastavni planovi za vi{e razrede 
osnovne {kole u svojim metodi~kim na~elima za pojedine pred-
mete treba da sadr`e uputstva za upotrebu ra~unara u nastavi, na 
primer u srpskom jeziku: uvode se audio-vizuelna sredstva, a po 
potrebi i upotreba ra~unara; ili u stranom jeziku: upotreba 
slikovnog i tonskog materijala i ra~unara; ili va`no gledi{te 
u geografiji: nastava pomo}u ra~unara pru`a {iroke mogu}nos-
ti. U matematici na vi{im stepenima kao obrazovni nastavni 
zadatak treba da stoji: dobro poznavawe savremenih nastavnih 
sredstava (ra~unara). U hemiji treba dobiti i oceniti eksperi-
mentalne podatke po mogu}nosti upotrebom ra~unara. Sve ve}i 
zna~aj konstruisawa pomo}u ra~unara uvodi nove metode u pro-
cesu crtawa, ali izrada crte`a na ekranu nije ciq geometrije 
ili tehni~kog crtawa kao nastavnih predmeta, zinteresovani i 
napredni u~enici mogu samostalno da rade u ovoj oblasti kori-
ste}i mogu}nosti ra~unara. 

2. Te`i{te integracije informati~kog obrazovawa u nastavne 
predmete je u ni`im razredima osnovne {kole. Ovde se u~enicima 
pru`a prilika da sakupqaju i ocewuju svoja elementarna saznawa 
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u radu na ra~unarima. U svakom nastavnom predmetu postoje 
sadr`ine koje ukazuju na privredni i dru{tveni zna~aj kao i na 
humane aspekte razvoja informatike, a razvojem metodi~kih 
programa u dogledno vreme bi}e mogu}e za ra~unar kao nastavni 
mediji optimalno pripremiti nastavne sadr`ine za u~ewe. 

3. Najdu`e do kraja prvog tromese~ja u ni`im razredima treba 
sprovesti ulaznu fazu. Ovde se za sve nastavne predmete odre|uju 
nastavne jedinice koje }e se obraditi u tom periodu. Centralni 
zadatak ove faze je da se u~enik upozna sa radom na ra~unaru. 
Planom je utvr|eno najmawe 12 ~asova laboratorijskih ve`bi. 
Potrebno je ve} u prvim konkretnim fazama uzeti u obzir i neke 
aspekte ergonomije, kao npr. postavqawe aparata prema telu, 
osvetqewe, name{taj za sedewe, polo`aj pri sedewu i sli~no, ali 
i privredna i dru{tvena gledi{ta novih tehnologija.  

4. Isti fond ~asova je predvi|en u vi{im (7. i 8) razredima za 
projektnu fazu. Jo{ u organizaciji nastavnog vremena predvi|a 
se da takvi projekti obuhvate gotovo sve predmete, na primer, 
neki savremeni privredni problem, koji u~enike motivi{e i 
zanima mo`e se tako predstaviti da uzme u obzir i socijalno-
politi~ke, ali i matemati~ke i geografske aspekte. I kompleks 
turizma postavqa jezi~ka, saobra}ajno-geografska, politi~ka, 
privredna i socijalna pitawa. Aktuelna tema (strah od atomske 
bombe) prevazilazi nastavne sadr`ine fizike, ali i problem 
zaga|ewa `ivotne sredine sa svim svojim oblastima mo`e se 
posmatrati kao mre`a problema. Razumqivo je da se u okviru 
ovih mogu}nosti mogu uvesti i projekti koji obra|uju same 
ra~unare i nove informacione tehnologije. Kakav }e i koliki 
biti zadatak ra~unara kao sredstva za u~ewe i rad odre|uje se 
prema svakom pojedina~nom slu~aju. 

Ovom interaktivnom koncepcijom treba da se osigura elementarno 
poznavawe informacionih tehnologija, ali i da poznavawe privredne, 
dru{tvene i humano-eti~ke va`nosti ovog kruga problema bude okrenuto 
ka budu}nosti. 

 
Informatika u nose}im predmetima 
Kao pretpostavka za planirawe nastave u nose}im predmetima 

podrazumeva odgovaraju}i nastavni kadar koji u okviru svog godi{weg 
plana odre|uju ciqeve i sadr`ine informati~kog obrazovawa koje `ele 
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da uvrsti u svoj predmet. Odre|uje se nivo predznawa koji je u~enicima 
neophodan. Ova razmi{qawa predstavqaju osnovu za planirawe koje bi se 
najuspe{nije sprovodilo na stru~nim seminarima zastupqenih kadrova.  

Integracija informati~kog obrazovawa u nastavne predmete: mate-
matika, srpski jezik, strani jezik i grupa prirodnih predmeta najve}u 
va`nost dobija u strukturnom konceptu. Na tom mestu autor ovog rada 
ukazuje na to da ovaj intergracioni model nikako ne zna~i da }e se u 
budu}nosti u ovim predmetima raditi samo na ra~unaru. Preno{ewe 
nastavnih i obrazovnih zadataka u informati~ko obrazovawe u ovim 
predmetima, odnosno dodatnog nastavnog gradiva treba da se obavqa upo-
trebom oprobanih nastavnih softvera, a u grupi nose}ih predmeta op{te 
obrazovne sadr`ine informatike mogu da se prenose i bez ra~unara. 
Uostalom, proporcionalno zahtevu novog nastavnog principa za "pripre-
mom za upotrebu novih tehnologija, naro~ito informacionih tehnolo-
gija" mora se naglasiti upotreba ra~unara kao sredstva za rad i u ostalim 
nastavnim predmetima.  

U smislu prvog razvojnog koraka nastavni plan za 5, 6, 7. i 8. razred 
osnovne {kole morao bi utvrditi povezanost informatike sa takozvanim 
nose}im predmetima (matematika, srpski jezik, strani jezik i prirodna 
grupa predmeta) u konkretnom obliku. Po{to nije mogu}e u ovom radu u 
potpunosti izneti relativno obimne odrednice, one }e biti date u 
kratkim naznakama. 

 
SRPSKI JEZIK  
Obrazovno-nastavni zadaci: 
 posebno u ni`im razredima osnovne {kole: uvo|ewe u razumno i 

kriti~ko kori{}ewe novih informacionih tehnologija, 
 pohrawivawe i povra}aj informacija, 
 obrada teksta. 
Metodi~ka na~ela: 
 za sve grupe bez obzira na uspeh rad na novim informacionim 

tehnologijama, 
 unapre|ivawe razumevawa osnovnih na~ina rada na ra~unaru: 

ure|ivawe informacionih sistema, standardna upotreba za 
obradu teksta, izrada teksta i pismeno saobra}awe, 

 probuditi svest o odgovornosti, kriti~ki ispitati razumnost 
upotrebe ra~unara. 
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STRANI JEZIK  
Obrazovno-nastavni zadaci: 

 preno{ewe tehnika u~ewa koje su okrenute budu}nosti i koje 
potpoma`u samostalno u~ewe stranih jezika, 

 razumno i kriti~ko kori{}ewe novih informacionih tehno-
logija za memorisawe i povra}aj informacija, za potporu u~ewa 
kome se te`i, za rad sa tekstom i sli~no. 

Metodi~ka na~ela: 

 nove informacione tehnologije, naro~ito ra~unar, treba da 
budu okrenuti ciqu i u~eniku, 

 za motivaciju i osiguravawe toka nastave nove informacione 
tehnologije pru`aju dodatne alternative i mogu}nosti u 
stvarawu nastave uz kori{}ewe prikladnog softvera. 

 
MATEMATIKA 
Obrazovno-nastavni zadaci: 

 prokr~iti put razumevawu za na~in rada i mi{qewa pri upo-
trebi novih informacionih tehnologija, 

 u ni`im razredima doprineti nastavnom principu "priprema za 
upotrebu novih tehnologija", naro~ito informacione tehno-
logije, 

 razviti razumevawe za na~ine rada i upotrebe ra~unara, pre 
svega u pogledu algoritmizacije i formalizacije, ali i predo-
~avawa i upoznavawa razli~itih olak{ica u radu, 

 sastaviti jednostavne programe pod vo|stvom nastavnika i ko-
ristiti ih na ra~unaru. 

Metodi~ka na~ela: 

 postupati sa razumevawem sa novim informacionim tehnologi-
jama, 

 razumevawe osnovnih na~ina rada ra~unara, naro~ito prilikom 
upotrebe odabranih sistema za fleksibilno re{avawe matemati-
~kih zadataka (elektronske tabele, grafi~ko pretstavqawe itd.), 

 dokazati smisao upotrebe ra~unara, probuditi smisao za odgo-
vornost. 
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PRIRODNA GRUPA PREDMETA 
Obrazovno-nastavni zadaci: 

 odgovoran odnos prema tehni~kim aparatima i ure|ajima, 

 razumevawe na~ina rada novih informacionih i komunikacio-
nih tehnologija, 

 razviti razumevawe za prostor i prostorno mi{qewe uz pomo} 
ra~unara, 

 obu~avawe za rukovawem prikladnim grafi~kim hardverom i 
softverom. 

Metodi~ka na~ela: 

 podsticati motivaciju i kreativnost u~enika interaktivnim 
radom, 

 crte`e treba raditi pomo}u ra~unara, 

 razumna upotreba ra~unara naro~ito tamo gde je on predvi|en 
metodama rada, 

 ra~unarskom simulacijom zavr{iti ovu fazu rada. 
Za vreme od dve godine nose}i predmeti bi mogli dovesti do na~el-

nog i upotrebnog obja{wewa novih informacionih tehnologija, kao i do 
razumne upotrebe ovih tehnologija. 

Da bi se smawila opasnost od frakcionisawa bazi~nog infor-
mati~kog obrazovawa putem podele obrazovnih i nastavnih zadataka kao i 
podelom gradiva na razli~ite nastavne predmete, novi nastavni princip 
mora da predvi|a primenu novih tehnologija sa te`i{tem koje se mewa 
prema dobu. Ovaj nastavni princip obavezuje nastavnike na kordinirani 
sveobuhvatni prilaz, tako da uprkos podeli ciqeva i gradiva na razli-
~ite nastavne predmete mo`e da se dostigne sveukupno obrazovawe. 

Ovaj izvod iz savremenog (budu}eg) nastavnog plana razja{wava 
mno{tvo mogu}nosti za (stru~no) specifi~nu upotrebu ra~unara kao 
nastavnog sredstva, ali i mogu}nosti za kriti~ko tuma~ewe ovog medija i 
wegovog delovawa. Nije potrebna velika pedago{ka ma{ta da bi se moglo 
oceniti u kojoj meri i obliku je mogu}e povezivawe informacione tehno-
logije sa zahtevom preno{ewa {to {ireg obrazovawa u ostale nastavne 
predmete. Mi{qewa smo da predstoje}a izmena nastavnih planova mora 
ovaj razvoj uzeti u obzir. 
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Projektna nastava 
Pod projektnom nastavom podrazumevamo organizaciju procesa u~e-

wa u predstavama koje obuhvataju vi{e predmeta, a motivisane su potre-
bama u~enika i aktuelnom neophodno{}u. Kao projekat opisuje se otvorena 
i `ivotu bliska ponuda za u~ewe koja u svojoj konkretizaciji zavisi od 
aktivnosti i `eqe u~enika. Takav oblik organizacije nastave omogu}uje: 

 tematski centrirano celovito u~ewe, kao i celokupan pregled 
problemske oblasti,  

 timski rad vi{e nastavnika, pri ~emu svaki ~lan tima opti-
malno mo`e da unese svoje specifi~ne kompentencije, 

 u~enicima omogu}uje delotvorno u~ewe i rad u skladu sa pred-
znawima i interesovawima, 

 vremenski i sadr`inom razumno bogatu posetu preduze}ima u 
okviru projekatskog rada, 

 prezentaciju rezultata projekta pred "javno{}u" (u~enici 
ostalih razreda, roditeqi itd.), 

 obuhvatawe otvorenih pitawa kao impulsa i tematskog dodatka 
za svakodnevnu nastavu osnovnog informati~kog obrazovawa u 
nastavku {kolske godine. 

Projekatska nastava uz pomo} ra~unara je po`eqna i izvan nastav-
nim planom predvi|enih projekatskih nedeqa. U~enici pri tome u~e da 
pokrenu probleme, da ih prou~e i re{e, tako|e saznaju kako mogu da u~e 
jedni od drugih. Osim toga, oni ra~unar do`ivqavaju realno kao: 

 oru|e za istra`ivawe, 

 sredstvo za ~uvawe informacija, 

 sredstvo za skicirawe samostalnog izra`avawa, 

 igra~ku koja pokazuje kako funkcioni{e kao prirodni deo okru-
`ewa. 

Upotreba ra~unara u okviru potpore projekta omogu}uje pronala-
za~ko u~ewe. Upravo u okviru projekta talentovana deca kao i slabiji 
u~enici rade individualnim tempom. Po{to je projekatska nastava 
okarakterisana time da otkriva "stvarnost" i da se zbog toga ~esto radi 
izvan {kole, mogu se upotrebqavati ra~unari i programi van{kolskih 
institucija, kao {to su muzeji, biblioteke, instituti za privredna i 
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stru~na istra`ivawa, univerzitetski istra`iva~ki instituti itd. 
U~enici tako upoznaju mogu}nosti drugih i mo}nijih ra~unara i 
specifi~nih softvera, koje {kole verovatno ne mogu obezbediti. 

Primer za sveobuhvatni projekat u nastavi informatike i srpskom 
jeziku mi vidimo u izdavawu {kolskih novina ili svezaka sa pri~ama, 
odnosno kwige sa razli~itim edukativnim tekstovima. Takav projekat 
mo`e da se zapo~ne u toku 7. razreda, a da se zavr{i krajem 8. razreda. 
Projekatski rad mo`e da se inicira u ulaznoj formi u 7. razredu , a zatim 
se mo`e integrisati delom u nastavu informatike i srpskog jezika bez 
upotrebe ra~unara i delom u slobodnim fazama rada (sekcije, dodatna 
nastava i sli~no). Rezultat je redovno izla`ewe {kolskih novina ili 
kwige koja }e se prodavati u~enicima, roditeqima i svim zaintere-
sovanim. Sveobuhvatnost se pokazuje u nastavi matematike pri kori{}e-
wu programa za kalkulaciju tabela, ali i u nastavi likovnog vaspitawa i 
tehni~kog obrazovawa, u kojima }e se uraditi grafi~ka oprema i 
kwigoveza~ki radovi. Za grafi~ku obradu mo`e se upotrebiti ra~unar sa 
odgovaraju}im programom. 

Za u~enike bi projekatska nastava bila naro~ito zanimqiva ako bi 
uz pomo} elektronske po{te "E-mail" mogli da sara|uju sa u~enicima iz 
drugih mesta. Uz pomo} modema mogu se razmewivati podaci, odnosno 
informacije izme|u sopstvenog ra~unara i telefonskog partnera. Na taj 
na~in mladi iz razli~itih gradova, regiona, pa i zemaqa mogu uraditi 
zajedni~ki projekat sa geografskim, privrednim, socijalnim i drugim 
temama. Poku{aji takvih internacionalnih {kolskih projekata ve} su 
sprovedeni u nekoliko dr`ava (Austrija i Nema~ka). 

Dodatno oboga}ivawe nastave pru`a i mogu}nost kori{}ewa 
Interneta. Mislimo da tako u~enici mogu da steknu aktuelna znawa, a 
istovremeno se posti`e va`an ciq informati~kog obrazovawa.  

Prema autoru ovog rada kao projekatske teme za nastavu pogodne su 
teme kao {to su izrada sistema podataka za {kolsku biblioteku, multi-
medijalnih baza podataka za prirodnu grupu predmeta, izdavawe {kolskih 
novina i sli~no. Pri realizaciji projekta mora se konstituisati pro-
jektni tim u kome }e svaki ~lan preuzeti specifi~ne zadatke. Pojedine 
delatnosti koje sprovodi projektni tim mogu biti obuhva}ene u 
projektnim fazama koje u svom sledu grade projektni ciklus: 
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FAZE PROJEKTNOG 
CIKLUSA FAZE NASTAVE 

Razvoj ideje i predistra`ivawe  
Analiza problema  
Osnivawe projekta i specifikacija 
problema.  

1. Nalog za projekat i planirawe 
projekta (izbor projektne teme). 

Planirawe sistema  
Razvoj sistema  
Osloba|awe projekta  

2. Sistemska analiza i funkcio-nalna 
specifikacija 

Razvoj detaqa  3. Nacrt specifikacije 
Kodirawe i pojedina~ni testovi  4.Programirawe modula i testirawe 

modula  
Sistemski test  5. Integracija ukupnog sistema i test 
Predaja  
Kraj projekta  

6. Dokumentacija 

U svojoj biti projekatska nastava odgovara pedago{kom pragma-
tizmu, po ~emu je u~ewe delotvorno i plodno u realnom toku radwe, u 
`ivotnim situacijama koje razvijaju sveukupnu li~nost. 

Naro~ito obele`je ove didakti~ke varijante je nastava skoncen-
trisana na nastavnika u korist nastave skoncentrisane na u~enika sa 
namerom da u~enike navede na samostalno i odgovorno delovawe. Zatim 
treba da se ve`ba kooperativni rad, planirawe, usagla{avawe i samo-
ocenivawe. 

 
Predstavqawe integracionog koncepta  

5. i 6. razred 7. i 8. razred 
Ulazna faza Projektna faza / projektna nedeqa 

Integracija informati~kog obrazovawa u nastavne predmete 
Srpski jezik Strani jezik Matematika Prirodne nauke 

Razumevawe na~i-
na rada ra~unara. 
 
Razumno kori{-
}ewe za pohrawi-
vawe informaci-
ja i obradu tek-
sta. 
 
Upotreba softve-
ra za u~ewe. 

Upotreba softve-
ra kao potpore za 
u~ewe. 
 
 
Rad sa tekstovi-
ma, konstruisawe 
teksta, manipula-
cija tekstom. 
 

Razumevawe rada 
ra~unara s obzi-
rom na algorit-
me. 
 
Upotreba primen-
qivih programa, 
kao na primer, 
elektronske tabe-
le (spreadshet pro-
grami). 

Upotreba novih 
tehnika i pri-
kladnih postupa-
ka za re{avawe 
zadataka. 
Razumevawe pros-
tornog posmatra-
wa uz pomo} ra~u-
nara. 
Upotreba prikla-
dnog softvera za 
konstruisawe. 
Izrada jednostav-
nih programa. 
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UMESTO ZAKQU^KA 
 

Neophodna integracija informatike u nastavne predmete u na{em 
osnovnom obrazovawu mo}i }e da po~ne tek kada se stvore uslovi za 
ovakve procese. Ovome treba da prethodi niz zakonskih re{ewa kojima bi 
bili pokrenuti mehanizmi promena, obrazovawe nastavnika u nose}im 
predmetima, opremqenost {kola hardverima i softverima. To otkriva 
polazne pretpostavke za ovu integraciju. Tek praksa }e da poka`e da li i 
u kolikoj meri mo`e da se radi pomo}u ra~unara. Autor o~ekuje probleme 
prilikom kori{}ewem ra~unara u nastavi i misli da su dodatna nau~na 
istra`ivawa neophodna. Ne treba zaboraviti da su o kori{}ewu 
integrativnog informati~kog koncepta, zagovara~i informatike kao 
obaveznog predmeta u osnovnoj i sredwoj {koli zadr`ali svoje mi{qewe 
o postojawu krize nastave informatike devedesetih godina. Strogi 
kriti~ari tvrde da je integracioni informati~ki koncept svuda u svetu 
uveden na {tetu informatike kao obaveznog predmeta, kao {to je slu~aj u 
Austriji, te da bi uskoro trebalo da se poka`e da li }e se integracioni 
proces informatike uop{te i uvo|ewe ra~unara u nastavu posebno 
krajem 90-tih godina mo}i daqe izgra|ivati. Prema na{em mi{qewu, 
ra~unar kao medij treba da se uvede samo tamo gde uz wegovu pomo} 
nastavno gradivo mo`e da se saop{ti druga~ije ili boqe. 

Na osnovu ovog nastavnog principa ne zna~i da upotreba ra~unara 
kao nastavnog sredstva u ostalim predmetima nije dozvoqena. Naprotiv, 
ona je ~ak po`eqna, a nose}i predmeti imaju zbog toga dodatnu obavezu da 
prenesu neophodna informaciono-tehni~ka znawa. 
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ALGORITMOVANA NASTAVA 
 

 
 

Rezime: U radu se prikazuju najva`nije teorijske osnove na kojima 

po~iva algoritmovana nastava. Istovremeno, razra|ena je i jedna nastavna 
jedinica, u nastavi ni`ih razreda osnovne {kole, primenom algoritma. 

Kqu~ne re~i: algoritmovana nastava, algoritam, karakteristike i 

obele`ja algoritma. 
 

 
 

Summary: The most important theoretical basis of algorithmic instruction has 

been presented in the essay. Simultaneously, an instruction unit applying alghoritm 

for teaching in lower classes of elementary school has been developed. 

Key words: alghoritmic instruction, alghoritm, alghoritm characteristics and 

features. 
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 
 
Резюме: В работе представляются самые важные теоретические основы 

на которых опирается алгоритмическое обучение. Одновременно, разработана и 

одна единица обучения, в преподавании низших классов основной школы, с 

применением алгоритма. 

Ключевые слова: алгоритмическое обучение, алгоритм, характеристики 

и обозначения алгоритма. 

 
 

 
Algoritam se, prema L. N. Landi, defini{e kao "ta~na i op{te 

razumqiva uputstva o izvr{ewu odre|enog (u svakom pojedinom slu~aju) 
niza elementarnih operacija (iz nekih sistema takvih operacija) kako 
bismo re{ili bilo koji zadatak koji pripada nekom razredu (ili tipu)" 
(Mu`i}, 1979, 113). 

Algoritmi su niz intelektualnih i psihomotori~kih ve{tina {to 
ih u~enici usvajaju u nastavi, dok se pod algoritmizacijom nastave podrazu-
meva, usvajawe algoritma kao intelektualno-vaspitnih nastavnih sadr`ina. 

U algoritmizaciji nastavnog procesa se postavqaju dva uslova: 
a) po{tuju osobenosti nastave koje se `ele podvrgnuti algoritmi-

zaciji i  
b) da se ispune oni zahtevi koji su tipi~ni za kiberneti~ke metode 

i primenu algoritma u nastavi. 
Prakti~no ostvarewe nastave primenom algoritma te~e po etapama 

Gaqperinove teorije: 
a) priprema u~enika 
b) u~enici rade zadatak 
v) u~enici saop{tavaju rezultat 
g) u~enici proveravaju pravila i odlike 
d) u~enik prevodi radwu na umni plan 
U obrazovno-vaspitnom procesu koristi se algoritam prepoznavawa. 

Da bi se neki objekt identifikovao, upore|uju se obele`ja odre|ena 
algoritmom s obele`jima objekta posmatrawa. Odnosi me|u obele`jima 
unutar algoritma mogu biti: konjunktivni (veza "i"), disjunktivni (veza 
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"ili") i kombinovani (konjunkcija disjunkcije i disjunkcija konjunkcije). 
Wihov grafi~ki izraz predstavqa sheme logi~kih sklopova. Oblik im je 
ovakav: 

 
konjunktivna obele`ja  disjunktivna obele`ja 

 

 ilii  
 

kombinovana obele`ja 

 

 
i

ili

 
 
 
 
Algoritam je uputstvo (obrazac) kojim su odre|eni uslovi i 

operacije, a i redosled wihovog izvo|ewa radi re{avawa postavqenih 
zadataka. Me|utim, svaki algoritam treba da ispuwava slede}e zahteve: 

a) determinisanost, tj. odre|enost (teku}a faza odre|uje slede}u), 
b) masovnost (mogu}nost da se algoritam primeni u re{avawu svih 

zadataka istog tipa), 
v) rezultativnost (izvr{avawe operacija predvi|enih algoritmom 

mora voditi ta~nom re{ewu istovrsnih zadataka). 
S obzirom da algoritam predvi|a formalizovane postupke i 

obavezan redosled, to, ipak, ne zna~i da }e u~enici re{avati zadatke ne 
razumeju}i wihovu su{tinu. O shvatawu su{tine se mora voditi ra~una. 

Kada se sastavqa algoritam, onda se mora po}i od ciqa nastave. 
Ako je ciq nastave razlikovawe zna~ewa glagola (glagoli koji ozna~a-
vaju radwu, stawe i zbivawe), onda u~enici treba da formiraju pojmove 
radwe, stawa i zbivawa, da raspoznaju glagole koji se odnose na date 
pojmove, da upore|uju pojmove radwe, stawa i zbivawa, da sagledaju pri-
padnost glagola odre|enoj vrsti i da klasifikuju glagole prema zna~ewu. 

Navedene radwe ~ine odre|en sistem operacija koje treba spro-
vesti po utvr|enom redu, pa zbog toga za realizaciju programa nastavnik 
treba da pripremi uputstvo (algoritam) u kome je dat redosled 
operacija: objekat radwe (izbor zadataka), odre|ivawe ciqa (re{iti 
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zadatke), utvr|enu sadr`inu, utvr|ene operacije po redosledu. Treba 
izabrati i zadatke za uve`bavawe zavisno od postavqenog ciqa. Svaki 
u~enik treba da dobije listi} (algoritam) sa navedenim odlikama za 
odre|ivawe pojma. 

Povratnom vezom (spregom) treba obezbediti informacije da li je 
u~enik usvojio radwe predvi|ene programom, da li ih pravilno izvodi, da 
li je radwu (zadatak) savladao na dovoqno uop{tenom nivou. Na osnovu 
informacija dobijenih preko povratne veze reguli{e se (koriguje) 
nastavni proces. Ukoliko postoje, treba ukloniti uzroke zbog kojih 
u~enici nisu ostvarili postavqen ciq. 

Iz svega navedenog proisti~e da nastavnik treba da pripremi uvod-
ni i glavni program algoritma. U okviru uvodnog programa u~enici treba 
da obnove i popune znawa neophodna za savla|ivawe novog programa. U 
glavnom programu postoje tri osnovne funkcije, a to su: upravqaju}a, 
radna i kontrolna funkcija algoritma. Ovakav pristup nastavi omogu-
}uje da se nastava racionalnije organizuje i da bude uspe{nija jer se 
rezultati stalno kontroli{u i sam proces koriguje kad je to potrebno, a 
u~enik se u algoritmovanoj nastavi osamostaquje u radu i u~i da 
samostalno upravqa svojim mi{qewem. 

Intradisciplinarni algoritam zna~ewa glagola upotrebqava se u 
tre}em razredu osnovne {kole. Programski zahtevi o zna~ewu glagola 
predvi|aju nivo reprodukcije nau~enih pojmova. 
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 1. BLOK INFORMACIJA 
 

 

 
Obele`ja 
 

 
Primeri 

  
1. RADWA - glagoli su re~i 

koje ozna~avaju radwu - 
{ta ko radi, u stvari, 
koju radwu vr{i. 

 
 
 
 
 

Vujadin je tr~ao. 
 
 
 
 
 
 
           r a d w a 

  
2. STAWE - glagoli su re~i 

koje ozna~avaju i stawe u 
kome se neko nalazi - 
stawe koje se pripisuje 
nekome, ili ne~emu. 

 
 
 
 
 

Ivana je le`ala na krevetu. 
 
 
 
 
 
 
           s t a w e 

  
3. ZBIVAWE - glagoli su 

re~i koje ozna~avaju 
zbivawe, tj. {ta se zbiva 
ili {ta se de{ava. Ovi 
glagoli ozna~avaju neko 
zbivawe u prirodi. 

Po~elo je da seva i grmi. 
 
 
 
 
 
 

        z b i v a w e 
 

 

zna~ewe 
glagola

 

zna~ewe 
glagola

ili

 

zna~ewe 
glagola

ili
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2.1. OSNOVNI PROGRAM 
       Prvi zadatak 
 

 

  

Pro~itaj re~enicu: 
Nevena je plivala u bazenu. 
 
 
 

 
Odgovori: 
 
 [ta ozna~ava glagol 

plivala? 

 Pro~itaj obele`ja o 
zna~ewu glagola. 

 Ispuni shemu na listi}u 
za odgovore (u radnoj 
bele`nici). 

 
 
 
 
 
 

SHEMA: 
 
1)  
2)  
3)  

 
2.2. ^LANCI 
 

 

  

 1. 
Pro~itaj re~enicu: 
Nevena je plivala u bazenu. 
- Odgovori: 
Da li glagol plivala ozna~ava radwu? 
Nemoj gledati u re{ewa ~lanaka! 
Prekrij ih papirom. 
 

  

R 1. 
 
1)  
2)  
3) 
 

2. 
 
Nevena je plivala u bazenu. 
- Odgovori: 
Da li glagol plivala ozna~ava stawe? 

?

ili

ili 
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R 2. 
 
1)  
2)      ne 
3) 

3.  
 
Nevena je plivala u bazenu. 
- Odgovori: 
Da li glagol plivala ozna~ava zbivawe? 
 

  
R 3. 
 
1)  
2)  
3)      ne 
 

4. 
 
Nevena je plivala u bazenu. 
 
 
 
 
 

 
1. radwa 

 
Istaknimo obel`je glagola plivati: 
ozna~ava radwu. 
- Dopuni re~enicu na listi}u za 
odgovore: 
Budu}i da glagol plivati ozna~ava 
aktivnost - kretawe, takvo zna~ewe 
glagola naziva se 
_________________________________. 
 

  
R 4. 
 
Radwa 
 
 
 
1. Moj odgovor je ta~an. 
- Uputstvo: 
Pre|i na slede}i osnovni 
program. 

5. Uporedi svoje odgovore (iz sheme) s 
re{ewima: R1, R2, R3 i R4, te na 
listi}u zaokru`i oznaku ispred 
jednog od ova dva odgovora: 
 
 
2. Moj odgovor nije ta~an. 
- Uputstvo: 
Razmotri dopunski zadatak i poku{aj 
ga re{iti. Ispuni dopunsku shemu na 
listi}u za odgovore. 
 

 

 zna~ewe 
aktivnosti

ili 

ili 
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2.3. BLOK KONTROLE 
       Da li si ta~no ispunio shemu zna~ewa glagola? 
       Proveri ovako: 
 

A) shema: 
 
1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 

 

 
 
Tvoj odgovor je ta~an. 
Uputstvo: Pre|i na drugi zadatak. 

B) shema: 
 
1)      ne 
2)      da 
3)      ne                        da 

 

 
 
Odgovor nije ta~an. 
Uputstvo: Pro~itaj ~lanak od br. 1 do 
5. 

V) shema: 
 
1)      ne 
2)      ne 
3)      da                        da 

 

 
 
Tvoj odgovor nije ta~an. 
Uputstvo. Pro~itaj ~lanak od br. 1 do 
5. 

  

2.4. DOPUNSKI ZADATAK  
  
  

Pro~itaj re~enicu: 
Ja u~im gramatiku. 
Odgovori: 
- Da li glagol u~im ozna~ava 
radwu? 
- Ispuni shemu. 

 
 
1)       
2)       
3)                               

 
  

Da li si ta~no ispunio dopunsku shemu glagola koji ozna~ava radwu? 
Proveri: 
 

ili 

ili 

ili

ili 
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A) shema: 
 
1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 
 

 
 
Tvoj odgovor je ta~an. 
Uputstvo: Pre|i na naredni program. 

B) Ako tvoj odgovor nije kao pod A), tada nisi ta~no ispunio dopunsku 
shemu. 

- Uputstvo:  
Obrati se nastavniku i on }e ti pomo}i. 

  

3.1. OSNOVNI PROGRAM 
       Drugi zadatak 

 

  
  

Pro~itaj re~enicu: 
De~ak je le`ao na travi. 
 
 
 
 

Odgovori: 
- [ta ozna~ava glagol le`ao? 
- Pro~itaj obele`je o zna-
~ewu glagola. 
- Ispuni shemu na listi}u za 
odgovore. 

 
 
 
SHEMA: 
 
 
1)       
2)       
3)                               
 

  

3.2. ^LANCI  
  

 6. Pro~itaj re~enicu: 
De~aj je le`ao na travi. 
- Odgovori: 
Da li glagol le`ao ozna~ava radwu? 

R 6. 
1)      ne 
2)       
3)                               

7. 
De~ak je le`ao na travi. 
- Odgovori: 
Da li se glagolom le`ao ozna~ava 
neko mirovawe - stawe? 

ili

ili 

?

ili 
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R 7. 
 
1)       
2)      da 
3)                               
 
 

8. 
 
De~ak je le`ao na travi. 
Budu}i da glagol le`ao ozna~ava 
stawe, tada uz br. 3 treba napisati 
ne. 

R 8. 
 
1)       
2)       
3)      ne                         
 

9. 
 

De~ak je le`ao na travi. 
 
 
 

 
 
 

2. stawe 

Istaknimo obele`je glagola le`ao: 
ozna~ava stawe. 
- Dopuni re~enicu na listi}u za odgo-
vore: Budu}i da glagol le`ao ozna~ava 
mirovawe - pasivnost - takvo zna~ewe 
glagola naziva se 
__________________________________. 

R 9. 
Stawe 
 
 
 
 

 

1. Moj odgovor je ta~an. 
- Uputstvo: 
Pre|i na naredni osnovni 
program. 
 

10. 
Uporedi svoje odgovore (iz sheme) s 
re{ewima: R6, R7, R8 i R9, te na lis-
ti}u zaokru`i oznaku ispred jednog 
od ova dva odgovora: 
 

 

2. Moj odgovor nije ta~an. 
- Uputstvo: 
Poku{aj re{iti dopunski zadatak. 
Ispuni shemu na listi}u za odgovore. 

 

 zna~ewe 
mirovawa

ili 

ili 
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3.3. BLOK KONTROLE 
       Da li si ta~no ispunio shemu zna~ewa glagola? 
       Proveri ovako. 
  

A) shema: 
 
1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 
 

 
 
Odgovor ti nije ta~an. 
Uputstvo: Pro~itaj ~lanke od br. 6 do 
10. 

B) shema: 
 
1)      ne 
2)      da 
3)      ne                        da 
 

 
 
Tvoj odgovor je ta~an. 
Uputstvo: Pre|i na tre}i ~lanak. 

V) shema: 
 
1)      ne 
2)      ne 
3)      da                        da 
 

 
 
Odgovor ti nije ta~an. 
Uputstvo: Pro~itaj ~lanke od br. 6 do 
10. 

  

3.4. DOPUNSKI ZADATAK  
  

Pro~itaj re~enicu: 
Fudbaler se oznojio i umorio. 
Odgovori: 
- Da li glagoli oznojiti se i 
umoriti se ozna~avaju stawe? 
- Ispuni shemu. 

 
1)       
2)       
3)                               

Da li si ta~no ispunio dopunsku shemu glagola koji ozna~ava stawe? 
Proveri ovako: 

A) shema: 
 

1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 
 

 
 

Tvoj odgovor je ta~an. 
Uputstvo: Pre|i na naredno osnovni 
program. 

ili 

ili 

ili 

ili

ili 
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B) Ako tvoj odgovor nije kao pod A), tada nisi ta~no ispunio dopunsku shemu. 
- Uputstvo: 
Zamoli nastavnika da ti pomogne. 
  

4.1. OSNOVNI PROGRAM 
       Tre}i zadatak 

 

  
  

Pro~itaj re~enicu: 
Sunce toplo sija: 
 
 
 
 
Odgovori: 
- [ta ozna~ava glagol sija? 
- Pro~itaj obele`ja o zna-
~ewu glagola. 
- Ispuni shemu na listi}u za 
odgovore. 

 
 
 
 
SHEMA: 
 
1)       
2)       
3)                               

  

4.2. ^LANCI  
  

 11. 
Pro~itaj re~enicu: 
Sunce toplo sija. 
- Odgovori: 
Da li glagol sija ozna~ava stawe? 

R 11. 

1)       
2)      ne 
3)                               

 

12. 
 
Sunce toplo sija. 
- Odgovori: 
Da li glagol sija ozna~ava stawe? 

R 12. 

1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 
 

13. Sunce toplo sija. 
 
- Odgovori: 
Da li glagol sija ozna~ava zbivawe 
(de{avawe vezano za vremenske pri-
like)? 

?

ili

ili 

ili 
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R 13. 
 
1)       
2)       
3)      da                         

14. 
 
Sunce toplo sija. 
 
 
 
 
 
 

3. zbivawe 

Istaknimo obele`je glagola sija: 
ozna~ava zbivawe. 
- Dopuni re~enicu na listi}u za odgo-
vore: Budu}i da glagol sija ozna~ava 
de{avawe - doga|awe vezano za vremen-
ske prilike - takvo zna~ewe glagola 
naziva se 
_____________________________________. 

R 14. 
 
 
 
 
 
 
1. Moj odgovor je ta~an. 

15. 
Uporedi svoje odgovore (iz sheme) s 
re{ewima: R11, R12, R13 i R14, te na 
listi}u zaokru`i oznaku ispred jednog 
od ova dva odgovora: 
 
 
2. Moj odgovor nije ta~an. 
- Uputstvo: 
Pre|i na dopunski zadatak. 
Ispuni dopunsku shemu na listi}u za 
odgovore. 

  

4.3. BLOK KONTROLE 
       Da li sti ta~no ispunio shemu zna~ewa glagola? 
       Proveri ovako: 
  

ili 

 

 
zna~ewe 

zbivawa u 
prirodi 
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A) shema: 

1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 
 

 
 
Tvoj odgovor nije ta~an. 
Uputstvo: Pro~itaj ~lanke od br. 11 
do 15. 

B) shema: 

1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 
 

 
 
Odgovor ti nije ta~an. 
Uputstvo: Pro~itaj ~lanke od br. 11 
do 15. 

V) shema:  

1)      da 
2)      ne 
3)      ne                        da 
 

 
 
 
Tvoj odgovor je ta~an. 

  

4.4. DOPUNSKI ZADATAK 
  

Pro~itaj re~enicu: 
Po~elo je da sne`i. 
Odgovori: 
- Da li glagol sne`i ozna~ava 
zbivawe? 
- Ispuni shemu. 

 
 
1)       
2)       
3)                               

Da li si ta~no ispunio dopunsku shemu zna~ewa glagola? 
Proveri: 

A) shema: 

1)      ne 
2)      ne 
3)      da                         
 

 
 
 
Tvoj odgovor je ta~an. 

B) Ako tvoj odgovor nije kao pod A), tada nisi ta~no ispunio dopunsku shemu. 
- Uputstvo: 
Javi se nastavniku. 

ili 

ili 

ili 

ili

ili 
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ZAKQU^AK 
 
Va`na osobina nastavnih algoritama jeste da se u~enik osamostali 

u radu (rad bez posredni{tva neke druge osobe) na osnovu vrlo ta~nog 
pridr`avawa uputstva kako da izvede neku radnu operaciju. 

Gramati~ki sadr`aji su pogodni za uve`bavawe de~jih mentalnih 
funkcija. Samostalan rad u~enika podsti~e de~ju intelektualnu radozna-
lost, uti~e na boga}ewe wihovih saznajnih interesa i sna`no doprinosi 
razvoju lingvisti~kog mi{qewa u~enika. 

Uvo|ewe u~enika osnovne {kole, od tre}ega razreda nadaqe, u op-
{te algoritme misaonih operacija tipa prepoznavawa, uz programiranu, 
odnosno, poluprogramiranu nastavu, omogu}ava uspe{nije usvajawe nas-
tavnih sadr`aja koji su vezani za prepoznavawe, negoli u nastavi u koju 
nisu uvo|eni spomenuti faktori. 

Kada se u~enici uvedu u na~in rada sa algoritmom, wihovo kretawe 
algoritmizovanim zadacima odvija se skroz samostalno. Ako se radi ta~-
no po algoritmu, uspeh ne mo`e izostati. 
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Savremena, interesantna i korisna kwiga dr Milice Andevski 
UVOD U EKOLO[KO OBRAZOVAWE ~itaoca ne ostavqa ravnodu{-
nim. Naprotiv, ona ga podsti~e na razmi{qawe o odnosu ~oveka prema 
svojoj okolini, o problemu iskori{}avawa prirodnih izvora, o tome 
koliko smo svesni pravog zna~aja i vrednosti ~iste, zdrave nezaga|ene 
okoline i `ivota u woj i, posebno, o zna~aju i ulozi obrazovawa u 
tuma~ewu odnosa ~oveka i prirode. Razmatraju}i ova i sli~na pitawa, 
autor dr Milica Andevski nagla{ava zna~aj ekolo{kog obrazovawa i 
razvoj ekolo{ke svesti kao novog zadatka obrazovawa dece i odraslih. 
Pri tome, autor nagla{ava da "va`an elemenat komunikacije sa okolinom 
je obrazovawe, proces u~ewa (podu~avawa) putem kojeg se osigurava 
o~uvawe osobenosti okoline i putem kojeg pojedinac postaje funkcional-
ni ~lan okoline..." (str. 9). 

Kwiga sadr`i pet poglavqa i biografiju. 
U Uvodu autor s aspekta humane ekologije prilazi problemima pro-

cesa obrazovawa, analizi nastavnih metoda, aktivnosti vaspitanika i 
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vaspita~a, kvaliteta i kvaniteta informacija koje u~enik prima, forme 
kontrole vo|ewa (discipline)... ...koncepta samosaznawa koji se `eli 
izgraditi kod u~enika. Stoga se "razvoj ekolo{ke svesti", smatra autor, 
"javqa kao uslov pozitivnih ekolo{kih stavova i pona{awa" (str. 10). 
"Problem je, me|utim, u tome kako na~ela ekologije primeniti u obra-
zovawu" (str. 10). "Name}e nam se i pitawe", ka`e daqe dr Andevski, "da 
li je ekologija modni talas u dru{tvenom razvoju koji ne mo`e da mimo-
i|e obrazovawe kao va`an dru{tveni segment ili smo dostigli ta~ku sa 
koje dana{we obrazovawe ne}e mo}i da razume samo sebe bez komu-
nikacije sa okolinom". I odmah zatim dodaje da "odgovor koji sledi ide u 
posledwem navedenom pravcu..." (str. 11). "Raste zna~aj ekolo{kih pitawa 
- ~uvawe unutra{we qudske prirode i o~uvawe spoqa{we prirode su 
zahtevi svake daqe qudske emancipacije", pi{e autor i dodaje: "...u 
pedago{koj teoriji i praksi ovo se javqa kao izraz razvoja nove for-
mulacije ciqa pedago{kog rada, ekolo{ki orijentisane pedagogije 
(ekopedagogije)" (str. 11). "Unutar ekolo{ki orijentisane pedagogije ja~a 
u~ewe orijentisano na budu}nost, inovativno u~ewe koje priprema poje-
dinca i dru{tvo na zajedni~ko delovawe u novim situacijama" (str. 12), 
zakqu~uje autor. 

U drugom delu kwige Uloga obrazovawa u tuma~ewu odnosa ~oveka 
i prirode autor se bavi pitawima obrazovawa i odnosima ~oveka i prirode, 
ekolo{kom krizom kao pokreta~em aktivnosti i ulogom obrazovawa u 
pitawima okoline. Pri tome autor postavqa pitawe: "Da li je ~ovekova 
sudbina deterministi~ka ili je neizvesna, da li zavisi samo od wegove 
slobodne voqe? Kolika je, zapravo, ~ovekova sloboda?" (str. 13), da bi na 
kraju dr Andevski istakla: "...spoznaj prirodu da bi imao merilo! (str. 26), 
jer "ekolo{ki orijentisan ~ovek dobija {ansu za ispuwewe snova o 
jednom druga~ijem `ivotu..." (str. 32). 

U tre}em delu kwige Ekolo{ka svest autor se bavi odre|ewem i 
definisawem ekolo{ke svesti, wenim determinantama, kao i uslovima 
wenog nastanka. "Ekolo{ka svest nije stati~ka, zauvek data kategorija, 
nego dinami~ka, promenqiva", isti~e dr Milica Andevski i dodaje da se 
"Ekolo{ka svest... od studije do studije razli~ito defini{e. Postavqa 
se pitawe {ta obuhvata ekolo{ku svest ili 'ekolo{ki svesno pona{awe" 
(str. 45), da bi na kraju istakla "...da ekolo{ku svest karkteri{u ekolo{-
ka znawa, ekolo{ki stavovi, ekolo{ke vrednosti i ekolo{ko pona{awe" 
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(str. 46). Govore}i o uslovima nastanka ekolo{ke svesti, autor to ~ini 
razmatrawem slede}ih pitawa: 

 promena vrednosti kao uslova nastanka ekolo{ke svesti, 

 gubitak delovawa i promena pona{awa kao uslov nastanka eko-
lo{ke svesti, 

 modifikacija pona{awa u funkciji promena ekolo{ke svesti, 

 analiza mera za izgradwu ekolo{kog pona{awa, 

 ekolo{ka svest u svetlu bihejvioristi~ke teorije, 

 ekolo{ka svest i ose}awe prirode. 
U ~etvrtom delu kwige Faktori razvoja ekolo{ke svesti autor 

razmatra slede}e faktore koji uti~i na razvoj ekolo{ke svesti i to:  

 porodi~na socijalizacija (li~na iskustva sa prirodom u detiw-
stvu i mladosti), 

 {kola, 

 sredstva masovnih komunikacija, 

 radna sredina, pri ~emu isti~e pretpostavku da upravo ovim 
faktorima "pripada neposredna (ili najmawe posredna) bitna 
funkcija u izgradwi ekolo{ke svesti" (str. 87). 

Peti deo kwige ~ini Empirijski pristup (predmet, ciq, zadaci i 
hipoteze istra`ivawa, varijable, metode, tehnike i instrumenti, uzorak, 
rezultati istra`ivawa, determinante ekolo{ke svesti i konsekvence i 
o~ekivawa). Glavno pitawe od kojeg se krenulo u istra`ivawe, prema 
autoru, je bilo: kako izmeriti brigu o okolini? Jer "problem uni-
{tavawa prirode, pitawe resursa ... uni{tavawe retkih biqnih i 
`ivotiwskih vrsta, sve glasnija tema o riziku zdravqa name}u potrebu 
ispitivawa ekolo{ke svesti ~oveka kao nosioca promena u okolini" 
(str. 156) i dodaje: "Vode}a ideja ovog rada je da se putem analizirawa 
stavova i mi{qewa kojima ispitanici procewuju probleme okoline, 
ispita ekolo{ka svest" (str. 156). "Na osnovu dobijenih podataka mo`emo 
re}i da ~ovek koji ima razvijenu ekolo{ku svest ozbiqno shvata 
probleme okoline, ose}a se li~no ugro`enim i odgovornim za probleme 
okoline" (str. 156). Me|utim, "nedostaju mu znawa, informacije..." isti~e 
autor, a to je "velika prepreka ~ovekovom pona{awu, odnosno delovawu 
na re{avawu problema okoline" (str. 157). "Potrebne su alternative 
stimulisawa ekolo{ke svesti" (str. 157), isti~e autor, kako bi se ~ovek 
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od toga da razvije neku "ekologiju u dvori{tu", preko devize "misliti 
globalno, delati lokalno", dosegao do ekolo{ke svesti koja pret-
postavqa jednu globalnu misao po kojoj "posledice ~ovekove dana{we 
nepa`we ose}aju budu}e generacije" (str. 157). U svemu tome, zakqu~uje 
autor, najva`niji je ~ovek, "jer on deluje na prirodu, koristi je, ugro`ava, 
wen je sastavni deo. Sukob ~oveka sa prirodom, sa samim sobom, kao i sa 
drugim ~ovekom, ve~ita je tema refleksije o `ivotu, opstanku na zemqi" 
(str. 157). 

Prema dobijenim rezultatima, a na osnovu sprovedenog istra`i-
vawa, autor na kraju posebno nagla{ava ulogu i zna~aj porodice i {kole u 
razvoju ekolo{ke svesti, pri ~emu ka`e da je "porodica ... parcijalni 
posrednik ekolo{kih ose}awa, identifikacije sa prirodom. Ona je 
po~etna faza delovawa, ali je evidentno da wen uticaj na one koji 
odrastaju, polako opada sa odrastawem" (str. 158) i daqe dodaje "i uticaj 
{kole na ekolo{ku svest, znawe i pona{awe pokazao se malim. Me|utim, 
ovde postoje neiskori{}ene mogu}nosti" (str. 158). 

Na kraju kwige data je Bibliografija koja obuhvata 273 biblio-
grafske jedinice. 

Ova po svemu originalna i savremena kwiga otvara novo poglavqe u 
pedagogiji na poqu ekolo{kog obrazovawa dece i odraslih. 

Odu{evqeni sadr`inom i porukom ove kwige, preporu~ujemo je 
svima onima koji se bave vaspitawem i obrazovawem, kao i onima koji 
stoje zapitani pred sudbinom na{e planete. 

Harmoni~an odnos ~oveka i prirode koji bi doveo do mirewa 
~oveka sa samim sobom sna`na je poruka koju ova kwiga nosi i korak daqe 
ka takvom stremqewu. 

Umesto zakqu~ka citira}emo re~i autora ove kwige: "Pored teles-
nog zdravqa, ravnote`e duha, humanog `ivota, poverewa, prijateqstva, 
socijalnog zadovoqstva, bogatog duhovnog razvoja... prirodu mo`e spasti 
samo na{a qubav" (str. 158). 
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